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RESUMO

Pretendemos neste trabalho percorrer um caminho teodrico-metodologico que auxilie na
compreensdo da génese da esquizofrenia, através da perspectiva da Psicologia Historico-
Cultural. Para essa abordagem, o psiquismo ndo € uma unidade pré-existente, inata, € sim
resultado das relagoes e trocas sociais. Ao desconsiderar 0 homem na totalidade em que esta
inserido, a psicol ogia hegemdnica dicotomiza o mundo subjetivo e o mundo objetivo, negando
0 psiquismo como resultado do desenvolvimento cultural. Para a construgdo deste trabalho,
dividimos os objetivos em trés secOes. Na primeira realizamos a sistematizacdo de conceitos
fundamentais dos autores classicos da Psicologia Historico-Cultural, destacando o percurso
normal do desenvolvimento como base para se compreender a esquizofrenia. A segunda secéo
trata dos estudos atuais da temética, para tanto realizamos uma revisdo bibliogréfica da
literatura atual sobre a conceituacao e etiologia, presente em artigos da base de dados Scielo,
em conjunto com o conteido abordado por manuais cléssicos da psiquiatria. Sistematizamos e
discutimos as explicagdes sobre a etiologiaem quatro grupos, sendo eles: as hipdteses genéticas
e os fatores ambientais relacionados a esquizofrenia; protedmicas, biogquimicas, e as
fundamentadas em ateracdes funcionais e estruturais do cérebro humano. Por fim, naterceira
secdo, retornando aos pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural, adentramos nos materiais
produzidos por Vigotski e Zeigarnik que se referem a esse sofrimento psiquico; e apresentamos
estudos da neuropsicologia luriana para refletir sobre a discussdo de a esquizofrenia ser
resultado de alguma alteracdo funcional ou estrutural do encéfalo humano. N&o defendemos
que ha algumaforma de aterac&o neuronal, mas sim que, mesmo com uma perturbacdo em seu
funcionamento, é possivel pensar em formas de requalificar asinvestigacdes e organizar formas
de reabilitacdo funcional. Se Luria alcangou bons resultados com sujeitos com danos cerebrais
severos (lesbes corticais), porque ndo podemos seguir por esta via no que se refere a
esquizofrenia? Tomando o adoecimento psiquico por meio da desagregacéo do curso do
desenvolvimento normal, conforme as perdas da unidade da consciéncia, significado das
palavras, e ateracdo da estrutura do pensamento conceitual; obtivemos como resultado, que na
literatura atual h& pouco consenso cientifico que nos remeta a alguma resolucéo, ou postulado
passivel de verificagdo. H4 uma quantidade grande de pesquisas, que, muitas vezes se
contradizem, o que denota um fendmeno que merece ndo s a continuidade das investigacoes,
mas também a interseccéo de varias areas de conhecimento para que esta forma de sofrimento
sgja compreendida em sua esséncia. S0 diversos os caminhos metodol 6gicos tracados na
fundamentacdo das hipoOteses etioldgicas, mas, em regra se amparam em componentes
biolégicos, como as dteragdes das formacdes encefdlicas, disfuncdes organicas, aspectos
descolados da historia dos sujeitos concretos. Para nos, a determinagdo social dos processos de
salde e doenca avanga em potencia explicativo com relacdo a explicagdo hegemdnica ao
superar a somatoria de fatores isolados, que tentam obter solucdes causais e descoladas dos
aspectos estruturais observados na Psicologia Historico-Cultural e na Salde Coletiva de
orientacd marxista. Desta forma, € essencial avancar frente as investigacOes ja realizadas,
reinterpretar teorias, debatendo criticamente os avancos, buscando asuperacéo detaisbarreiras,
tendo como parametro o sujeito concreto, em sua integralidade e ndo tomado como uma
“patologia”.

Palavras-chave: Esquizofrenia, Psicologia Historico-Cultural, Etiologia.



ABSTRACT

In thiswork we intend to follow a theoretical -methodol ogical path that hel ps understanding the
genesis of schizophrenia through the perspective of Historical-Cultural Psychology. For this
approach, the psyche is not a pre-existing, innate unity, but a result of socia relations and
exchanges. By not considering men in the totality in which they are inserted, hegemonic
psychology stablishes a dichotomy between the subjective world and the objective world,
denying the psychism as aresult of cultural development. For the construction of thiswork, we
divided the objectives into three sections. In the first one, we systematize the fundamental
concepts of the classical authors of Historical-Cultural Psychology, highlighting the normal
course of development as a basis for understanding schizophrenia. The second section deals
with the current studies on the subject, for which we have carried out a literature review of the
current production on conceptualization and etiology, in articlesin the Sciel o database, together
with the content in classic psychiatric manuals. We systematized and discussed the etiology
explanations in four groups. genetic hypotheses and environmental factors related to
schizophrenia; proteomics; biochemical and those based on functional and structural alterations
of the human brain. Finally, inthe third section, going back to the assumptions of the Historical -
Cultural Psychology, we approach the materials produced by Vygotsky and Zeigarnik that refer
to this psychic suffering and present Luria's studies of neurology. Thisisdonein order to reflect
on the discussion of schizophreniaas aresult of somefunctional or structural function ateration
of the human brain. We do not argue that there is some form of neuronal alteration, but rather
that, even with a disturbance in its functioning, it is possible to think of ways to requalify the
investigations and organize forms of functional rehabilitation. If Luria achieved good results
with subjects with severe brain damage (cortical lesions), why can't we follow this path with
regard to schizophrenia? Understanding psychic sickness as the disintegration of the course of
normal development, according to the losses of the unity of consciousness, meaning of words
and alteration of the structure of conceptual thought, we have as a result that in the current
literature there islittle scientific consensus that could point to aresolution or postul ate that can
be verified. Thereisagreat amount of research that often contradicts each other, which denotes
a phenomenon that deserves not only the continuity of the investigations but also the
intersection of several areas of knowledge so that this form of suffering is understood in its
essence. There are several methodological paths traced in the foundation of etiological
hypotheses, but as a rule they rely on biological components, such as changes in brain
formations, organic dysfunctions and detached aspects of the history of the concrete subjects.
For us, the social determination of health and disease processes advances in explanatory
potential in relation to the hegemonic explanation by overcoming the sum of isolated factors
that triesto obtain solutions detached from the structural aspects observed in Historical-Cultural
Psychology and in Collective Health of the Marxist orientation. In this way, it is essentia to
move forward in the face of the research aready carried out, to reinterpret theories, through a
critical debate on advances and the search for the overcoming of barriers, having as parameter
the concrete subject, in its entirety and not taken as a"pathology".

Key words: Schizophrenia, Historical-Cultural Psychology, Etiology.
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INTRODUCAO

As diversas formas de manifestacéo do sofrimento psiquico tém se tornado central nos
estudos cientificos, em decorréncia dos altos indices de individuos adoecidos e incapacitados
socidmente. Conforme andlise da Organizagdo Mundiad de Saide [OMS] (2012) a
esquizofrenia esta entre as dez principais causas de incapacitacao, ao lado de outras patol ogias,
como a depressdo, sendo diagnosticada em cerca de 1% da populacdo mundial. De acordo com
o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais, 0 DSM-5 (APA, 2014), o individuo
esguizofrénico deve apresentar ao menos dois dos seguintes aspectos durante o periodo de ao
menos um més: delirio, alucinagdo, discurso desorganizado, comportamento grosseiramente
desorganizado ou catatbnico, sintomas negativos; sendo que um dos aspetos deve corresponder
aum dos trés primeiros sintomas apresentados. Tratada centralmente pela psiquiatria, 0 DSM-
5 (APA, 2014) também categoriza a esquizofrenia como uma psicose, que acarreta grave
sofrimento psiquico; comumente identificada na adolescéncialinicio da vida adulta, a maior
parte dos individuos torna-se incapaz de reestabel ecer relactes laborais e interpessoais, devido
a alteracOes na percepcao da realidade.

O interesse pelo tema surge destes significativos indices de adoecimento, aliado a
prética vivenciada nos estégios supervisionados nos Ultimos anos do curso de graduagdo em
Psicologia na Universidade Federal do Parana. Estas experiéncias ocorreram em dois Centros
de Atencéo Psicossocial — CAPS, um voltado a problemética dos transtornos mentais e outro
as de dcool e outras drogas. Desta prética surgiu a motivacdo para o projeto de conclusdo de
curso “A atuacdo do psicdlogo no contexto dos Centros de Atengdo Psicossocial: reflexdes a
luz da Psicologia Historico-Cultural”. Soma-se a0 interesse pelo objeto de estudo, as
contribuigdes no campo da satide mental’ embasadas em uma perspectiva critica, que buscam
compreender 0 ser humano em totalidade. Com base nos estudos iniciados, fica latente a
necessi dade dainvestigagdo das ateractes patol dgicas e de suarelagdo com o desenvol vimento
humano. A temadtica se justifica sociamente quando observamos a forte tendéncia a
biologizacdo presente hegemonicamente na Psicologia (Tuleski & Eidt, 2007) e a caréncia de
producdes que superem explicagdes naturalizantes do adoecimento psiquico e que
desconsideram, por suavez, as determinagdes sociais.

Visando compreender 0 percurso € 0 processo em que passam agqueles individuos

acometidos pela esquizofrenia, apresentamos a seguir alguns pressupostos que embasam a

! DissertagGes e trabal hos apresentados na perspectiva da salide mental, das autoras. Silva (2014); Moraes (2011),
entre outras.
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escolha pela referida temética. Destacamos, primeiramente, que utilizaremos as contribuicdes
fornecidas pela Psicologia Histérico-Cultural, abordagem tedrica fundamentada no método
materialista histérico dialético, que se opde ao idealismo e se orientapelarelacéo dia éticaentre
0 meio social e o psicolégico. Conforme aponta Tuleski (2002), tal concepcdo surge como
resposta as condigdes sociais decorrentes do contexto da Revolugdo Russa, em que iniciam as
bases necessérias para a formulagdo de uma nova psicologia - perspectiva que reestrutura o
campo cientifico em busca do papel de um novo homem em uma nova sociedade — através das
contribui¢des dos soviéticos L.S. Vigotski, A. R. Luriae A. N. Leontiev.

Sob a 6tica da Psicologia Histérico-Cultural, as visdes hegeménicas que tratam tanto da
etiologia, quanto dos sintomas e tratamento referentes a esqui zofrenia desvinculam o individual
do social, e realizam suas andlises descol adas da base material que os constitui. Tuleski (2007)
destaca que para compreender arelacéo dial ética entre mente e corpo — que sintetiza 0 processo
de humanizagdo e desenvolvimento do individuo — € necess&rio que ocorra a superacao por
incorporacao do bioldgico pelo cultural. Assim, nesta perspectivacompreendemos 0S processos
patol 6gicos como uma forma de desenvolvimento diferenciado. A importancia disto esta em
que, ao desconsiderar o homem na totalidade em que esta inserido, a psicologia hegemdnica
dicotomiza o mundo subjetivo e 0 mundo objetivo, negando o psiquismo como resultado do
desenvolvimento cultural. Para a Psicologia Historico-Cultural o psiquismo ndo € uma unidade
pré-existente, inata, e sim resultado das relagdes e trocas sociais. O que remete ao plano
singular, em que os individuos constroem sua forma de vivenciar e agir em sociedade, na
relacdo  reciprocamente  condicionada entre  objetividade/subjetividade,  mundo
social/psiquismo.

O estudo das patologias noslevaaindaarefletir sobre as complexas rel agdes do processo
de desenvolvimento e de desintegracéo que ocorrem nas mudancas patol 6gicas. Vigotski (2004)
mostra que o que deve ser tomado como regra/padréo, entre o normal e o patol 6gico ndo € um
contelido consensual na psicologia. Porém, para o autor, 0 processo mais desenvolvido é a
chave para a compreensdo do menos desenvolvido: “O desenvolvimento é a chave para
entender os processos patoldgicos, 0s processos de dissociacdo das sinteses, das unidades
superiores e a patologia € a chave para entender a historia do desenvolvimento e estruturacéo
dessas fungdes sintéticas superiores” (Vigotski, 2012b, p.168). Apontamos aqui a necessidade
de nos atentarmos para 0 desenvolvimento em seu curso normal, com O processo mas
desenvolvido de atributos genéricos do ser humano, que, em comparagdo com a patologia,

carrega maiores possi bilidades de desenvolvimento das potencialidades do género humano.
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Destacamos a dificuldade de encontrar um termo gue possibilite expressar uma
qualidade a esquizofrenia, visto que a maior parte das formas de tratamento remetem a uma
perspectiva biologicista e naturalista do termo. Apresentamos a discussdo abaixo que melhor

sintetiza nossa posi¢éo até o momento:

(...) arespeito do conceito de sofrimento psiquico, temos debatido a melhor expressdo
paradesignar esse nosso objeto de estudo, mas naimpossibilidade, por ora, de reflexdes
mais aprofundadas a este respeito, adotaremos provisoriamente a expressao sofrimento
psiquico, com o cuidado de evitar uma acep¢do dualista da salde-doenca, que
contraponha o psiquico ao fisico. Ndo ha dividas que todo processo de adoecimento ou
sofrimento envolve o nexo biopsiquico humano, em sua totalidade. Do mesmo modo,
um cuidado especia para ndo tomar como patol 6gicos 0s processos de sofrimento que
sdo parte da vida, tal como se da com a medicalizagcdo da vida (Almeida, 2016, p. 1 e
2).

Em producdo sequente Almeida (2018) enfatiza a escolha do termo “sofrimento
psiquico” em detrimento da utilizacdo de transtorno mental, doenca mental. A autora justifica
anomenclatura parademarcar adiferenciac&o com os pressupostos dapsiquiatriaclassica, aém
de que a atencdo psicossocial brasileira tem utilizado tal termo em demarcacéo aos conceitos
citados anteriormente®. Observa-se uma diferenca essencial para a definicio do problema:
avanca-se da concepcao de um sujeito portador de uma alteracdo patolgica, para a percepcao
de um individuo que passa por uma experiéncia de grande sofrimento.

Almeida (2018) ampara-se em conceitos da Satide Coletiva® paratratar da determinagio
socia das diversas formas de sofrimento psiquico, que se produzem na dindmica da vida dos
individuos, de acordo com as relagfes interpessoais, atividades, problemas cotidianos que
afetam necessidades e interesses. Para a autora, estas manifestagbes de adoecimento n&o
resultam de determinadas predisposi ¢des biol bgicas, mas de processos amplos, que envolvem
as relagdes estruturais que compde a vida destas pessoas, em diferenciacdo de formas amenas
ou menos comprometedoras: “(...) tomamos o sofrimento psiquico como este processo que leva

a estagnacao, a impossibilidade do exercicio da normatividade, o que ndo estaria presente em

2 Conforme Almeida (2018) houve uma transicdo no referencial conceitual ao longo do processo da Reforma
Psiquidtrica brasileira. A autora cita a lei 10.216, que trata das pessoas portadoras de transtorno mental, e a
utilizacdo do termo da nomenclatura “pessoa em sofrimento psiquico”, na IV Conferéncia Nacional de Saude
Mental.

3 Nasegdo |1 abordaremos maiores detal hes dessa abordagem tedrica.
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gualgquer processo gque — no uso habitual do termo sofrimento — representasse dificuldade ou
dor para as pessoas” (Almeida, 2018, p. 66).

Tem-se ainda, que a evolucdo deste quadro resulta na cronicidade, a incapacidade
recorrente de reestabelecer as atividades que guiavam a vida, e que, para a psiquiatria, 0s
transtornos mentais majoritariamente teréo por consequéncia a cronicidade. Schuhli (2008) em
referéncia aos pressupostos da reforma psiquiétrica, afirma que o individuo em sofrimento

psiquico ndo é crénico, mas sim um sujeito que cronificou.

(...) parece importante considerar que no sofrimento psiquico estdo presentes dois
processos que cursam paraacronificacdo: os proprios processos destrutivos e de ruptura
da unidade da pessoa, que apresentam obstrucdes que levam a estagnacéo; e aineficacia
— por desinteresse, incapacidade ou insuficiéncia — do meio socia de lidar com os
processos que levaram ao sofrimento e suas implicagdes subjetivas, 0 que leva a um
prolongamento da situagdo de sofrimento em si. Aqui incluimos ndo apenas adimensdo
técnica, do tratamento/terapéutica, mas as varias dimensdes da vida socia, que véao
desde as rel agbes de producdo e reproducéo — em que seincluem as rel agbes de trabal ho,
familiares, interpessoais — as dimensdes ideol 6gica, politica, juridica, como potenciais
elementos cronificadores do sofrimento psiquico (Almeida, 2018, p. 65).

Desta forma, estamos de acordo com as ponderagdes realizadas por Almeida (2016 e
2018), e destacamos que ao longo do trabalho presaremos pel o termo de sofrimento psiquico
para nos referirmos a esquizofrenia. Porém, como diversos materiais trazem nomenclaturas
diferenciadas e que expressam determinada concepcéo da esquizofrenia, utilizaremos tal
conceito quando estivermos demarcando nossa posicdo neste trabalho. Para referenciar as
producdes de outros autores utilizaremos as expressdes por eles empregadas.

Ao longo da primeira secéo apresentaremos de forma mais aprofundada esta discusséo
a respeito da conceituagcdo da esquizofrenia, e as consequéncias dos significados expressos
pelos termos utilizados hegemonicamente. Com isso, apresentamos a seguir o caminho que
pretendemos seguir no projeto, buscando contribuir com a préatica do psicologo no trato com
esta especificidade de sofrimento psiquico.

Para a construcdo deste trabalho, dividimos os objetivos em trés segdes. Na primeira
realizamos a sistematizacdo de conceitos fundamentais dos autores classicos da Psicologia
Historico-Cultural, com o titulo de O curso normal do desenvolvimento como base para se

compreender a esquizofrenia. Entendemos que para tratar do percurso aterado, fruto da
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desagregacao que ocorre no sofrimento psiquico da esquizofrenia € necessario estudar as bases
estruturais do desenvolvimento humano. Paratal construcdo tedrica apresentamos os seguintes
topicos. o problema do método na abordagem dos fenbmenos psiquicos em seu
desenvolvimento e desagregacao; principios gerais para compreensdo do desenvolvimento
psiquico normal; fundamentos da periodizacdo do desenvolvimento humano e o curso do
desenvolvimento normal da primeira a segunda infancia; e o desenvolvimento dos conceitos
abstratos como formacgéao central que se da na adolescéncia.

A segunda secdo, intitulada Os estudos atuais sobre a esquizofrenia: dentre avancos e
retrocessos, compreende a revisdo bibliogréfica da literatura atual sobre a conceituacéo e a
etiologia da esquizofrenia, presente em artigos da biblioteca virtual da scielo.org, em conjunto
com o contetido abordado por manuais cléssicos da psiquiatria; além de uma sistematizacéo
nossa, que relaciona as hipéteses genéticas da esquizofrenia, e as problematizacdes que
realizamos de tal contelido. Neste percurso, estdo dispostos os tépicos que organizamos para
nortear a discussdo: a conceituacdo da esquizofrenia; hipOteses sobre a etiologia da
esquizofrenia; e compreendendo a origem e a formacdo das hipdteses etiologicas da
esquizofrenia.

Por fim, na secdo trés, denominada: A esquizofrenia compreendida a partir da
Psicologia Histérico-Cultural: resgate histérico e possibilidades de avanco, pretendemos
adentrar especificamente nos materiais produzidos por Vigotski e Zeigarnik que se referem ao
sofrimento psiquico na esquizofrenia. Apresentamos estudos da neuropsicologia luriana para
refletir sobre a discussdo de a esquizofrenia ser resultado de alguma alteracéo funciona ou
estrutural do encéfalo humano, e, por fim, traremos das contribui¢tes de continuadores da
Psicologia Histérico-Cultural, que tenham se dedicado a investigacdo de outras formas de
sofrimento psiquico, de modo direto ou indireto. Propomos, portanto, 0 seguinte percurso para
esta secdo: per spectivas explicativas sobre a esquizofrenia a partir dos estudos de vigotskianos;
contribuices dos estudos de B. Zeigarnik para se compreender a esguizofrenia; e a
neuropsicologia de A. R. Luria poderia nos elucidar alguns processos da esquizofrenia?

Buscaremos entéo, enfatizar ao longo das secfes a importancia da unidade entre o
biol6gico e 0 socia para as andlises da formagdo do psiquismo humano e de suas formas de
desagregacdo, na manifestacdo de sofrimento psiquico da esquizofrenia. Destacamos dentro
desta perspectiva a compreensdo da origem e formagdo das hipoteses etioldgicas da
esquizofrenia, de forma que possamos expandir a compreensdo dos aspectos biologicos, para

abarca-lo em unidade dial ética com os fendmenos histéricos e sociais.
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SECAO | - O CURSO NORMAL DO DESENVOLVIMENTO COMO BASE PARA SE
COMPREENDER A ESQUIZOFRENIA
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Pretendemos neste trabal ho percorrer um caminho tedrico-metodol 6gico que auxilie na
compreensdo da génese da esquizofrenia, através da perspectiva da Psicologia Historico-
Cultural. Para tanto, ao longo da pesquisa, algumas questGes se destacam no campo da
psiquiatria e psicologia, tais como: Houve avancos nainvestigacéo cientifica sobre o tema, no
que se refere as explicagBes dos sintomas recorrentes em esquizofrenia, desde a época de
Vigotski (primeiras décadas do século XX)? Como ocorre o desenvolvimento e as ateragdes
psiquicas das fungdes superiores humanas, e quai s as consequéncias desta desagregacdo? Estas
indagacOes constituem parte das sinteses e pol émicas que envolvem as discussdes cientificas a
respeito da esquizofrenia, que auxiliardo o desenvolvimento deste trabalho. Partindo de tais
questionamentos, e da prépria definicdo do quadro e sintomas usados para diagnostico dos
individuos adoecidos, pretendemos resgatar e sistematizar nesta secdo conceitos essenciais da
vertente psicol 6gica que adotamos para a analise do objeto de estudo.

Em busca de tais objetivos, resgataremos o percurso norma do desenvolvimento
humano, para que nas proximas segdes possamos tratar das recentes publicagdes cientificas a
respeito daesquizofrenia, e das desagregacdes que ocorrem nesta forma de sof rimento psiquico.
Nesse momento trabalharemos sobre quatro tépicos. no primeiro abordamos o problema do
método para a compreensdo dos fendmenos psiquicos, sistematizando as principais categorias
gue embasam e constituem a abordagem de andlise. No segundo topico apresentamos 0s
principios gerais do desenvolvimento do psiquismo normal, o processo filo e ontogenético que
diferencia 0 ser humano do animal. No terceiro, partindo deste salto revolucionario,
estudaremos a periodizacdo do desenvolvimento, suas categorias fundamentais e o percurso do
desenvolvimento da primeira e segunda infancia. Por fim, no quarto tépico trabaharemos
apenas com a adolescéncia, e a formagao de conceitos abstratos, aspecto central que ocorre
neste periodo, e que, conforme veremos na terceira secdo, se desagrega na esquizofrenia.
Entendemos que o caminho tragado auxiliard a compreensdo da origem das desintegracdes da

esquizofrenia através da perspectiva tedrica da Psicol ogia Historico-Cultural .

1.1. O PROBLEMA DO METODO NA ABORDAGEM DOS FENOMENOS PSIQUICOS
EM SEU DESENVOLVIMENTO E DESAGREGACAO

Conforme citado anteriormente, utilizaremos os postulados tedricos que embasam a

Psicologia Histérico-Cultural, fundamentada no método materialista histérico dialético. Este
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método, de orientagdo marxista, nos permite resgatar 0s aspectos concretos que possibilitaram
a constituicdo do psiquismo humano filo e ontogeneticamente. Tal abordagem da psicologia é
erigida através da obra dos soviéticos. Lev Semenovitch Vigotski (1896-1934), Alexis
Nikolaevich Leontiev (1903-1979) e Alexander Romanovich Luria (1902-1977). Paratracar o
caminho que estes autores percorreram, trabalharemos iniciamente com alguns conceitos
fundamentais do marxismo, que permitem esta compreensdo da constitui¢do historica e social
dos seres humanos.

Ressaltamos que os fundamentos desta abordagem néo estdo desvinculados do seu
contexto histérico e social. Tuleski (2002) enfatiza que a teoria vigotskiana € um produto das
contradi¢cdes da Unido Soviética, durante e apos a Revolugdo Russa. Neste periodo, as bases
materiais da sociedade provocaram uma ebulicdo interna, que, no campo da psicologia,
possibilitou 0 esboco de algumas respostas para as necessi dades dos individuos que buscavam
uma transformacdo social. A autora afirma também, que Vigotski, enquanto marxista, ndo
utilizou trechos e citagcbes de forma incompleta ou descontextualizada, mas prezou pela
utilizacdo da filosofia materiaista historica enquanto método, que, com base em um estudo
psicologico aprofundado, poderia gerar a construcdo de uma nova psicologia. Nota-se a
importancia de apresentarmos as categorias deste método e, para tanto, iniciaremos uma breve
retomada das questdes filosoficas mais gerais que auxiliardo no desenvolvimento deste
trabalho.

Para Lefebvre (1991) o conhecimento € um fato, que ocorre na prética, na medida em
gue entramos em contato com algo externo anés, com arealidade objetiva. Além de prético, o
conhecimento humano é socia e histérico, ocorre nas complexas relagdes que estabel ecemos,
conforme o que ja foi adquirido e transmitido pela humanidade. Para o autor, o problema do
conhecimento ocorre na tentativa de compreender isoladamente elementos inseparaveis. o
sujeito ativo e o objeto em questdo. Esta divisdo, que resulta em dois extremos - 0s seres
humanos e suas ideias - € chamada de metafisica. Ta teoria isola os individuos em seus
mecanismos de raciocinios individuais na medida em que, cada sujeito ira partir de seus
proprios pensamentos para acancar a compreensdo do objeto que se almeja, impossibilitando
relacOes praticas e objetivas com o conhecimento: “(...) a vida social faz parte daquela realidade
prética da qual o metafisico se separa e se abstrai, com a finalidade de extrair sua verdade do
préprio esfor¢o e do seu pensamento individual” (Lefebvre, 1991, p. 52 - grifos do autor).
Sendo as ideias metafisicas uma atribui¢céo do sujeito asi mesmo, estas estdo sempre prontas e
acabadas, ou sgja, inatas, 0 que nos remete ao divino, a ideia de que ha um ente superior que

governatudo o que existe previamente.
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A consequéncia da metafisica, do conhecimento como ago acabado é a inversdo da
ordem do real: o pensamento divino vem antes do pensamento e experiéncias humanas.
Lefebvre (1991) explica o idealismo e o diferencia da metafisica, compreendendo que todo

idealismo é metafisico, mas existem diversas formas, entdo nem todas serdo idedlistas™.

Chamamos de “metafisica”, por defini¢éo, aquele pensamento que separao que éligado.
Chamaremos de “idealistas”, por definicdo, as doutrinas que elevam ao absoluto uma
parte do saber adquirido, fazendo de tal parte uma ideia ou um pensamento misterioso

gue, segundo eles, existem antes da natureza e do homem real (Lefebvre, 1991, p.53).

Lefebvre (1991) afirma que ha uma absoluta incompatibilidade entre o materialismo e
oidealismo, e que todos os fil 6sof os situam-se em um destes extremos, apesar das consequentes
dificuldades de cada lado. O trecho a seguir demonstra uma das contradi¢des que os fil6sofos
idealistas depararam-se na construgéo destas teorias: “(...) pressentiram a necessidade cientifica
do materialismo, sem querer se comprometer com esse caminho, por causa do caréter
pretensamente escandaloso do materialismo, mas recuando, por outro lado, diante das
consequéncias extremas do idealismo” (Lefebvre, 1991, p. 58). Em concordancia, Lessae Tonet
(2011) ao tratarem sobre o temaindicam que o idealismo é aprioridade daideia sobre amatéria,
e 0 materialismo, a prioridade da matéria sobre aideia.

Em relacdo ao materialismo que Lefebvre (1991) se refere no trecho acima, Lessa e
Tonet (2011) apresentam tal termo resgatando seu surgimento, na Antiguidade Classica,
atingindo maior elaboracéo no século XV 1. Para o materialismo tudo € matéria, até mesmo as
ideias. A consequéncia desta compreensdo é uma visdo mecanicista, a-historicaeinevitavel da
histéria da humanidade, que compreende que as leis da sociedade repetem as leis da natureza.
Desta forma, os autores utilizam a definicdo de materialismo mecanicista para distinguir esta
teoriafilosofica.

Outra reverberagdo do materialismo mecanicista foi o positivismo, termo cunhado por
Auguste Comte (1798 — 1857). Lefebvre (1991, p 71, grifos do autor) resume tal concepcéo da
seguinte forma: “Na era positiva ou cientifica, a qual chegamos, o espirito renuncia a conhecer
as causas, estuda o “como” e ndo o “por qué” dos fendmenos e se contenta em descobrir as
relagdes constantes e regulares entre esses fendmenos, suas leis”. Lefebvre (1991) apresenta o

positivismo como uma vertente que se intitula a filosofia compl eta das ciéncias, o positivismo

4 Conforme o autor existem doutrinas metafisicas que ndo sfo idealistas, mas sim uma forma de materialismo.
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simplifica a histria complexa do conhecimento, subestimando aimportanciadalégica, forjada
pelos metafisicos. Afirmaainda:

As épocas “metafisica” e “positiva”, na medida em que essas designacdes guardam
algum sentido, foram condicionadas histérica e socialmente; mais do que isso, foram
momentos de um desenvolvimento: o poder humano sobre a natureza, e do
conhecimento e do pensamento. Esse desenvolvimento, através dos complexos eventos
da historia, desenrolou-se num plano proprio, ndo autbnomo e separado, mas
relativamente independente. E isso precisamente a partir dainvencdo daforma pensada
(Lefebvre, 1991, p. 169, grifos do autor).

Estes conceitos filosoficos serdo importantes no decorrer do nosso trabalho, devido a
grande participacdo que o0 positivismo tem na constituicdo das bases da ciéncia médica,
biol6gica e psiquidtrica. Além disto, enfatizamos novamente a importancia do contexto
histérico, do grau de desenvolvimento das forgas de producéo que existiam e possibilitavam o
desenvolvimento da sociedade nesta disputa ideoldgica entre 0 materialismo mecanicista e 0
idealismo, dos séculos XVIII e XIX. No trecho a seguir, enfatiza-se esta relag8o das teorias
filosoficas com as possibilidades concretas da soci edade neste periodo historico:

Tais debilidades dos idedlistas e dos materialistas, como vimos, decorriam do pouco
desenvolvimento das forgas produtivas até o inicio do século 19, o que impediu que a
humani dade percebesse com clareza como os homens s&o, ab mesmo tempo, distintos e
dependentes da natureza. Por isso, a solugdo da questdo ndo estava em unir as duas
correntes, mas sim em superar historicamente esse patamar de desenvolvimento da
humanidade. Foi necessério que a sociedade passasse por transformacdes téo radicais
como a Revolugdo Francesa e a Revolugdo Industrial para que surgisse uma nova
situagdo historica que tornasse possivel a Marx superar os velhos materiaismo e
idealismo (Lessa & Tonet, 2011, p. 40).

Tonet (2013) expde que Marx foi o principal representante da constatacdo de que havia
brechas fundamentais no idealismo e materialismo mecanicista. Ambas as concepgdes da
realidade a reduzem a elementos abstratos, ndo constitutivos e integrantes de uma totalidade.
Enquanto o idealismo enfatiza a ideia, 0 materialismo mecanicista compreende gque 0s

fendmenos sdo externos ao homem, negando a subjetividade. Para o autor:
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Ambos foram incapazes de identificar o principio que confere unidade a estes dois
momentos. Para Marx, este principio é a praxis, a “atividade humana sensivel”, a
“atividade real, sensivel”. Espirito e matéria, consciéncia e realidade objetiva,
subjetividade e objetividade sdo dois momentos que constituem uma unidade
indissollvel. E apraxis é esta atividade mediadora que faz com que da conjuncao desses
doismomentos se origine todaarealidade social. Deste modo, o defeito do materialismo
esta sanado quando a objetividade é captada como objetividade socia (objetivacdo da
subjetividade). Do mesmo modo, o defeito do idealismo esta superado quando a
realidade é capturada como resultado da “atividade real, sensivel” (Tonet, 2013, p. 78).

E desta forma que Marx nos proporciona uma sintese entre a razdo material e a
subjetividade, a categoria que une estes extremos, € a atividade vital humana. Engels (1999)
apresenta que a atividade vital humana é o trabaho, que, aém de ser a forma pela qual
utilizamos a natureza como fonte de recursos materiais - ou sgja, fonte de toda a riqueza - o
trabalho tem papel primordia para a constituicdo da vida humana: “(...) o trabalho criou o
préprio homem” (Engels, 1999, p. 4). O trabalho comega com a elaboracéo de instrumentos,
como armas para a caga e pesca. O dominio da aimentacdo e da possibilidade de superar
barreiras naturais do clima trouxe ao homem novas necessidades, e com elas novas atividades
e esferas do trabal ho.

Gragas a cooperacdo da mao, dos 0rgdos da linguagem e do cérebro, ndo sO em cada
individuo, mas também na sociedade, os homens foram aprendendo a executar
operacdes cada vez mais complexas, a propor-se e alcancar objetivos cada vez mais
elevados. O trabalho mesmo se diversificava e aperfeicoava de geracdo em geracéo,
estendendo-se cada vez a novas atividades (Engels, 1999, p. 18).

O trabalho adapta ativamente os individuos a natureza, que a modifica para satisfazer
suas necessidades. E esta atividade vital reproduz as caracteristicas fundamentais para a
existénciado género humano, além de ser acaracteristicacentral que nos distingue dos animais,
visto que esta € capaz de reproduzir avida. Conforme o trecho a seguir exemplifica: “Sé o que
podem fazer os animais € utilizar a natureza e modifica-la pelo mero fato de sua presencanela.

O homem, ao contrario, modifica a natureza e a obriga a servir-lhe, domina-a” (Engels, 1999,
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p. 22). Martins (2008) afirma que o trabalho em seu sentido ontol dgico®, constitui o cerne das
formul agbes marxianas, que permite que 0s seres humanos intergjam com anatureza e entre s,

gerando as condi¢des necessarias para a reproducéo da humanidade.

Pertencendo a uma espécie animal e contando com determinado nivel de estruturagdo
biolégica, por meio do trabaho [os individuos] supera|m] sua condi¢do priméria como
ser hominizado (que dispde de dadas particularidades estruturais organicas) em direcéo a
condicdo de ser humanizado (que dispde de particularidades historico-socialmente
desenvolvidas) (Martins, 2008, p. 10).

Duarte (2013) sistematiza 0s conceitos marxianos de apropriacdo e objetivacéo, processo
que possibilita ndo somente a sobrevivéncia individual dos seres humanos, mas também sua
constituicdo historica e socia. A relagdo entre estes processos resulta na dindmica do
desenvolvimento, em que: "(...) 0 homem para satisfazer suas necessidades, criaumarealidade
humana, o que significaatransformacao, tanto da natureza, quanto do proprio homem" (Duarte,
2013, p.30).

Entdo quando os individuos se apropriam da natureza, estdo transformando-a, para
satisfazer suas necessidades, objetivando-se nessa transformagdo. Na medida em que a
atividade humana é objetivada na natureza, este produto é passivel de apropriagdo para que
homens e mulheres supram e desenvolvam novas necessidades. Exemplo de um resultado deste
processo € a linguagem, enquanto fruto da objetivacéo de relacdo entre os seres humanos, da
experiéncia histérica de muitas geracdes (Duarte, 2013).

Notamos que este processo de apropriagdo nd&o ocorre enquanto um ato isolado ou
solitario, Martins (2008) resgata que para gque os individuos possam garantir seus meios de
sobrevivéncia, devem produzi-lo de forma interdependente e ndo casual. O desenvolvimento

humano é possivel devido as agdes intencionais, a dimensdo teleol 6gica e coletiva:

Por mais reduzidas que pudessem ser as objetivaches necessarias a vida de um
individuo, seriaimpossivel pensa-lo criando-as e produzindo-as por si mesmo. E é por
isso que, sgjam quais forem as condicdes, a producdo humana é sempre uma producéo
social. Nela e por meio dela os homens estabel ecem relagdes que ndo sdo imediatas e

5 Tonet (2013) define ontologia como o estudo do ser, da apreensio das determinaces mais gerais e essenciais
daguilo que existe.
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nem circunscritas a producdo de bens materiais, outrossim, edificam o modo de ser da
sociedade (Martins, 2008, p. 13).

Adiante, retornaremos ao papel da atividade vita humana na constituicdo e
determinac&o da consciéncia, discussdo que auxiliard nos estudos a respeito da desintegracéo
dos processos psiqui cos que ocorrem nas formas patol 6gi cas de desenvol vimento. Parafinalizar
esta breve retomada dos preceitos centrais que constituem o materialismo cunhado por Karl
Marx, procuramos até aqui explicitar os fatores concretos que possibilitam o trabalho humano,
e a totalidade objetiva em que estamos inseridos. Conforme Tonet (2013) o materialismo
historico ird submeter a subjetividade a objetividade, e ndo ha uma diminui¢do do papel da
consciéncia, que € tdo concreta quanto a realidade objetiva. Nesse sentido, podemos nos
perguntar, se a consciéncia € téo concreta quanto a realidade, a sua desagregacéo em estados
patol 6gicos pode ser pensada do mesmo modo?

Em complemento, Martins (2008) destaca que é a adoc&o da dialética, constituindo o
método materialista histérico dialético que possibilita a superacdo da dicotomia sujeito-objeto.
E importante realcar que a diaética ja era objeto da filosofia da época, ganhando notével
destaque com George W. F. Hegel (1770-1831). Conforme Martins (2008, p. 18) salienta
“Marx e Engels foram discipulos de Hegel mas, na busca por um método de decodificacéo do
real, para a formulagdo do materialismo dialético, reinterpretaram a diaética hegeliana
superando o vies idealista e espiritualista que nela imperava”. Assim, a logica dialética supera

alégicaformal por incorporagao:

O objeto da l6gica dialética € o processo de construgdo do concreto pelo pensamento,
enquanto o objeto dalégicaformal € o processo de construcéo daformado pensamento.
A primeira &, portanto, l6gica concreta, a segunda, 16gica abstrata. Como a apreenséo
do concreto ndo ocorre sem a mediacdo do abstrato, alogicaformal integra-se alogica
diaética, tornando-se parte dela (Martins, 2008, p. 19).

Besse e Caveing (1970) discorrem a respeito do método materiaista histérico,
diferenciando o marxista e cientifico, que permite um caminho destinado a um fim, superando
as aparéncias imediatas dos fendbmenos, e 0 método metafisico. Para os autores, 0 segundo
método lida com os objetos como se fossem imutéveis, desconhece 0 movimento e as

transformaces, além de analisar individua mente fendbmenos que sdo inseparavels.
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Em resumo, o metafisico porgue define as coisas em definitivo (elas continuardo sendo
sempre 0 que S80), e porque, ciosamente, asisola, € levado a opor umas as outras, como
absolutamente inconciliaveis. Ele ndo admite que dois contrarios possam existir ao

mesmo tempo (Besse & Caveing, 1970, p. 27).

Historicamente o método metafisico teve grande importancia, na medida em que gerou
as bases necessarias para o desenvolvimento do método dialético: “Antes de saber desenhar 0s
objetos em movimento, € preciso aprender a desenhé-losimoveis” (Besse & Caveing, 1970, p.
27). O méodo materiaista histérico diaético opde-se ao metafisico, enquanto este isola 0s
contrarios, aquel e compreende que um ndo pode existir sem o outro.

Lefebvre (1991) afirma que o método materiaista historico representa o universa
concreto, fornecendo as leis objetivas do movimento que regem tanto a realidade quanto o
pensamento. As leis, sendo universais e concretas formam uma relagdo diaética. Para
analisarmos o concreto, precisamos da mediagdo do particular para alcancar o universal. “(...)
0 método € aternadamente a expressao das leis universais e o quadro da aplicacéo delas ao
particular; ou, ainda, 0 meio, o instrumento que faz o singular substituir-se ao universal”
(Lefebvre, 1991, grifos do autor, p. 237).

Como mecanismo de apropriagdo do método materialista histérico dialético, Lefebvre
(1991) sistematiza suas leis nos seguintes tépicos: i) lei dainteracdo universal — nada éisolado,
quando isolamos um fenémeno o privamos do seu sentido e o tornamos artificial. ii) lei do
movimento universal — ao considerarmaos 0 conjunto, este sempre estaraem movimento, interno
e externo, deformainseparavel. iii) lei daunidade dos contraditérios— € ainclusdo e aexclusdo
dos contraditorios: “O método dialético busca captar a ligacdo, a unidade, o movimento que
engendra os contraditorios, que os opde, que faz com que se choguem, que 0s quebra ou 0s
supera” (p. 238 grifos do autor). iv) transformacdo da quantidade em qualidade (lei dos saltos)
— pequenas transformagdes quantitativas provocam uma qualitativa, que € brusca, provoca
crises e mudancgas na estrutura anterior. v) lel do desenvolvimento em espiral (da superacéo) —
€ 0 movimento de aprofundamento, e ndo de destruicdo da matéria: “O movimento real, com
efeito, implica essas diversas determinagdes: continuidade e descontinuidade; aparecimento e
choque de contradicdes; saltos qualitativos; superacdo” (Lefebvre, 1991, p. 240).

Com base no avanco alcangado pelas ciéncias naturais, Engels (1999) afirma que se
desenvolvem as condicdes necessarias para a previsdo e consequente controle da realidade
social: “(...) mais os homens sentirdo e compreenderdo sua unidade com a natureza, e mais

inconcebivel sera essa ideia absurda e antinatural da antitese entre o espirito e a matéria, o
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homem e a natureza, a alma e o corpo (...)” (p. 24). A Psicologia Histérico-Cultural, portanto,
fundamentada no método materialista historico dialético, busca a constru¢éo de uma ciéncia
amparada no homem como sujeito ativo nas transformacdes sociais.

Luria (1979), ao abordar estatematica, corrobora com a elaboragdo marxiana de que os
seres humanos sdo constituidos e formados socialmente através da atividade. Afirma que a
Psicologia é o campo de conhecimento que estuda as bases da atividade psicol 6gica humana. O
autor expde que durante muito tempo - da Antiguidade até meados do seculo XIX - a
compreensdo materialistado comportamento humano foi combatida pelafilosofiaidealista, que
compreendia 0 homem baseando-se em um duaismo, de vida espiritua versus natureza
bioldgica material: “(...) 0 mundo psicolégico do homem e a sua consciéncia foram vistos
durante séculos como fendmenos de tipo especial, isolados de todos 0s outros processos
naturais” (Luria, 1979, p. 2). Assim, avida psiquica correspondiaaumamanifestacéo do mundo
subjetivo, que por consequéncia erainacessivel aciéncia.

Leontiev (2004) a0 examinar 0 percurso histérico do estudo do psiquismo humano,
pontua gue mesmo nas teorias naturalistas da psicologia € dificil uma corrente psicol gica que
ndo considere as condi¢des historicas e sociais no estudo da consciéncia. Em concordancia,
Tuleski (2002) afirma também, que para Vigotski nenhuma corrente desconsidera o social
enquanto categoria genérica, e que o socia sera conceituado em cada uma delas. Ainda nas
teorias naturalistas, Leontiev (2004) observa que estas ndo identificam um salto qualitativo nos
seres humanos, afirmando que os animais ja possuem as mesmas aptiddes; e apontam gue o
principal fator de humanizacdo € resultante do meio externo, sendo a personalidade produto da
adaptacéo ao meio fisico e social. O autor considera esta concepgdo pragmética e utilitarista,
na medida em que reduz a vida a sobrevivéncia, a utilidade biolégica, conforme apresenta a
visdo darwiniana. Além disto, impossibilita a compreensdo das peculiaridades da atividade e
consciénciahumana, ao tomar a humani dade como uma continuidade evolutivaentreosanimais
superiores e 0s seres humanos.

Leontiev (2004) problematiza ainda o que chama de corrente sociol 6gicaem psicologia,
gue considera 0 ser humano como um ser social, constituido por particularidades inerentes
advindasdavidasocial, sendo asociedade o principio explicativo dosindividuos. A divergéncia
centra-se na concepcao idealista a respeito do desenvolvimento da sociedade, em que os
individuos sdo produto das relacfes sociais ja constituidas. Leontiev (2004, p. 162) afirmaque

estas duas tendéncias, a naturalista e a sociol 6gica conservam dualidades:
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Nem o materialismo mecanicistanem o idealismo estédo em estado de orientar a pesquisa
psicoldgica de maneira a criar uma ciéncia Unica da vida psiquica do homem. Este
problema s pode ser resolvido sobre a base de uma concepgéo do mundo filosofico que
estenda a explicagéo cientifica e materialista tanto aos fendmenos naturais como aos

fenbmenos sociais.

Luria (1979) frisa a necessidade de superar explicagOes mecanicistas a respeito da
atividade complexa do homem, para tanto, no combate ao dualismo, o autor destaca que as
formas superiores de atividade consciente ndo sdo0 nem espirituais nem produto natural da
evolucdo do cérebro, mas sim a forma social de atividade consciente. Agregado a esta
afirmativa, retomamos que no método marxiano, 0 mais complexo elucida o fendbmeno mais
simples e deste modo a compreensdo do curso normal do desenvolvimento em sua
complexidade explica, tanto a desagregacdo como 0s entraves nas formas superiores de
atividade consciente. Justamente por tomarmos este principio como base, esta secéo terd como
centro da discussao o percurso normal do desenvolvimento do psiquismo humano.

Quem explanou detalhadamente a respeito desta tematica foi Vigotski (2004), em sua
obra “O significado histérico da crise da psicologia” de 1927. Neste texto o autor compreende
gue as dificuldades da psi col ogia como ciéncia sdo decorrentes do problema de ndo existir uma
psicologia geral. Resultante disto as disciplinas particulares da Psicol ogia séo estudadas como
se fossem a disciplina geral, gerando uma diversidade de objetos de estudo, e,
consequentemente, diversas psicologias. Vigotski (2004, p. 402) caracterizou a psicologia
como “uma consideravel divergéncia de opinides!”. Visando a constru¢do de pilares que
fundamentassem uma psicologia geral, o autor enfatiza a necessidade de uma andlise da
realidade cientifica, que ndo se estruture somente por meio de raciocinios abstratos. Para tanto,
0 objeto de estudo deve ser o geral, englobando a complexidade da totalidade. Para a
congtituicdo da psicologia cientifica, Vigotski (2004) compreende que a ciénciadeve mediar a
inter-relagdo entre conceitos e fatos. Assim o conhecimento da esséncia dos fendmenos € a
explicacdo de sua natureza e de seu desenvolvimento. A aparéncia dos fenGmenos deve ser

superada pela ciéncia, para que esta seja possivel e necessaria.

Se a esséncia e a forma de manifestagdo coincidissem, diz Marx, toda ciéncia seria
desnecessaria (K. Marx e F. Engels Obras, t. 25, parte 11, p. 384). Se em psicologiao
fendbmeno e a existéncia fossem o mesmo, cada homem seria psicologo-cientista, e a
ciéncia seriaimpossivel (Vigotski, 2004, p. 383 e 384).
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Vigotski (2004, p. 382) enfatiza ainda os seguintes aspectos a respeito da aparéncia

dos fendbmenos;

Mas o problema do que as coisas “parecem” é também algo que “parece” um problema.
Porgue na ciéncia se trata de conhecer a verdade, e nd0 0 que parece ser a causa de
algo que parece ser, ou sga, os fatos deverdo ser tomados tal como existem,

independentemente de cada um de nos.

Luria (1979) também trata do papel cientifico da Psicologia, e frisa a importancia de
observarmos os métodos utilizados na construcdo dessa ciéncia. Em concordancia com os
trechos selecionados acima, afirma: “O papel do método de uma ciéncia deve-se ao fato de que
a esséncia do processo em estudo ndo coincide com as manifestacdes em que ela aparece”
(Luria, 1979, p. 17). Os objetivos da pesquisa cientifica surgem no caminho do fenémeno, que
€ aparente e mutavel, a esséncia, que € imutavel. Relembrando que para a psicologia idealista,
0 objeto de estudo correspondia a escolha de métodos que separavam 0 psiquismo da
materialidade; excluindo a explicagdo objetiva, a psicologia limitava-se a explicagdo subjetiva
dos fendbmenos psiquicos.

Vigotski (2004) enfatiza que, quando se trata da compreensdo particular que cada
individuo tem sobre os fendmenos, o resultado subjetivo € o fruto de dois processos, sendo
estes, processos objetivos. “Ou os fendbmenos psiquicos existem e entdo sdo materiais e
objetivos, ou N30 existem e ndo podem ser estudados. E impossivel qualquer ciéncia sd sobre o
subjetivo, sobre 0 que parece, sobre fantasmas, sobre o que ndo existe” (Vigotski, 2004, p. 386,
grifos do autor). Como consequéncia desta concepgdo, o autor afirma que a consciéncia néo
pode existir fora de ndés mesmos. O psiquismo, objeto da psicologia, € um resultado, a
consequéncia de dois processos objetivos: 0 natural e o social. A analogia a seguir trata da
questdo, trazendo aspectos objetivos, que quando associados, seu resultado € um produto

subjetivo, como o reflexo que vemos no espel ho:

O mesmo ocorre em psicologia: o subjetivo, o espectro de si, deve ser compreendido
COmo a consequéncia, como o resultado, como o pombinho frito, de dois processos
objetivos. O enigma da psique se resolverd como o do espelho, ndo estudando

espectros, mas estudando duas séries de processos objetivos, de cuja integracdo
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surgem os espectros como reflexos aparentes de um no outro. Em si, a aparéncia ndo
existe (Vigotski, 2004, p. 388 — grifos do autor).

Neste ponto enfatizamos uma questdo central para a psicologia materialista dial ética.
Conforme os trechos acima destacam, o psiquismo humano é um produto sintético ou unitario,
tanto natural (bioldgico), quanto social (reflexo das acbes humanas sobre o natural — natureza
externa e interna). O autor soviético compreende que a psicologia como ciéncia tem em seu
amago um problema metodoldgico, € a mais complexa de todas as ciéncias devido as suas
dificuldades, as suas controvérsias insolUveis. Esta mesma problematica metodoldgica se
apresenta no ambito da disciplina particular denominada psicopatologia, a qua faz interface
tanto com o campo da Psi col ogia como da Medicina no ramo da Psiquiatria, conforme veremos
na proxima secao.

Expostas as categorias metodol 6gicas que fundamentam o percurso deste trabal ho,
traremos a seguir conceitos da Psicologia Historico-Cultural. Pretendemos que este percurso
tedrico auxilie na compreensdo da congtituicdo do psiquismo humano por uma vertente
materialista histérica, aspecto essencia para, posteriormente, tratarmos do adoecimento

psiquico da esquizofrenia.

1.2. PRINCIPIOS GERAIS PARA A COMPREENSAO DO DESENVOLVIMENTO DO
PSIQUISMO NORMAL

Conforme a perspectiva do materialismo historico-dialético, a determinagéo historico-
socia é central para a compreensdo da formagdo do psiquismo humano. Visando resgatar os
principios gerais que possibilitam este desenvolvimento, Leontiev (2004) afirma que o inicio
da superacdo do determinismo biolégico foi marcado pelos trabalhos de Vigotski; autor que
criticou as concepcbes materialistas mecanicistas, apontando as consequéncias da
reorganizacdo psiquica apos a apropriacdo dos produtos da cultura pelos seres humanos: “(...)
introduziu na investigacdo psicologica concreta a ideia da historicidade da natureza do
psiquismo humano e a da reorganizacdo dos mecanismos naturais dos processos psiquicos No
decurso da evolugdo socio-histdrica e ontogénica” (Leontiev, 2004, p. 164).

Conforme tratamos anteriormente, o trabalho é afonte de transi¢do da historia natural a
histériasocial. Luria (1979) destaca que a elaboracdo do instrumento exige o conhecimento de
como este deve ser empregado, processo que se caracteriza como a primeiraformade atividade

consciente. Tal atividade modifica radicamente a estrutura do comportamento humano. Para
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sintetizar esta transicao, Luria (1979) apresenta trés tragos fundamentais que nos diferenciam
dos animais, sendo eles: a atividade humana ndo esté obrigatoriamente ligada as necessidades
biol6gicas, mas sim superiores, de trocas sociais; ndo € determinada por suas experiéncias
individuais imediatas; e as fontes que regem o comportamento, aém da hereditariedade e do
aprendizado com as experiéncias individuais, séo possiveis devido ao acimulo da experiéncia
socia de toda a humanidade.

Luria & Vigotski (1996) apresentam sistematicamente o caminho da evolugdo
psicol6gica, do macaco até o homem cultural. Os autores destacam que o desenvolvimento do
comportamento serd um trago dominante nas trés principais linhas deste percurso, sendo elas:
aevolutiva, histérica e ontogenética. A evolutiva permitiu a criagdo e o inicio da utilizagdo de
instrumentos fisicos; a histérica desenvolve-se com o trabalho, a atividade vital humana; e a
ontogenética ocorre com 0 a apropriagdo cultural dos individuos singulares. O trecho abaixo

resume estes trés momentos:

O uso e a "invencao" de ferramentas pelos macacos antropoides € o fim da etapa
organica de desenvolvimento comportamental na sequéncia evolutiva e prepara o
caminho para uma transi¢éo de todo desenvolvimento para um novo caminho, criando
assm o principal prérequisito psicolégico do desenvolvimento histérico do
comportamento. O trabaho e, ligado a ele, o desenvolvimento da fala humana e outros
signos psicolégicos utilizados pelo homem primitivo para obter o controle sobre o
comportamento significam o comeco do comportamento cultural ou histérico no sentido
préprio da palavra. Finalmente, no desenvolvimento da crianca, vemos claramente uma
segunda linha de desenvolvimento, que acompanha 0s processos de crescimento e
maturacdo organicos, ou sgja, vemos o0 desenvolvimento cultural do comportamento
baseado na aquisicdo de habilidades e em modos de comportamento e pensamento
culturais (Luria& Vigotski, 1996, p. 52).

Tratando de tal temética, Leontiev (2004) resgata que o ser humano é considerado um
ser quaitativamente diferente dos animais, conforme Charles Darwin (1809-1882) € um
produto da evolucdo gradua do mundo animal. Considerando o caréter cientifico da pesquisa,
Leontiev (2004) ndo se atém ateorias que partem de uma origem espiritual do homem, massim
da ciéncia, que considera que o0 homem é um ser de natureza social, conforme cria e se insere

na sociedade e cultura, produzida pela humanidade.
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Retomaremos entdo o0s estagios evolutivos da passagem do anima ao homem: o
primeiro estagio [australopitecos] é o da preparacdo bioldgica e fisica, em que se inicia a
utilizacdo de instrumentos rudimentares. O segundo estagio [pitecantropo até a época do
homem de Neanderthal] € 0 momento em que ocorre o inicio da fabricagdo de instrumentos e
formas embrionarias de trabalho e sociedade — porém o ser humano ainda é sujeito as leis
biol 6gicas transmitidas pela hereditariedade. Neste periodo surgem também formas primarias
de comunicagéo e modificacdes importantes na constituicdo anatdbmica. No terceiro estagio
[Homo sapiens] ocorre uma etapa de viragem, consolidam-se as leis socio-histéricas como
regentes da evolugdo do homem e as mudangas biol 6gicas transmitem-se hereditariamente. O
trabalho ndo influencia mais morfologicamente: “Isto significa que o homem definitivamente
formado possui jatodas as propriedades biol 6gicas necessarias a0 seu desenvolvimento socio-
historico ilimitado” (Leontiev, 2004, p. 281). O salto qualitativo, que ocorre na passagem ao
terceiro estagio, ndo resulta no encerramento das variagfes bioldgicas e hereditarias, mas,
significa que essas ndo determinam mais o desenvolvimento social da humanidade (Leontiev,
2004).

Este percurso descrito acima encerra o processo de hominizagdo, que trata das
caracteristicas somente biol 6gicas dos homens, einiciaahistériasocia dahumanidade. Assim,
Leontiev (2004) reforca que a evolugcdo humana se fixa através de fendbmenos externos da
cultura material e intelectual, possibilitada pela atividade vital humana. Conforme vimos, o
trabalho adapta ativamente os homens a natureza, que a modificam, criando instrumentos,
conforme suas necessidades. Com o decorrer da atividade humana o conhecimento passa a ser
fixado no produto de sua agdo, marcando um novo grau de desenvolvimento historico. Assim,
a cada nova geragcdo ha um acimulo dos objetos desenvolvidos pelas geracOes precedentes,
criando as mediacdes necessérias para a humanizacdo de novos individuos, na medida em que
estes tenham acesso as producdes culturais da sociedade. Desta forma, o autor destaca que o
desenvolvimento filogenético, ou sgja, 0 percurso histérico de humanizagdo dosindividuos, ndo
foi um processo biol égico ininterrupto, que ocorreu natural e linearmente ao longo da evolugdo
da humanidade. O estudo apresentado por Leontiev (2004) mostra os estagios de
desenvolvimento humano, e da lenta apropriacdo de caracteristicas que permitiram esta
humanizagdo. Como a posic¢do vertical, as operacbes manuais complexas, até a construgdo de
instrumentos e de formas rudimentares de trabalho. Em relagéo as transformacfes sociais e

biolbgicas, €le destaca:
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As transformagdes morfoldgicas fixadas pela hereditariedade, que se operavam em
ligagdo com o desenvolvimento da atividade do trabalho e da comunicagdo verbal, isto
€, sob a influéncia de fatores ja sociais, obedeciam também, evidentemente, as leis
estritamente biologicas. O problema é completamente outro no que concerne ao
desenvolvimento da propria producdo social e de todos os fenémenos que ela engendra.
Com efeito, este desenvolvimento ndo é agora regido sendo pelasleis socias, leis socio-

histéricas, leis fundamentalmente novas (Leontiev, 2004, p. 173).

Percebemos ainda, que 0s seres humanos inseridos em um processo social estéo sujeitos
tanto a este, quanto as leis bioldgicas. A viragem da filogénese ocorre quando o ser humano
passa a ser guiado pelo desenvolvimento socio-historico e ndo esta mais sujeito as antigas
dependéncias morfologicas, permitindo o desenvolvimento ontogenético do individuo.
Diferenciando-se da viséo naturalista, Leontiev (2004) enfatiza que as capacidades humanas
ndo devem ser relacionadas somente a estrutura cerebral, pois 0 que nos diferencia
psiquicamente ndo € fruto de uma heranca biologica. As faculdades psiquicas humanas néo
estdo naturalmente contidas no cérebro, mas nas formagbes que possibilitam esse
desenvolvimento. Esta possibilidade existe devido a inimeros fendmenos objetivos fruto do
trabalho, atividade vital humana. Entendemos que este mesmo pressuposto serve para explicar
0 curso normal do desenvolvimento humano e as formas de desagregacdo das faculdades
psiquicas, gque ndo se explicam somente por variagdes biol gicas, mas também pel a constitui céo
histérico-social do individuo, conforme aprofundaremos na terceira secéo.

Em concordancia com o exposto até aqui, Vigotski (2012a) destaca que no estudo da
filogénese parte-se do desenvolvimento biologico dos animais mais simples, até os seres
humanos, e que, junto com esta evoluc&o organica, a conduta cultural também muda. Porém, o
estudo da conduta é mais complicado, correspondendo ao caminho historico da humanidade. O
autor explica que a ontogénese ndo repete a filogénese, porém tanto uma como outra, em seu
processo de desenvolvimento, possuem a linha historica e social, e a bioldgica e natural: “O
desenvolvimento cultural se sobreple aos processos de crescimento, maturacdo e
desenvolvimento organico da crianca, formando com ele um todo. Somente por viadaabstragéo
podemos diferenciar um processo do outro®” (Vigotski, 2012a, p. 36). As trocas, tanto as
culturais quanto naturais se associam em um sO processo, quando o desenvolvimento bioldgico

se produz em um meio cultural, este passa a ser historicamente condicionado. O

6 As traduces desta referéncia (Vigotski, 2012a) s30 de responsabilidade da autora.
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desenvolvimento cultural se sobrepde ao organico na medida em que nossa conduta nos conduz
auma atividade que modifica o curso do desenvolvimento.

Vigotski (2012a) enfatiza o quanto o desenvolvimento filogenético é decisivo na
formagdo do comportamento infantil, ao final do primeiro ano de vida, quando a crianca

descobre por meio dos outros a utilizaggo de ferramentas:

Toda a peculiaridade da passagem de um sistema de atividade (animal) a outro
(humano) que a criangarealiza, consiste que um sistemando simplesmente substitui o
outro, mas que ambos os sistema se desenvolvem conjunta e simultaneamente: fato
gue ndo tem semelhanca nem na histéria do desenvolvimento dos animais, nem na
histéria do desenvolvimento da humanidade. A crianca passa ao novo sistema depois
gue o velho sistema de atividade, condicionado organicamente, se tenha desenvolvido
até o fim. A criangando chega aempregar ferramentas como o homem primitivo, cujo
desenvolvimento organico ja se completou (Vigotski, 20123, p. 38).

Como diferenciar o imanente desenvolvimento bioldgico e cultural da conduta? Para
realizar esta investigacdo, sem entrar em contradicdo com as leis de desenvolvimento da
crianga, 0 método empregado por Vigotski (2012a) foi realizar o exame genético e um estudo
comparativo. O exame genético consiste no entrelacamento de ambos 0s processos de
desenvolvimento, variando de acordo com aidade da crianca, levando que consideracéo, que
para 0 desenvolvimento do psiquismo humano é necess&rio certa estrutura biolégica, que
possihilita 0 desenvolvimento cultural. Ja o estudo comparativo, € observado através do curso
normal da constitui¢cdo psiquica da crianga com o desvio que ocorre nas trocas patol 6gicas.
Notamos diversas vezes ao longo da obra vigotskiana, a correlagéo que o autor estabelece no
curso do desenvolvimento normal e o quanto este auxiliaacompreensao das formas patol 0gicas
de desenvolvimento. Conforme expressa o excerto: “O desenvolvimento é a chave para
entender 0s processos patol6gicos, 0s processos de dissociacdo das sinteses, das unidades
superiores e a patologia € a chave para entender a historia do desenvolvimento e estruturacéo
dessas funcdes sintéticas superiores” (Vigotski, 2012a, p. 167-168).

Destacamos do trecho acima as unidades superiores da conduta humana que se
desenvolvem nos processos normais do psiquismo. Vigotski (2004) apresenta que o sistema
psicoldgico humano compde-se por fungdes psicoldgicas elementares de cardter primitivo; e
por fungdes psicoldgicas superiores, que se relacionam e distinguem entre i na constitui céo

psiquica:
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O desenvolvimento das fungdes superiores rege-se por leis totalmente distintas das
inferiores ou elementares;, seu desenvolvimento ndo transcorre paralelamente ao
desenvolvimento do cérebro, no aparecimento de novas partes ou no incremento de
velhas. Seu tipo de desenvolvimento é distinto, pertence a outro tipo de evolugéo
psiquica As funcBes superiores, que sdo produto do desenvolvimento histérico do
comportamento, surgem e se formam na idade de transi¢cdo na direta dependéncia do
meio, no processo de desenvolvimento sociocultural do adolescente. Ndo costumam se
estruturar ao lado das funcdes elementares, como membros novos da mesma fila, nem
tampouco por cima delas, como um nivel cerebral superior por cima do inferior; se
estruturam na medida que se formam novas e complexas combinagdes das fungbes

elementares mediante o0 aparecimento de complexas sinteses (Vigotski 2012a, p. 118).

Adiante trabalharemos aspectos da periodizagdo do desenvolvimento humano,
aprofundando as consequéncias deste enfoque sobre a constituicdo psiquica. Neste momento
apenas destacamos o papel das funcdes psicol 6gi cas superiores na diferenciacdo qualitativados
seres humanos e animais, gerando mudancas estruturais da organizagdo do comportamento.
Leontiev (2004) apresenta que tais fungdes surgem ao longo do desenvol vimento ontogenético,
no processo de apropriacdo de instrumentos e tem papel primordial na diferenciacdo da
atividade humana. A seguir salienta-se 0 papel central da cultura neste novo psiquismo em

desenvol vimento:

A cultura origina formas especiais de conduta, modifica a atividade das fungoes
psiquicas, edifica novos nivels no sistema de comportamento humano em
desenvolvimento. E um fato fundamental e cada pégina da psicologia do homem
primitivo que estuda o desenvolvimento psicoldgico cultural em sua forma pura,
isolada, nos convence disso. No processo de desenvolvimento histérico, o homem
socia modifica os modos e procedimentos de sua conduta, transforma suas inclinagdes
naturais e funcionais, elabora e cria novas formas de comportamento especificamente
culturais (Vigotski, 2012a, p. 34).

Vigotski (2012a) ressalta ainda, que o estudo a respeito do desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores € um dos campos mai simportantes da génese da psicologia, porém

pouco explorado. O autor considera que a concepgdo tradiciona € errbnea ao ndo ponderar o
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desenvolvimento historico dos fatos e a complexidade dos processos psiquicos. Confunde-se 0
processo natural e organico com o processo cultura no desenvolvimento psiquico da crianca,
dificultando o aprofundamento destas linhas genéticas de natureza distintas. Como resultado
desta generalizacdo, diversos autores estudaram o desenvolvimento das fungdes psicol 6gicas,
sem realizar uma diferenciagdo das mudangas qualitativas que ocorrem ao longo do
desenvolvimento, entre a primeirainfancia, aidade escolar e adolescéncia

N&o é casual, portanto, que na psicologia infantil se tenham tratado temas referentes
somente a primeira idade, que é quando amadurecem e se desenvolvem todas as
fungdes, ainda que as superiores se encontrem em estado embrionério, pré-histérico.
Mais adiante veremos gque se ndo compreendermos corretamente esse periodo pré-
histérico no desenvolvimento das func¢des psicol bgicas superiores, sera impossivel a
elaboracdo cientifica e o seguimento da propria histéria do seu desenvolvimento. No
entanto, ha algo inevitavel: justamente nesse periodo prevalece o aspecto natural, no
desenvolvimento das formas culturais, superiores da conduta, e € precisamente nesse
periodo quando sdo mais acessiveis a uma andlise de carater elementar (Vigotski,
20123, p. 15 e 16).

Como Vigotski (2012a) demonstra, durante o periodo da primeira infancia pouco se
desenvolvem as fungdes superiores da conduta. No estudo da evolucéo da linguagem, por
exempl o, este reducionismo levainvestigadores a acreditar que elafinalizanaprimeirainfancia.
O desconhecimento da origem e funcionamento das func¢des superiores conduz a concepgoes
metafisicas, ocultando as relactes entre as fungdes psicol bgicas, negando o funcionamento de
sistema destas funcoes.

Vigotski (2012a) critica entdo, o anti-historicismo da psicologia metafisica, que
compara as leis do desenvolvimento da linguagem em criangas com as leis que regulam o
comportamento de chipanzés, comparando as leis bioldgicas com as humanas, da conduta
superior que € histérica e culturalmente constituida. Conforme o autor, atarefa da psicologia é
ter suas proprias|eis de desenvolvimento cultural e psicoldgico. Destaforma seriamos forgados
a considerar que uma crianga do século X X1, de um pais desenvolvido e de familia abastada,
tem as mesmas caracteristicas psicol gicas de uma crianca da |dade da Pedra. As criangas e 0
desenvolvimento de suas funcdes psicol gicas superiores, seu pensamento, sdo estudados em

abstrato, sdo inevitaveis e sempre iguais, desconsiderando seu meio social e cultural.
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O estudo do historicismo e do desenvolvimento das func¢des psicol bgicas superiores
tem um limite no campo da psicologiaidealista, que é o limite da propria realidade metafisica.
Assim, por mais que se considerem as fungdes superiores como processos culturais, se a
metodol ogia de analise e explicagao destas fungdes em nada difere do aspecto natural, se ndo
se observa as diferencas da génese dos processos superiores, Ndo Sse avanga na compreensao
destas. N&o basta aproximar formalmente a psicologia da historia (Vigotski, 2012a).

E importante salientar ainda, a intrinseca relacdo que se estabelece entre as fungdes
superiores e elementares. Os processos elementares possibilitam as formas superiores de
comportamento, porém, ndo podem ser reduzidos a um fracionamento: “Toda forma superior
de conduta é impossivel sem as inferiores, mas a existéncia das inferiores ou acessorias ndo
esgota a esséncia das superiores” (Vigotski, 2012a, p. 119). Para o pensamento dialético nada
se originamecanicamente pelasomade partesisoladas, e nem podem ser decompostas deforma
automatica.

Com esta percepcdo da totalidade do conjunto, partimos para a compreensdo da
estrutura do processo psiquico. Na histéria do desenvolvimento cultural da crianga o conceito
de estrutura aparece duas vezes, primeiramente em formas primitivas, constituindo o ponto de
partidado processo, em que as reaces do sujeito ao estimul o pertencem a um mesmo complexo
dindmico. Em segundo lugar aparece como fungdes superiores, iniciando o aparecimento de
novas estruturas, que se caracterizam por novas correlagdes. Na estrutura superior, 0 emprego
do signo € o foco. O signo esta para a constituicao do processo psiquico superior, assim como

a operagéo com ferramentas determina o trabalho humano (Vigotski, 2012a).

A estrutura superior se distingue da inferior pelo fato, sobretudo, de ser um todo
diferenciado, em que cada uma das partes isoladas cumpre diversas funcdes e que o
gue unifica estas partes em um processo global se produz com base nas conexdes

funcionais duplas e relacfes reciprocas das fungdes (Vigotski, 20123, p. 124).

Destaforma, conforme Vigotski (2012a) delimita, ainfluéncia do signo no psiquismo
contribui para o0 desenvolvimento do autodominio da conduta. O homem se subordina as leis
naturais, intervindo no curso da mesma, o que modifica sua prépria conduta. O dominio do
comportamento nos proporciona o dominio dos estimulos, que é um processo mediado, com

auxilio de estimulos que funcionardo como signos.
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Enquanto que aferramenta ou aviacolatera rea estdo orientadas a modificar algo na
Situacdo externa, a fungdo do signo consiste, em modificar algo na relagdo ou na
conduta do proprio homem. O signo ndo troca nada no proprio objeto; se limitaanos
proporcionar uma nova orientacdo ou a reestruturar a operacéo psiquica (Vigotski,
20123, p. 128).

Além dessas, estuda-se ainda em uma terceira etapa do desenvolvimento da conduta:
“(...) separar asreaces intel ectuai s em uma categoria especial com base nos indicios genéticos,
funcionais e estruturais, que impegam que tais reacbes sgjam consideradas como simples
habitos complexos” (Vigotski, 2012a, p. 129). E uma quarta etapa, visto que a terceira é a
conclusdo de que ndo podemos englobar em um mesmo esquema, as reacles inatas e as
adquiridas. A quarta etapa ndo se constitui com base nas trés anteriores, ela “(...) significa que
modificao préprio tipo, e aorientacdo do desenvol vimento da conduta, que corresponde ao tipo
histérico do desenvolvimento humano” (Vigotski, 2012a, p. 132). Da mesma forma que 0s
instintos séo superados por reflexos condicionados, as fungdes naturais continuam existindo
dentro dasintelectuais/culturais. A cultura utilizaanatureza e a colocaa servico do homem, ela
nao crianada do zero. A quarta etapa do desenvol vimento da conduta pode ser chamada como
vontade, porgue ndo estd subordinada as leis bioldgicas, guia o pensamento, 0s juizos, a
formacao de conceitos, processo gque veremos no préximo topico desta secéo.

A andlise e estrutura dos processos psiquicos superiores nos esclarece a génese, a
origem e o desenvolvimento de tais funcdes, e pode nos orientar no entendimento de sua
desagregacdo. Vigotski (2012a) explica que a crianga ao longo do desenvol vimento aplica para
as pessoas as mesmas leis que aplicaram antes para €la, assimilando as formas culturais de
conduta. Este mesmo processo ocorre no emprego de signos, que € um meio de relacéo social,
primeiramente orientado externamente, a terceiros, depois para o proprio individuo. Nesta
relagdo, as funcdes psiquicas superiores, foram formas de trocas sociais reais entre os homens,
antes de se internalizarem. O signo € primeiramente um meio de comunicagdo e depois passa

aser um meio de conduta, conforme reforca o trecho abaixo:

E necessério assinalar o fato de que no desenvol vimento da conduta a criangamodifica
0 papel genético do coletivo; ao principio, as fungdes superiores do pensamento se
manifestam na vida coletiva das crian¢as como discussdes e somente depois aparece

em sua propria conduta de reflex&o (Vigotski, 2012a, p. 147).
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Decorrente do autocontrole da conduta, possibilitado pelamediacéo do signo, Vigotski
(20124) afirma que tanto o0 processo em gue nos constituimos como nGs Mesmos, quanto No
desenvolvimento das funcbes psicoldgicas, a relacdo que estabelecemos uns com os outros €
imprescindivel. Todo processo que € interno, foi algum dia externo. Esta € alel genética gera

do desenvolvimento cultural:

(...) toda funcéo aparece em cena duas vezes no desenvolvimento cultural da crianca,
em dois planos: primeiro no plano social e depois no psicolégico, no principio entre
0s homens como categoria interpsiquica e em seguida no interior da crianga, como
categoriaintrapsiquica (Vigotski, 2012a, p. 150).

Vigotski (2012a) ressalta ainda, quatro teses fundamentais na andlise das fungoes
psiquicas superiores. O reconhecimento da base natura das formas culturais de
comportamento; a substituicdo de fungdes no desenvolvimento cultural das criangas, que em
uma se torna colateral e oferece novas possibilidades para o desenvolvimento; a atividade
mediadora, ou utilizacdo de signos externos, base estrutural das formas culturais de
comportamento; e o dominio da prépria conduta. Quando estudamos 0S processos superiores
de comportamento, falamos de um processo revolucionario, que por acumulacfes graduais,
produz grandes modificagdes. Porém, este ndo deixa de incluir o comportamento natural.
Guardando relacdo com a fase anterior, nega as formas de conduta primitivas ab mesmo tempo
em que as conserva em formaoculta (por isso que nas fa has das sinteses compl exas as condutas

primitivas retornam). O conteido das trocas fundamentais € destacado no seguinte trecho:

Consiste em gque 0 homem, na etapa superior do seu desenvolvimento, chegaadominar
sua propria conduta, subordina a seu poder as proprias reagdes. O mesmo que
subordina as a¢fes das forgas externas da natureza, subordinatambém os processos de
sua propria conduta, com base nas leis naturais de tal comportamento. Como as leis
naturais do comportamento se baseiam nas leis do estimul o-reacéo, resultaimpossivel
dominar as reagdes, portanto, ndo se domina o estimulo. A crianga, por conseguinte,
domina sua conduta sempre que domina o sistema dos estimulos gque é sua chave
(Vigotski, 20123, p. 159).

Por fim, ressaltamos que no desenvolvimento das formas superiores de conduta, ndo €

apenas a linguagem ou outra funcéo psiquica especifica que se revoluciona, mas todas as
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demais, como amemoria, vontade, estruturado pensamento, atengdo. A seguir, apresentaremos
0 desenvolvimento do psiquismo humano, atentando para o0 processo da periodizagdo do
desenvolvimento infantil, até a adolescéncia, periodo critico em que se formam as funcdes
superiores que serdo desagregadas no processo resultante do sofrimento psiquico gerado na

esquizofrenia.

1.3. FUNDAMENTOS DA PERIODIZACAO DO DESENVOLVIMENTO HUMANO E O
CURSO DO DESENVOLVIMENTO NORMAL DA PRIMEIRA A SEGUNDA INFANCIA

O estudo da periodizagdo do desenvolvimento infantil foi realizado por Vigotski
(2012b) nos ultimos anos de sua vida. Apos esta publicacéo Leontiev (2004), Daniil Borisovich
Elkonin (1904-1984), entre outros autores, aprofundaram as contribuicbes desta area do
conhecimento, fornecendo pressupostos gerais que subsidiam a compreensdo do
desenvolvimento humano. Neste topico, apresentaremos as consideragdes dos autores citados,
para entender 0 processo ontogenético, através dos mecanismos particulares que os individuos
perpassam ao longo de seu desenvolvimento singular. Assim, destacamos a intrinseca rel acéo
entre a periodizacdo do desenvolvimento, a atividade humana e a linguagem. Através da
comunicagdo com 0S outros, reconstruimos nossa conduta sobre a base da atividade objetiva,
categorias que se modificam conforme as potencialidades psiquicas de cada etapa, porém se
conservam em seu papel fundamental constituinte da consciéncia e dos proprios individuos em
suas singularidades. Adiante sera notoria a importancia tedrica e pratica de tais conceitos, na
medida em gue estes nos permitem compreender a processualidade do curso normal do
comportamento humano, nos diversos periodos de desenvolvimento. Na terceira segdo, nossa
tarefa seréd comparar tais estudos com o adoecimento na esquizofrenia, em que ocorrem perdas
naquilo que Vigotski (2010) denominou unidade da consciéncia, que é o significado das
palavras, como consequéncia da desagregacdo da neoformagdo prépria da adolescéncia, a
formag&o dos conceitos abstratos.

Vigotski (2012b) partiu das contribuicGes de sua época a respeito do problema da

periodizacdo do desenvolvimento infantil’. Ressaltamos aimportancia deste movimento que o

7 O autor apresenta trés grupos, que abordavam a temética por distintas perspectivas. O primeiro compreende a
periodizacdo da infancia sem fracionar o proprio curso do desenvolvimento da crianca. Um exemplo é a
periodizagdo baseada no principio biogenético, que pressupde que no desenvolvimento ontogenético dacrianca, a
filogénese se reproduz de formabreve. Umadas consequénci as destacadas pelo autor, é que acultura e aregulacéo
do ensino em cada localidade ndo influenciariam no desenvolvimento. O segundo grupo elege um indicio no
desenvolvimento infantil como critério convencional para a periodizacdo, em geral bioldgico, como a divisdo
baseada na denti¢do ou amaturacdo sexual. O limite de ambos os exempl os é que a denticéo termina aos sete anos,
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psicologo soviético fez de se apropriar do materia ja produzido sobre determinado assunto,
paraentdo tecer novas consideragdes arespeito. Partindo deste resgate, Vigotski (2012b, p. 254)
entende que a periodizagdo deve estruturar-se: “(...) nas trocas internas do préprio
desenvolvimento, somente as mudangas em seu curso podem proporcionar umabase solidapara
determinar os principais periodos de formacgao da personalidade da crianga, que chamamos de
idade®” (Vigotski, 2012b, p. 254). Assim, o autor compreende o desenvolvimento como um
processo continuo, mas que se distingue pelo aparecimento de algo novo.

Elkonin (2012) ao tratar datematica, afirmague adicotomiano campo da periodizacéo
costuma separar aspectos indissociaveis, como a necessidade da motivacdo; 0s processos
intelectuais dos cognitivos. Vigotski (2012b) também enfatiza que no estudo da periodizacéo,
aunidade biol 6gico-social estasempre presente, namedidaem gue o desenvol vimento caminha
sobre as bases da reorganizag&o psiquica de cada periodo de idade, conforme as possibilidades
organicas e sociais da crianca. Buscando desconstruir esta ruptura, ambos 0s autores
apresentam, nas respectivas referéncias, aspectos que permitem compreender o
desenvolvimento através de uma perspectiva dialética. Dentre eles, frisa-se a importancia do
estudo do desenvolvimento mental como processo espiral ascendente, e ndo linear, que se
divide em varios estégios funcionais, conforme padrfes de transi¢do socia mente construidos e
influenciados por estas particul aridades externas.

Elkonin (1960 e 2012) destaca ainda que essa elaboragdo dos estagios no
desenvolvimento infantil tem um importante significado tedrico, que determina entre outros, a
estratégia do sistema educacional da educacdo publica para o periodo dainfancia. Isto porque
0 desenvolvimento psiquico das criancas ocorre atraves do ensino e aprendizagem
proporcionados pelos adultos, que transmitem a experiéncia socia acumulada pela
humanidade. N&o significaque o psiquismo dacriancairarefletir de forma automaticatodas as
variaveis que interceptam seu desenvolvimento; isto € justamente o papel do ensino escolar, o
gue o torna ainda mais importante para a obtencéo de uma formagéo integral. Os educadores,
conhecendo as particularidades psicolégicas das criangas, hdo devem somente estimular os
nivels de conhecimento ja alcancados — o0 que significaria barrar o desenvolvimento —, para

promové-1o € necessario atuar sobre 0s niveis ainda ndo al cancados.

e amaturacdo inicia somente na puberdade, para além destes marcos, como ocorreria 0 desenvolvimento? O que
torna tais critérios incompletos e subjetivos para a periodizagdo da infancia. O terceiro grupo busca uma
classificagdo baseada na esséncia interna dos processos, porém esharra na concepcao antidialética e dualista do
desenvolvimento. Divide a infancia em periodos isolados, trazendo a compreensdo de que no desenvolvimento
ndo se produz nenhuma troca qualitativa, ndo surge nada novo.

8 As traduces desta referéncia (Vigotski, 2012b) sio de responsabilidade da autora.
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Com isso, quanto maiores forem as possibilidades de desenvolvimento, que variam com
0 acesso a aprendizagem e com o periodo etario em que a crianga se encontra, maiores serdo as
formas de apreensdo dos fendmenos externos. O trecho abaixo destaca a relagdo entre os
aspectos gerais da constituicdo do psiquismo humano, que tratamos no tépico anterior, e a

formacao ontogenética que ocorre ao longo da periodizaco:

Se compreende que a crianca ndo possa apreender de imediato a experiéncia social.
Isto se deve ndo so a quantidade do que ha paraassimilar; muito do que deve aprender
exige como premissa indispensavel um nivel determinado de desenvolvimento
psiquico geral, ligado diretamente ao aperfei coamento das fungdes psiquicas cerebrais,
0 qual se consegue somente pouco a pouco, sobre base das influéncias externas no
processo de ensino e educacdo. Os conhecimentos que a crianga adquire néo estéo
separados uns dos outros, mas formam um sistema harmonioso em que cada parte
serve de base e premissa para a assimilacéo de outros conhecimentos (Elkonin, 1960,
p. 500).

Tratando destatematica, Vigotski (2012b) apresenta a defini¢do de situacéo social do
desenvolvimento, que é a dindmica de desenvolvimento em gue a crianga se encontra, e se
caracteriza pela relagio entre a personalidade® da crianca e seu meio social. A situagdo social
do desenvolvimento é o ponto de partida de todas as trocas dinamicas que se produzem, e
possibilita as novas formacdes (proprias de cada idade), que reestruturam a personalidade. Ao
término de cada periodo, a crianga é um ser totalmente distinto do que erano inicio, visto que
anova situacdo de desenvolvimento € o ponto de partida para a préximaidade. A investigacdo
realizada pel 0 autor demonstra que esta reestruturacéo constitui o contedido principal dasidades
criticas, que apresentamos no decorrer deste topico. Em decorréncia destes estudos de Vigotski
(2012b), Elkonin (1960) concorda que o desenvolvimento psiquico da crianga passa por uma
série de etapas, que se distinguem qualitativamente, e ressalta que:

9 Na Psicologia Histérico-Cultural compreende-se que o processo de formag&o da personalidade ocorre de acordo
com as interagdes sociais objetivas da vida dos individuos, tal perspectiva é importante, pois a partir dela
entendemos a subjetividade como resultado de um processo concreto: “A atividade humana, que por sua natureza
€ consciente, determina nas diversas formas de sua manifestacao aformacao de capacidades, motivos, finalidades,
sentidos, sentimentos etc., enfim engendra um conjunto de processos pelos quais o individuo adquire existéncia
psicolégica. O estudo desses processos psiquicos nos leva necessariamente ao plano da pessoa, do homem como
individuo social real: que faz, pensa e sente, e é neste plano que nos deparamos com a personalidade” (Martins,
2004).
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As particularidades psicol 6gicas da crianca de qual quer idade se formam submetendo-
asaslesgerais do desenvolvimento do seu psiquismo em dependéncia das condigdes
concretas de sua vida, atividade e educacéo. (...) As criancas de uma mesma idade
adquirem muitos tragos psi col 0gicos diferentes segundo as condi¢des histérico-sociais
concretas em que vivem e como foram educadas (Elkonin, 1960, p. 503, grifos do
autor).

Destaca-se do trecho acima, e também em outros estudos (Elkonin, 2012) que a
introducdo do conceito de atividade na pesquisa sobre a origem e desenvolvimento do
psiquismo, foi uma das mais importantes realizagdes da psicologia soviéticano final da década
de 1930. Assim, ao nos perguntarmos 0 porqué da crianca passar por determinados estégios no
desenvolvimento, avancamos frente ao que havia sido alcancado até o momento. Conforme o
autor: “(...) na auséncia de uma tal resposta 0 modo mais facil de evitalas € audir ou a
"maturacdo” ou a outras forgas exteriores ao processo real de desenvolvimento mental”.
(Elkonin, 2012, s.p.).

Assim, a compreensdo do desenvolvimento do psiquismo € possivel ao nos atentarmos
para as modificagdes do lugar que o individuo ocupa no sistema das relacfes sociais, 0 que
caracteriza o nivel atingido em um determinado momento. Leontiev (2004) discute que € a
atividade que possibilitaratal desenvolvimento, ndo a atividade genérica, ou o conjunto do que
desempenhamos ao longo de nossa vida, mas a atividade guia ou dominante, que predomina
em determinado periodo de idade. Para fins didéticos e conceituais, a compreensdo do
desenvolvimento em suas transformagdes qualitativas se subdivide, conforme Elkonin (2012)
em épocas, periodos, estagios e fases. Td sistematizagdo, que foi iniciamente realizada por
Vigotski (2012b), apresenta que os saltos e rupturas no desenvolvimento ocorrem por Crises,
gue podem ser mais ou menos agudas, conforme veremos adiante. O que separa crises agudas
€ chamado de épocas ou periodos (sendo eles. primeirainfancia, infancia e adolescéncia), e de
estagios 0 que separa quai squer crises (primeiro ano, infancia precoce, idade pré-escolar, idade
escolar, adolescénciainicial ou puberdade, e adolescéncia — veremos cada um destes estagios
ao longo deste topico). Por fim, chamamos de fases as etapas que a crianca passa em seu
desenvolvimento dentro de um mesmo estagio. Para compreender cada um destes estagios,
assim como a atividade guia que impulsiona os saltos entre el es, destacamos a preocupacdo dos
autores citados em apontar os limites impostos ao desenvolvimento integral de nossas
capacidades, decorrentes da fragmentacdo gerada pelas condigdes econdmicas-sociais,

conforme o trecho salienta:
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Devemos enfatizar o fato de que a construcdo de tal sistema em acordo com as leis dos
estagios de desenvolvimento infantil € possivel apenas numa sociedade socialista; pois
€ somente em tal sociedade que ha 0 maximo interesse no desenvolvimento global e
harmonioso das habilidades de cada um dos seus membros e, consequentemente, Nno uso
mais pleno possivel do potencia de cada estégio do desenvolvimento (Elkonin, 2012).

Tecidas tais consideracoes a respeito das limitagdes concretas que hegemonicamente
obstruem o desenvolvimento pleno de nossas potencialidades; a seguir centraremos esforgos na
caracterizagcdo da categoria atividade, que foi apresentada no topico anterior como conceito
marxiano que possibilita o salto ontolégico da humanidade. Neste momento traremos a
definicdo de atividade com base nos estudos de Leontiev (1980), que aprimorou Seus
significados no campo da Psicologia. Para o autor, esta categoria nos permite compreender a
materialidade da determinagéo da consciéncia humana - aspecto fundamental para nossos
estudos a respeito da periodizacéo - na medida em que a consciéncia se desenvolve através da
atividade, processo que medeia os fendbmenos do mundo externo que sdo refletidos

internamente.

O ser, avidade cadaindividuo éfeito da somatotal ou, paraser mais exato, um sistema,
uma hierarquia de atividades sucessivas. E na atividade que a transi¢io ou “translacio”
do objeto refletido naimagem subjetiva, no ideal, tem lugar; ao mesmo tempo é também
na atividade que a transi¢do do ideal para os resultados objetivos da atividade, para os
seus produtos, para o material, é acangada. Olhada deste angulo, a atividade € um

processo de transito entre polos opostos, sujeito e objeto (Leontiev, 1980, p. 51) °.

Portanto a atividade é uma unidade da vida material, obedece ao sistema de relacéo da
vida em sociedade, reorientando o sujeito no mundo objetivo. Toda atividade é constituida por
um objeto de sua pratica; que € comandado e efetuado pelo individuo, externa e depois
internamente, como um produto subjetivo. Observamos que este mecanismo utilizado por
Leontiev (1980) € o mesmo descrito por Vigotski (2012a) quando apresentaale genéticagera
do desenvolvimento cultural (conforme apresentamos no tépico anterior). Assim, esse processo

dialético nos permite afirmar a raiz comum entre a atividade externa e a psiquica, em que na

10 As traduces desta referéncia (Leontiev, 1980) sfo de responsabilidade da autora.
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dinamicidade da realizagdo de nossas operacOes praticas, €las também influenciam e se
reorganizam internamente, conforme possibilita a estrutura da atividade.

Dado o cardter dialético da categoria de atividade, e sua importancia primordia na
constituicdo psiquica; vimos que esta ndo € sempre a mesma ao longo do desenvolvimento.
Leontiev (1980 e 2004) afirma que o que distingue a atividade que realizamos em periodos
distintos de nossas vidas é caracterizado pelo objeto que a orienta, 0 motivo, que pode ser
consciente ou ndo consciente. O motivo orienta a atividade, que € composta de agdes. Uma
acao é o processo gue corresponde a determinada nocéo de um resultado a ser obtido, enquanto
0S motivos se relacionam com a atividade, as agdes se relacionam com o conceito de fim, ainda
gue parciais. Temos ainda a definicdo de operacao, que caracteriza 0 modo de execugdo de
umaagao, e tem a possibilidade de serealizar por diferentes formas!t. O estabel ecimento destas
metas intermediérias permitem o plangiamento e execucdo de uma série de acbes que se
relacionam, constituindo uma cadeia e possibilitando a atividade humana complexa, assim
como a satisfacdo dos motivos que mobilizaram esta atividade. Um mesmo motivo pode gerar
vérias agles e consequentemente varios fins, assim a acéo se diferencia da atividade namedida
em que nem todo processo sera mobilizado por um motivo. Ja a atividade esta associada a
impressoes psiquicas, emogdes, sentimentos, e necessita de um motivo norteador, assim como

das agOes para que tais motivos possam objetivamente ser satisfeitos:

A atividade humana existe como acdo ou como cadeia de agles. Se tivéssemos de
subtrair mentalmente da atividade as acfes que a realizam, ndo restaria nada para a
atividade. 1sto pode ser dito de outramaneira. Quando consideramos o desenrolar de um
processo especifico — externo ou interno — do angulo do motivo, ele surge como
atividade humana, mas quando o consideramos como processo orientado para um fim,

€ele surge como uma agdo ou sistema, uma cadeia de agbes (Leontiev, 1980, p. 56).

Leontiev (1969 e 2004) diferencia ainda duas classes de motivos, 0s motivos geradores
de sentido e os motivos estimul os. Aqueles motivos que geram sentido ir&o direcionar e atribuir
razéo aos atos gque o constituem. Enquanto os motivos estimulo somente incitam a realizacéo
da ac&o, e ndo sdo suficientes para que a atividade se realize plenamente. Para exemplificar,
consideremos um estudante que realizaaleiturade um livro, previamente selecionado parauma

11 eontiev (2004) compreende que na relacdo da ac&o e das operagdes, estas podem ocorrer conscientizando cada
movimento, e posteriormente de forma automatizada. 1gualmente ocorrem as operacfes mentais no psiquismo,
inicialmente sdo conscientizadas e depois passam a ser automatizadas.
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avaliagdo escolar. Se ap0s 0 inicio da leitura, 0 auno descobre que tal texto ndo serda mais
necessario pararealizar aavaliagdo, suaatitude de deixa-1o delado ou n&o, revelara se 0 motivo
gue o guiava era estimul o (no caso de abandonar) ou gerador de sentido (no caso de seguir com
aleitura).

Os motivos podem ainda se modificar ao longo darealizagdo de uma atividade. Quando
em um primeiro momento esta eramobilizada por um motivo estimulo, pode passar a ser guiada
por um gerador de sentido, tal mudanca esta relacionada com a alteracdo da atividade
dominante, que produz modificagcdes no desenvolvimento psiquico da crianca (Leontiev 1969,
2004). No exemplo citado acima, o estudante pode ter iniciado a leitura para cumprir uma
obrigagdo curricular (motivo estimulo), porém ao se entreter com o conteddo e continuar a
leituramesmo apos 0 comunicado de que tal material ndo sera cobrado, percebemos aateracéo
do motivo da atividade. Outra situagcdo que Leontiev (1969, 2004) apresenta, na qual se
modificam os motivos é 0 oposto da citada acima, quando ocorre uma dissociacdo naraz&o que
mobilizava o individuo a desempenhar tal atividade. Por exemplo, quando um estudante se
implica em seus estudos independente da cobranca obrigatéria, mas alguma situagdo, como a
fata de uma mediacdo que possibilite sua compreensdo e apreensdo do conteldo o
desmobilizam a ponto de abandonar tal comportamento. Outro fator que poderiaretirar o foco
do estudante seria a ocorréncia de uma doenca grave, ou algum conflito familiar que torne o
ambiente hostil. Enfim, situacBes que reestruturam os motivos de um individuo, retirando assim
0 sentido geral eamplo paraquem realizaa atividade, que passaaser mobilizada por um motivo
estimulo. Esta ateracdo na hierarquia dos motivos estimulos e geradores de sentido, sera
retomada na proxima se¢ao, para compreendermos como esta dinémica pode afetar o psiquismo
humano e desencadear formas distintas de sofrimento psiquico.

Esta dissociagdo gque ocorre na esfera dos motivos € explicada também por Leontiev
(1980) com os conceitos de sentido e significado. Para o autor, na sociedade de classes, com a
divisdo socia do trabalho e a propriedade privada, ocorre uma desintegracdo nas relactes
originais que os individuos estabelecem em suas atividades e os significados desenvolvidos
socialmente em sua consciéncia. Para compreender tal relacdo Leontiev (1980) apresenta o
exemplo do significado que a nota em uma avaliacdo pode ter para um estudante. Se ela
significa um avanco ou obstéculo que direciona para um futuro previamente desgjado, ou se
trata apenas de um meio de aprovacdo pessoal paraterceiros. A diferenca esta no significado
social que a “nota” terd para o aluno, seu valor externo, e o sentido pessoal que o individuo
atribui, que pode variar ou ndo do significado social. A dissociacdo da unidade entre o sentido

e o significado pode levar a alienacéo da atividade humana.
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Retomando os contelidos apresentados até entdo, na estrutura geral da atividade cada
estédgio do desenvolvimento € permeado por agles conscientes que visam a um produto
objetivo, estas agdes sdo estimul adas pel os motivos que as fomentaram. A alienagéo € aruptura
das relagdes que ligam os fins [das agOes] e o motivo [da atividade]; o significado socia do

sentido pessoal 2.

Numa soci edade baseada na producéo de bens de consumo, esta alienacéo terade surgir;
mas, ela surge nas pessoas Situadas nos dois extremos da escala social. O trabal hador
contratado estd, sem duvida, consciente do produto que produz; por outras palavras, ee
esta consciente do seu significado objetivo (Bedeutung) pelo menos na medida em que
dele se esperaque seja capaz de executar as suasfuncdeslaboraisde umaformaracional.
Mas ndo € este 0 caso no que se refere ao significado pessoal (Sinn) do seu trabalho, que
reside no salério pelo qual eetrabaha. (...) Estaaienacdo também se manifestano polo
social oposto. Para 0 comerciante em minério, observa Marx, o miné&io ndo tem

significado pessoal de minério (Leontiev, 1980, p. 72, grifos do autor).

Leontiev (1980) ressalta ainda, que nos estégios iniciais da formagdo da consciéncia o
significado social emerge junto ao sentido pessoal. Ao longo da formagdo humana, aumenta a
discrepancia entre estes aspectos, e o Ultimo passa a ser um elemento congtitutivo da
consciéncia individual, conferindo parciaidade a esta. Dito de outra forma, os significados
sociais ndo se formam na consciéncia do sujeito, a ndo ser na medida em que se internalizam
0s sentidos pessoals, assim como as agdes e operacfes ndo existem sem 0S motivos e
necessidades.

Tal processo, de constituicdo da atividade e consciéncia, que resultara na formagdo da
personalidade dos individuos, néo é estético, mas caracteriza-se justamente pela dinamicidade
de suas estruturas que o compdem. Ao tratarmos de tais unidades, Leontiev (1980) afirma que
conforme se ateram os motivos, identificam-se novos processos conscientes de agao
direcionadas a determinados fins, e as operacdes, que dependem das condi¢des objetivas para
se alcancar ago especifico. Tais categorias ndo devem nos tirar de vista a dinamicidade das
estruturas que compdem a atividade humana, que sdo constantemente transformadas, conforme
apresenta o trecho:

12 ytilizamos os termos “sentido pessoal” e “significado social” por considerar que sdo mais didaticos para a
compreensdo do contelido que tais conceitos querem transmitir. Na traducéo do texto utilizado (Leontiev, 1980)
“sentido pessoal” aparece como “significado pessoal”; e “significado social” como “significado objetivo™.
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A atividade pode perder o motivo que aprovocou, e nesse caso transforma-se numaagéo
gue realiza uma relacdo com o mundo provavel mente muito diferente; reciprocamente,
a acdo pode adquirir uma forga motivante independente e tornar-se uma variedade
especia de atividade; e finalmente a agdo pode ser transformada num meio de alcancar
um fim capaz de realizar diferentes ages (Leontiev, 1980, p. 57).

A fim de complementar 0os conceitos que permitem esta compreensdo diaética da
periodizacdo do desenvolvimento, trataremos agora da categoria de atividade dominante ou
atividade guia, considerada aguel a que material mente possibilita mudancas, saltos qualitativos
no processo de desenvolvimento psiquico da crianca. Esta diferenciagdo ocorre a partir dos
sentidos individuais que a crianca tem dos fendmenos externos, que se formam na atividade
dominante do estagio em que ela se encontra, constituindo a base psicol 6gica concreta que
possibilita o desenvolvimento. Leontiev (1980 e 2004) afirma que o que produz o
desenvolvimento ontogenético dos individuos ndo é a idade propriamente dita e sim as
condic¢des de seu meio socidl.

No desenvolvimento, 0 momento da mudanca da atividade guia, € um ponto fulcral, em
que: “o lugar anteriormente ocupado pela criangca no mundo das relagdes humanas que a rodeia
€ conscientizado por ela como ndo correspondendo as suas possibilidades” (Leontiev, 2004, p.
313). Estatransicao qualitativaé descritapor Leontiev (2004), comportando trés caracteristicas:
i) diferenciam novos tipos de atividades (ndo realizadas anteriormente); ii) reorganizam os
processos psiquicos particulares do novo estagio; iii) a nova atividade dominante depende das
mudancas psicol 6gicas da personalidade da crianca naquel a etapa do desenvolvimento.

Com a mudanca da atividade guia, a sequente transicdo de um estagio do
desenvolvimento aoutro é marcada por crises. Vigotski (2012b) apresenta que estes momentos
de viragem s80 caracterizados pelos seguintes aspectos: podem apresentar a forma de crises
agudas no comportamento da crianga; o limite entre o comeco e final da crise é indefinido; a
crianca durante o periodo critico é dificil de educar (decai seu interesse escolar e produtividade
no trabalho); acriancatambém perde o interesse que anteriormente orientavatoda sua atividade.
Resumidamente, 0 autor apresenta as seguintes crises que agui seréo apenas mencionadas, mais
adiante trabal haremos cada um dos periodos de desenvol vimento apontados neste trecho.

A crise pos natal separa o periodo embrionario do desenvolvimento do primeiro ano.

A crise do primeiro ano delimita o primeiro ano da primeirainfancia. A crise dos trés
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anos € o passo da primeira infancia a da idade pré-escolar. A crise dos sete anos
configuraaligagdo entre aidade pré-escolar eaescolar. E, finamente, acrise dostreze
anos coincide com uma viragem no desenvolvimento, quando a crianca passadaidade
escolar a puberdade. Temos, portanto, um quadro |6gico, regulado por determinadas
leis. Os periodos de crise gque se intercalam entre os estavels, configuram os pontos
criticos, de viragem no desenvolvimento, confirmando uma vez mas que o
desenvolvimento da crianga € um processo diaético onde o passo de um estagio a

outro ndo se realiza por viaevolutiva, mas revolucionaria (Vigotski, 2012b, p. 258).

Para descrever o principal contelido da crise do desenvolvimento, Vigotski (2012b)
explica que o nascimento do novo, significa o desaparecimento do velho. Isso justifica o
principal critério para classificar o desenvolvimento em idades, que é o aparecimento da nova
formacao. Em seguida, o autor trata das teses gerais que caracterizam a configuracao interna
do processo de desenvolvimento. Compreende-se que eles sdo constituidos por multiplos
processos parciais, formando um todo Unico com determinada estrutura.

Ao abordar esta tematica Vigotski (2012b) apresenta a atividade dominante, como
produto e processo do confronto entre o ja alcangado pela crianca e sua situagdo socia de
desenvolvimento, em que suas antigas atividades ndo correspondem mais as suas
potencialidades. Para o autor as neoformagdes sdo sinteses complexas das fungdes psiquicas e

dos saltos qualitativos que ocorrem na dinamica do desenvol vimento:

Entendemos por novas formagdes, 0 hovo tipo de estrutura da personalidade e de sua
atividade, as trocas psiquicas e sociais que se produzem pela primeira vez em cada
idade e determinam, no aspecto mais fundamental, a consciéncia da crianga, sua
relacdo com o meio, sua vida interna e externa, todo o curso do seu desenvolvimento
em dado periodo (Vigotski, 2012b, p. 254 e 255).

Em outros termos, Vigotski (2012b) define que a situagcdo social do desenvolvimento
€ composta pelas linhas centrais do desenvolvimento, agueles processos que se relacionam de
forma imediata com a nova formagdo; e pelas linhas acessorias do desenvolvimento, os
processos parciais e as trocas que estes produzem. Assim “(...) 0s processos que sdo linhas
principais do desenvolvimento em uma idade, se convertem em linhas acessorias de

desenvolvimento naidade seguinte, e vice-versa” (Vigotski, 2012b, p. 262). De um periodo de
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idade a outro, temos a troca das linhas centrais e acessirias e a consequente reestruturacdo
geral do sistema/consciéncia.

As novas circunstancias a que a crianca € exposta modificam ndo somente a crianca,
mas também seu entorno social, que tera que apresentar novas respostas para a educagdo desta.
Neste momento ocorre umaviragem, o nascimento do novo é caracterizado pelo confronto entre
as situagdes sociais ja apropriadas e as novas circunstancias, percebe-se o cardter positivo da
crise, que revela a necessidade de continuidade do desenvolvimento. Para sistematizar este
processo, Tuleski & Eidt (2016, p. 57), apresentam o seguinte diagrama, que visa: “(...) mostrar
gue a periodizacdo do desenvolvimento opera numa espira dialética, envolvendo avangos e
recuos, saltos e paralisagdes. Nesse processo sao produzidas as neoformacdes e gestadas as

atividades-guia de cada periodo”.

Diagrama | — A periodizacéo do desenvolvimento em relagdo com a situagdo social de

desenvolvimento e as neofor magoes.
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Fonte: Retirado de Tuleski & Eidt (2016, p. 57).
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Do diagrama € possivel concluir que a dindmica geral do desenvolvimento da vida
psiquica na crianca, as modificacdes constatadas entre o principio e o fim de um estégio estéo
concretamente relacionadas com a antiga e recente situagéo socia de desenvolvimento. Em
Leontiev (2004), a crianga ndo muda apenas concretamente o seu lugar no sistema das rel agoes
sociais, elatambém torna consciente tais relagoes.

De acordo com os conceitos que tragamos até aqui, a formacdo da consciéncia esta
concretamente relacionada com 0 que a crianga consegue captar dos fenémenos da realidade,
conforme possibilita sua atividade em cada estdgio do desenvolvimento. Para que esta
apreensao dos fendbmenos externos ocorra, instrumentos fisicos e signos sociais, que sao formas
tipicamente humanas de comportamento comunicativo, permeiam a atividade. A crianca que
esta comecando a desenvolver alinguagem verbal, quando em contato com determinada tarefa,
funde ac8o e a palavra através de uma totalidade sincrética. Estarelago é afonte do intelecto
prético infantil. Adiante traremos em conjunto com as etapas da periodizacdo do
desenvolvimento, como se da o percurso de apropriacao da linguagem e constituicéo do
pensamento.

Vigotski (2012b) enfatiza que a linguagem se converte em um meio do pensamento na
medida em que reflete a agdo que transcorre objetivamente. A linguagem se intelectualiza por
acompanhar as operacgdes préaticas da crianga: “O pensamento verbal, ao principio, tem de ser
objetivo e somente depois se faz subjetivo. Primeiro surge em si e depois para si” (Vigotski,
2012b, p. 157). Assim, com esta intelectualizac8o da linguagem, o pensamento se converte em
verba. O que dirige a conduta da crianga ndo é o campo visual, como 0s animais, mas as leis
da autodeterminacdo volitiva do proprio comportamento. Enquanto o animal vé a situagdo a
crianca vive, com guda da atividade mediada, da linguagem e do pensamento verbal.

Em busca de elementos norteadores que auxiliassem a compreensao da estrutura do
pensamento, revelando ainda a génese de tal fungéo especificamente humana, Vigotski (2012b)
utiliza o método de cortes genéticos. Tal procedimento possibilita compreender o percurso da
construcéo do pensamento verbal, ja que ele ndo € inato aos seres humanos e perpassara por
estagios qualitativamente diferentes ao longo do desenvolvimento. O autor realizou o estudo
comparativo observando experimentos realizados com criancas de idades distintas, em autores
gue buscaram responder como e quando se forma o pensamento 16gico, ou por conceitos,
categoria que aprofundaremos adiante.

Além deste método de investigacdo, Vigotski (2010) apresenta o método funcional de

dupla estimulacéo para estudar os estagios e fases do pensamento no desenvolvimento infantil,
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até chegar ao processo de formacdo de conceitos. Neste procedimento estuda-se o: “(...)
desenvolvimento e a atividade das fungdes psi col 6gicas superiores com o auxilio de duas séries
de estimul os; umadesempenhaafuncéo do objeto da atividade do sujeito experimental, aoutra,
a funcéo dos signos através dos quais essa atividade se organiza” (Vigotski, 2010, p. 164). L.
S. S&kharov descreveu em detalhes a aplicacado desse método, que teve como meta descobrir o
papel da palavra e seu emprego funciona naformagao de conceitos. A solugdo do experimento
corresponde a formacdo real dos conceitos, que ocorre Nos processos Vvivos do pensamento, e
ndo de modo mecanico. A conclusdo da pesquisa possibilita a compreensdo do processo que
culmina na formagao de conceitos. Vigotski (2010, p. 246) sintetiza a seguinte explicagdo a
respeito da categoria de conceito:

Um conceito € mais do que a soma de certos vinculos associativos formados pela
memoéria, € mais do que um hébito mental; é um ato real e complexo de pensamento
gue ndo pode ser aprendido por meio de simples memorizagdo, s6 podendo ser
realizado quando o proprio desenvolvimento da criancajahouver atingido o seu nivel
mais elevado. A investigacdo nos ensina que, em qualquer nivel do seu

desenvolvimento, o conceito é, em termos psicol 6gicos, um ato de generalizagéo.

Assim, as bases que permitem o desenvol vimento desta nova formagéo, o pensamento
conceitual, iniciam na infancia, mas as funcdes intelectuais que constituem o alicerce desta
nova formacdo amadurecem apenas no periodo de transicdo da adolescéncia. Anteriormente a
esta idade temos formagOes intelectuais que sdo externamente semelhantes ao verdadeiro
conceito.

O conceito diferencia-se da palavra (ou outro signo psicol6gico), que € um meio de
orientacdo ativa da compreensdo, parte fundamental do processo, que utiliza todas as funcbes
intelectuais basicas. A formagéo de conceitos € umaformaespecificae origina do pensamento,
qualitativamente diferente, pois ndo se reduz a nenhuma operagéo intelectual elementar. As
funcbes psicol6gicas elementares participam do processo de formagéo de conceitos, ndo de
forma autdnoma, mas mediadas pelo signo ou palavra, orientadas para a solucdo de um
problema. O emprego funcional do signo € um meio através do qual se subordinam as operacoes
psicoldgicas para a solucdo de problemas, esta fungdo do signo € o que ir4 possibilitar a
formacéo de conceitos (Vigotski, 2010).

Vigotski (2010) evidencia que o0 processo de congtituicdo do pensamento e da

linguagem, perpassa por trés grandes estagios, sendo eles: 0 pensamento sincrético, pensamento
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por complexos e pensamento por conceitos. Tecidas estas consideragdes iniciais a respeito da
importancia e complexidade da formagdo da linguagem simbdlica, apontamos que iremos
retomar este processo para compreendé-lo em detal hes, em conjunto com cadafase dos estagios
de desenvolvimento, da crianca até a adolescéncia. Veremos como a dinamica das formas de
pensamento que predominam anterior mente a formagao de conceitos, que por mais|ogicas que
Se apresentem em sua aparéncia, operam por meios qualitativamente distintos. A seguir nos
deteremos nestas transi ¢oes, No que caracteriza cada um dos estagios - em ordem cronol égica -
buscando ressaltar a atividade que guia o desenvol vimento, em relagdo com o desenvolvimento
do pensamento e da linguagem, aspectos que desempenham um papel preponderante para a
formagdo do psiquismo humano. Para Leontiev (2004, p. 333): “Estas passagens,
contrariamente as transformagdes que se efetuam num mesmo estagio, vao da mudanca de
acoOes, de operacdes, de fungdes, a mudanca global de atividade”.

Anteriormente tratamos da divisdo da periodizacéo do desenvolvimento psiquico, em
épocas e periodos, estagios e fases. Iniciaremos falando do periodo da primeira infancia, que
engloba os estagios do primeiro ano, e infancia precoce. Elkonin (1960) inicia tal discussao
discorrendo a respeito das condi¢cdes de vida do bebé recém-nascido, que sdo radicalmente
distintas das vivenciadas no periodo intrauterino. Para esta primeira adaptacéo, a crianga possuli
alguns reflexos incondicionados de alimentacdo e defesa, que sdo insuficientes para a
sobrevivéncia sem os cuidados de um adulto, que ira possibilitar as condi¢des necessérias para
gue o recém-nascido supere suas imensas dependéncias. Ja no primeiro més de vida, inicia-se
a formacéo de reflexos condicionados no bebé, como a posicao para amamentar, movimentos
com a cabecga e de sucgdo, de audicdo, visua e tétil. Com o aparecimento destes reflexos
condicionados de ordem perceptiva, encerra-se o periodo do recém-nascido.

Elkonin (1960 e 2012) afirma que a atividade que ira predominar na crianca neste
primeiro ano de vida, guiando seu desenvolvimento € a comunicacao emocional direta. A
primeira reacd emocional aparece por volta dos dois meses, através dos movimentos dos
bracos e rosto da crianga, chamada de complexo de animagdo. Ao longo do primeiro ano de
vida diminui-se o papel dos reflexos incondicionados e aumentam os reflexos de orientacéo,
possibilitados pela percepcdo primitiva. Por volta dos cinco meses a crianga consegue apanhar
e manipular objetos, acdo importante que possibilita o desenvolvimento de suas funcbes
motoras visuais. A0S Seis meses a crianga consegue permanecer sentada, 0 que também
possibilita melhor coordenacéo de méos e olhos. Neste periodo se desenvolve a mobilidade da
crianga no espaco, com o engatinhar e os primeiros passos, o que amplia as possibilidades de

percepcao, pelo contato direto e ativo com os objetos.
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A influéncia dos adultos € fundamental na organizagdo do contato da criangca com
maiores variedades de objetos. “No processo de agdo mutua com os adultos aparece na crianca
a compreensdo primaria da linguagem humana, a necessidade da comunicacéo verbal e
pronuncia das primeiras palavras” (Elkonin, 1960, p. 507, grifos do autor). A conex&o visual
aliada ao direcionamento da repeticdo de palavras que denominam tal objeto possibilita a
conexdo para que a crianga compreenda esse significado, aspecto essencial para sanar as
necessidades da crianca, visto que a comunicagdo por meio da linguagem é inacessivel neste
momento. O autor resume as principals caracteristicas desta etapa da seguinte forma: “(...) o
contato emocional direto com o adulto representa a atividade dominante do bebé; é em
contraste o0 pano de fundo dessa atividade e, a partir dela, que as agbes manipulativas, de
orientacdo e sensorio-motoras tomam forma” (Elkonin, 2012, s.p., grifos nossos).

O segundo estégio do periodo da primeirainfancia ocorre aproximadamente entre um e
trés anos de idade. Caracteriza-se pela transicdo da comunicagdo emociona direta para a
atividade objetal manipulatéria, em que se desenvolvem modos de agdo sociamente
evoluidos com objetos. O adulto cumpre o papel de um mediador para a atividade objetal da
crian¢a de manusear osinstrumentos que lhe rodeiam, assim o contato emocional direto que era
dominante passa a desempenhar um papel secundério. Neste momento aparecem as primeiras
formas verbais de comunicagdo, que sdo direcionadas conforme surgem as necessidades da
atividade objetal, ou sgja, visam a compreensdo do meio externo:

(...) andlises dacomunicacdo verbal dacriancarevelam que elausaafalaprimariamente
como um meio de cooperagdo adicional com adultos, no contexto de suas atividades
estabelecidas com objetos. Em outras paavras, ela serve como meio de contato
puramente prético entre crianca e adulto. E, ademais, temos razéo para acreditar que as
acOes objetais em s, e aforma bem sucedida com a qual nos as executamos, s80 para a
crianca um modo de promover mais cooperagdo com adultos. Essas relacOes
comunicativas sd em si mesmas mediadas pel as agdes objetais da crianga. Portanto, o
desenvolvimento intensivo dafala - se afala é vista como um meio de uma cooperacéo
auxiliar com adultos - ndo contradiz nossa argumentacéo de que a atividade dominante
nesse periodo € a atividade objetal, na qual a crianca aprende modos socia mente
desenvolvidos de agdo com objetos (Elkonin, 2012, s.p.).

Tratando da mesma tematica, Vigotski (2010 e 2012b) afirma que o desenvolvimento

da atividade prética na crianga, inicia no primeiro ano, com o balbucio e a independéncia da



52

acdo pratica dalinguagem, ou seja, na primeirainfancia a crianca realiza uma uni&o sincrética
de sons e da atividade prética que desempenha. Conforme vimos, 0 desenvolvimento da
linguagem conceitual constitui-se por trés grandes estagios. Neste periodo do desenvolvimento
inicia-se o0 primeiro estagio, do sincretismo, em que a percepcéo da crianca identifica um
amontoado de objetos, o que gera a palavra como um encadeamento sincrético, concatenado
em uma imagem mista. De forma perceptiva, a criancatende a associar objetos através de uma
impressao fundamentada por nexos subjetivos, e ndo objetivos. No trecho abaixo, o psicdlogo
russo explica a confusdo que se constréi nos significados empregados para as palavras entre
criangas e adultos. Por mais que a comunicagdo seja possivel, a aparéncia do fenbmeno néo
desvenda os mesmos caminhos do pensamento:

(...) o significado da mesma pal avra na crianca e no adulto frequentemente se cruzano
mesmo objeto concreto e isto é suficiente para que adultos e criangas se entendam.
Entretanto, sGo bem diferentes os caminhos que levam ao cruzamento do pensamento
no adulto e da crianga, e mesmo onde o significado da palavra infantil coincide
parcialmente com o significado da palavra adulta isto decorre psicol ogicamente de
operacOes bem diversas e originais, € produto da mistura sincrética de imagens que
esta por trés da palavra da crianca (Vigotski, 2010, p. 176).

Vigotski (2010) apresentaque 0 estagio sincrético se subdivide em trésfases. A primeira
fase é ade formagdo daimagem sincrética ou amontoado de objetos. A crianca escolhe 0 nome
dos objetos por provas e erros, e verifica (conforme intervencdo de um adulto) se esto certas.
A segunda fase € a de percepcéo do campo visual, regida ainda por vinculos subjetivos, os
objetos se aproximam e buscam um significado comum. A terceira fase € a que a imagem
sincrética equivale ao conceito, é a fase conclusiva, de passagem para 0 segundo estagio da
formag&o de conceitos. Porém os elementos ainda ndo tem conex&o interna e apresentam nexo
desconexo. Parailustrar tal estagio, Ferreira(2015) utiliza o exemplo de umacriangaque utiliza
uma palavra impressionada com seus aspectos fonéticos e sonoros. Utilizando a palavra
“imbecil”, que Ihe parece bonita e adequada para a situacdo, sem a intencdo de ofender,
deslocada de seu significado social.

Este estagio do desenvolvimento encerra o periodo da primeirainfanciae marcaacrise
aguda dos trés anos de idade. Trataremos as especificidades desta crise ao final deste tépico. O
proximo periodo € o dainfancia, e iniciacom o estégio daidade pré-escolar, aproximadamente

dos quatro aos sete anos, em que a atividade dominante € abrincadeira, 0 jogo de papéis. Neste
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momento o desenvolvimento sera guiado através das imitagOes que as criangas realizam,
conforme observam nos model os de trocas e rel agdes humanas que s&o disponiveis em seu meio
social. A brincadeiraconstitui-se no jogo de reproducdo dos papéis dos adultos, o que possibilita
gue a crianca realize generalizagOes em suas representagcdes de tais atividades de producéo e

reproducéo davida (Elkonin, 2012).

O jogo de papéis € uma atividade na qual a crianca se torna orientada para significados
mais universais, mais fundamentais, da atividade humana. Sobre essa base, a crianca
comega a despertar para atividades socialmente valiosas e significativas, que é o
indicador chave da sua prontiddo para a escola. Este é o significado central do brincar

para o desenvolvimento mental, é sua funcdo dominante (Elkonin, 2012, s.p.).

Destacamos o quanto o desenvolvimento da crianca é intrinsecamente relacionado com
as possibilidades culturais, ou sgja, as producdes humanas historicamente construidas. Assim,
0 jogo de papeis que predomina nesta idade, e guia 0 desenvolvimento, € resultado da
complexidade da imaginacéo criadora. A imaginacdo € a criacdo com base no concreto, que
nesta idade apresenta-se sobre a forma da imitagdo que uma crianga consegue reproduzir dos
adultos e dos conteidos a0 seu redor. Em cada periodo da infancia a imaginagdo possui um
traco peculiar, conforme a atividade que guia seu comportamento e os elementos que Ihes
despertam interesses (Elkonin, 2012 e Vigotski 2009).

A importancia da concretude no desenvolvimento na idade pré-escolar também
influencia a linguagem, neste estdgio a crianga avanca para a formagdo de complexos.
Ressaltamos que, por mais que os complexos iniciem e predominem ao longo do
desenvolvimento da crianca em idade pré-escolar 0 sincretismo ndo desaparece na primeira
infancia. Ele pode retornar em situacfes inéditas e complexas, que a crianca venha a ser
submetida. O pensamento por complexos que inicia aqui, e ird predominar até o final daidade
escolar, se caracteriza pela formacgdo de vinculos, ordenamentos e sistematizagdo de toda a
experiéncia da crianca. Este estagio difere profundamente do pensamento por conceitos, pois
as generalizacOes representam complexos de objetos concretos, coerentes e objetivos (e ndo
mai s subjetivos). Naconstrugdo de complexos, o significado das palavras tem 0 mesmo sentido
funcional, é um avango em dire¢cdo ao dominio do conceito, a crianga complexifica seu
pensamento, superando os vinculos anteriormente desconexos. Porém, a diferenca do

pensamento por complexos para 0 pensamento por conceito esta na forma de construcéo do
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pensamento, a crianga pensa por agrupamentos concretos, utilizando vinculos possibilitados
pela experiénciaimediata, enquanto o conceito € abstrato e 16gico (Vigotski, 2010).

Conforme os estudos e experimentos de Vigotski (2010), 0 pensamento por complexos
se subdivide em cinco fases basicas, que fundamentam as generalizacOes. A primeirafase é o
complexo detipo associativo. Baseia-se em qualquer vincul o que possa ser associado com traco
do objeto observado, € umarelacdo concreta, ainda que a associagdo seja desordenada e pouco
sistematizada. Ferreira(2015) ao exemplificar tal fase, apresenta o cenario em que umacrianca
utiliza a palavra “almofada” para descrever todos os objetos que tem a mesma cor de tal
almofada, guiando-se apenas por um aspecto do objeto (no caso, a cor).

A segunda fase do pensamento por complexos é a de colecBes. Combina objetos e
impressdes concretas em grupos. A diferenca da fase associativa € que ao inveés da associacao
por semel hanca, na colecdo elaocorre por contraste. Esta fase tem raiz naexperiéncia préticae
direta da crianca, é a forma mais frequente de generalizagdo que as impressdes concretas
oferecem as criangas. A colecdo baseia-se em: “(...) vinculos e relagGes de objetos que séo
estabel ecidos na experiéncia prética, efetiva e direta da crianca. (...) € uma generalizacdo dos
objetos com base na sua co-participacdo em uma operacdo prética indivisa, com base na sua
cooperacdo funcional” (Vigotski, 2010, p. 184). Um exemplo do pensamento em colecGes €
quando a crianga compreende que o objeto utilizado para escrever chama-se lapis, em seguida
elaidentifica os demais objetos que integram uma determinada atividade, como a de estudo, e
cumprem fungdes semel hantes tais como caderno, borracha, caneta, utilizando o0 mesmo nome
de “lapis”.

A proximafase € o complexo emcadeias, se constroi conforme acombinagdo dindmica
de el ementos de uma cadeia Unica, os €l os dessa cadei a podem apresentar significados isolados
(entre o inicio e fim da cadeia, por exemplo). Nesta fase repetidamente ocorre a passagem de
um trago a outro deslocando os significados ao longo da cadeia. N&o ha entre os tragos
observados uma estrutura hierérquica, na cadeia ndo ha um centro, mas o vinculo existe
conforme se estabelecem relagdes fatuais entre elementos particulares, ndo sobrepondo um

elemento a outro (Vigotski, 2010). Segue exemplo de tal fase dos complexos:

Estabel ece-se relaco entre “passaro” e “céu” e esta mesma relagéo € estabelecida entre
“céu” e “chuva”, formando uma mesma combinacdo com dois elos diferentes. Esta
sequéncia em cadeia sd é compreensivel quando se acompanha a formacéo de cada elo.
Setomar o primeiro e o tltimo elemento da cadeia ficaincompreensivel qual foi o nexo
utilizado (Ferreira, 2015, p. 19 e 20).
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O guarto tipo de complexo é o difuso, que combina elementos e complexos concretos,
mas por viadifusa, indefinida. A generalizacéo € baseada na semelhanca funcional dos objetos,
em possibilidades infinitas de ampliacdo e incorporacdo de novos objetos. “Sabemos que
aproximagoes inesperadas, frequentemente ininteligiveis ao adulto, que saltos no pensamento,
que generalizagOes arriscadas e que passagens difusas a crian¢a descobre frequentemente
quando comega a raciocinar ou pensar aém dos limites do seu mundinho direto e da sua
experiéncia pratico-eficaz” (Vigotski, 2010, p.189). Nesta fase ndo ha contornos sélidos, do
contrario, encontramos a auséncia de limites. Conforme o exemplo: “Junta-se para determinada
amostra um tridngulo verde, mas também trapézios amarelos. Em seguida, junta quadrados e
hexagonos azuis e a estes, os semicirculos brancos e, por fim, os circulos pretos” (Ferreira,
2015, p. 20).

A Ultimafase dos complexos é o pseudoconceitos, que é afasetransitoriado pensamento
por complexo, a0 pensamento desenvolvido por conceitos. Se observarmos o fendtipo do
conceito e pseudoconceito el es sdo idénticos, porém em termos internos ainda € um complexo,
conforme sua natureza genética e os vinculos dinamico-causais que |he servem de base. E
importante enfatizar que os mais diversos tipos de complexos podem coexistir no emprego das
palavras pela crian¢a, de modo que ndo se pode compreendé-los como fases estanques, néo
sujeitas a idas e vindas, 0 que seria uma negacdo da propria diaética do desenvolvimento
defendida pel os autores sovi éticos estudados.

Contudo, a fase dos complexos constitui a forma predominante sobre as demais na
crianga em idade pré-escolar. A causa deste dominio é o fato de que os complexos infantis ndo
se desenvolvem de forma espontanea, mas sdo direcionados conforme o significado das
palavras no mundo adulto. O produto que a criancarecebe é semelhante ao do adulto, porém as
operacdes mentais so i nteiramente diferentes, pois os complexos tém estrutura, funcionamento
e genética diferentes, ainda que externamente coincidam com a generalizagio por conceitos®®
(Vigotski, 2010). Para exemplificar: “Infere-se sobre o significado da palavra “alternador”, pois
sabe o significado da palavra “alternar”. Mas néo sabe diferencia-lo de um gerador, tampouco

sobre sua aplicacdo em diferentes situacGes” (Ferreira, 2015, p. 20).

13 0 estudo que permite Vigotski diferenciar a estrutura dos pseudoconceitos e dos conceitos verdadeiros € o
método de cortes genéticos, citado acima. Para o autor, a compreensdo |égica dos conceitos ocorre na anélise
histérica. A andlise experimental nos leva a esta andlise funcional e genética. A dupla natureza funcional do
pseudoconceitos, que é compreensivel ao adulto, porém aindaéum complexo, é 0 €l 0 ao pensamento por conceitos.
Nesta contradicdo entre um estagio e outro, a passagem a0 pensamento por conceitos ndo € notéria a crianca
(Vigotski, 2010).
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O pensamento por complexos predominaao longo de todo o estégio dainfancia, nafase
pré-escolar, e também na idade escolar, que compreende a crianga entre 0s sete e onze anos,
aproximadamente. A transicao destes periodos é marcada pela crise dos sete anos, periodo em
que, conforme Vigotski (2012b) ocorre um salto qualitativo. A crian¢a ndo € mais um pré-
escolar, mas também ainda ndo é um escolar. Percebe-se a perda da espontaneidade infantil,
que anteriormente se explicava pela ndo diferenciagdo da vida interior e a exterior, isto é, a
crianca se manifestava externamente da mesma forma que interna. A perda da espontaneidade
vem com aincorporacdo do intelectual, que reestruturaarelacéo da criangacom o meio, surgem
NOVOS Motivos e necessidades que passam areger o comportamento. A atividade que diferencia
estas fases € a atividade de estudo que passa a guiar o desenvolvimento, adquirindo
centralidade.

Podemos arriscar dizer que, enquanto no periodo anterior 0os complexos e suas
formagdes estdo vinculados ao desenvolvimento dos conceitos cotidianos e espontaneos, a
partir do ingresso da crianga no ensino formal predomina a aprendizagem com conceitos
cientificos. Isto através do contato sistematizado com areas de conhecimento tais como a
aquisicdo da linguagem escrita e da matemética. O desenvolvimento conceitual sofre o influxo
de uma gama de conceitos mais complexos e abstratos, com os quais a crianca terd que se haver
no Ensino Fundamental, por exemplo. Conforme tratamos anteriormente, ndo é qualquer
instrucio escolar que promovera os saltos qualitativos necessérios a este desenvolvimento. E
fundamental que 0 ensino sgja pertinente ao processo em que a crianga se encontra, e que se
adiante frente aquel es conhecimentos que a crianga ja domina, possibilitando o aargamento do
desenvolvimento intelectual através da atividade sistematizada de estudo, conferindo sentido
pessoal para o aluno desempenhar tal tarefa

Vigotski (2010) e Elkonin (2012) apresentam a importancia de a escola incitar o
desenvolvimento através do ensino dos conceitos cientificos, caracterizados pelo carater
sistematizado, que se diferenciam dos espontaneos, estes Ultimos assi steméti cos e formados na
cotidianidade. Para os autores esta € uma questdo pratica, pois o papel da escola é o de
sistematizar e possibilitar a apropriacdo dos conceitos cientificos historicamente produzidos e
acumulados pela humanidade: “(...) surpreende que um problema que contém a chave de toda
ahistoria do desenvolvimento mental da crianca e parecia ser o ponto de partida para o estudo
do pensamento infantil quase ndo tenha sido estudado até hoje” (Vigotski, 2010, p. 241). O
processo educacional, enquanto curso do desenvolvimento dos conceitos cientificos ocorre em
colaboracdo entre a crianga e o pedagogo, e isto inicia na idade escolar, onde a atividade

principal é voltada para o estudo.
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Em estudo experimental colocou-se questbes de semelhante complexidade para
criangas, e foi observado o nivel de compreensdo dos aspectos cientificos e espontaneos. A
analise comparada desses conceitos “(...) mostrou que, quando ha os respectivos momentos
programéaticos no processo educacional, o desenvolvimento dos conceitos cientificos supera o
desenvolvimento dos espontaneos” (Vigotski, 2010, p. 243). O acumulo de conhecimento leva
a0 aumento do pensamento cientifico. O autor explica gque o caminho de desenvolvimento dos
conceitos cientificos descende do abstrato ao concreto, enquanto o conceito espontaneo ascende
do concreto ao abstrato. Assim, a fragueza do conceito espontaneo € a incapacidade de
abstracdo, e a dos conceitos cientificos, afalta de concretude (Vigotski, 2010).

Vigotski (2010) apresenta que 0s conceitos cientificos e espontaneos se relacionam e
também diferem entre si. Os conceitos cientificos ndo repetem o desenvolvimento dos
espontaneos, os cientificos se apoiam nos espontaneos, trata-se do desenvolvimento de um
processo Unico: “(...) que se realiza sob diferentes condi¢des internas e externas, mas continua
indiviso por sua natureza e ndo se constitui da luta, do conflito e do antagonismo entre duas
formas de pensamento que desde o inicio se excluem” (Vigotski, 2010, p. 261). No processo de
elaboracdo das duas formas de conceito, um reelabora o outro, na medida em que novas
apropriacbes acontecem, e a fonte do desenvolvimento dos conceitos para a crianga € a
aprendizagem. J4 a diferenca entre os conceitos esponténeos e cientificos ocorre na relagéo de
ambos 0s conceitos com a experiéncia pessoal, as motivagdes internas sdo distintas no
desenvolvimento de cadaformade conceito. Além dajéacitadaforca dos conceitos espontaneos,
gue € a sua concretude e dos cientificos, a capacidade de abstracéo.

Vigotski (2010) enfatiza ainda a importancia dos conceitos cientificos para o
desenvolvimento do pensamento da crianga. A escrita, por exemplo, ocorre de acordo com a
maturidade das func¢des psiquicas. O autor argumenta que o vocabulario da escritae dafaaéo
mesmo, porém destaca que a escrita € uma forma especifica da linguagem que requer abstracéo
do aspecto sonoro dafala. Na escrita a linguagem ndo é pronunciada, logo hé a abstracéo do
interlocutor, pois o destinatario é ausente, o que dificulta a apreensdo da crianca. “(...) a
linguagem escrita introduz a crianga no plano abstrato mais elevado da linguagem,
reconstruindo, assim, o sistema psicologico da linguagem falada anteriormente constituido”
(Vigotski, 2010, p. 314).

Assim, levando em consideracdo a relacdo da fala e da escrita, Vigotski (2010) trata
também da relacdo entre a escrita e a linguagem interior. O autor ressalta que a sintaxe da
linguagem interior € oposta a da escrita. Enquanto a linguagem interior € uma linguagem

reduzida e abreviada, a escrita é desenvolvida no grau maximo, justamente pela auséncia de
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interlocutor. A linguagem escritadeve propiciar o méximo de clareza ao interlocutor, enquanto
alinguagem interior € abreviada parasi mesmo. A linguagem escritatambém € mais consciente
em relacdo afalada, assim o dominio dalinguagem escrita contribui para a organizacéo dafala
e do pensamento.

Vigotski (2012b) também sintetiza a gumas caracteristicas no desenvolvimento infantil
em relacdo a atividade prética, que ocorrem na idade escolar. O primeiro momento se
caracteriza pelapassagem do plano daacéo para o plano do pensamento verbal, com adiferenca
entre a acdo pratica e o pensamento da crianca escolar: “No plano da acéo pratica, acriancaja
superou o sincretismo e as peculiaridades do pensamento egocéntrico, porém no plano verbal a
crianga segue dominada por ditos fatores, tipicos para as formas primitivas do pensamento”
(Vigotski, 2012b, p. 165). O segundo momento se caracteriza pelo emprego de ferramentas e
processos mediados de conduta, a atividade pratica € mediada por instrumentos fisicos e
psicol bgicos (signos).

A linguagem interna comega a se formar no inicio da idade escolar, porém ainda é
muito instavel e ndo cumpre sua funcdo (de organizar 0 pensamento, comportamento). A
linguagem socializada, por ser externa e auxiliada pelo adulto € maisintelectual elogica, o que

nega aideia de que o pensamento € alinguagem sem o0 som.

Ao tomar consciénciado curso de seus proprios pensamentos e dos al hei 0s no processo
de comunicacdo verbal a criangca comeca a tomar consciéncia de seus proprios
pensamentos e dirigi-los. A progressiva socializagéo do pensamento é o fator decisivo
para o desenvolvimento do pensamento |6gico na idade de transicdo, o elemento
fundamental, central, de todas as trocas que se produzem no intelecto do adolescente
(Vigotski, 2012b, p. 101).

Apdsta apresentacdo arespeito daimportancia dos conceitos cientificos na educacgéo,
e dainternalizagdo que inicia na crianca em idade escolar, acangcamos o fim deste estégio, que
encerra o periodo dainfancia, e inicia-se o da adolescéncia. Esta Ultima transicéo é a segunda
crise aguda do desenvolvimento, sendo considerada a mais critica de todas. A atividade que
predomina neste estégio é acomunicagao intima pessoal, porém trabalharemos tal transi¢éo no
préximo topico. Justifica-se estadivisdo devido ao detalhamento que tal retomadatedricaexige,
principamente, pelo fato de que € neste periodo que se formam e desagregam os conceitos
verdadeiros, categoria central que caracteriza a dissociagdo que ocorre na esquizofrenia, de
acordo com Vigotski (2010).
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Apontamos até aqui dois grandes periodos criticos, marcados pelas crises agudas, a
transicdo da primeira infancia para a idade pré-escolar (crise dos trés anos), e a transi¢éo da
idade escolar para a adolescéncia (crise da puberdade). Estes dois momentos se destacam pelas
fortes rupturas entre diferentes aspectos do desenvolvimento. Elkonin (2012) explica que
podemos dividir as atividades guias que sobressaem ao longo da periodizagdo da infancia em
dois grupos. Em um grupo predomina o desenvolvimento afetivo-emocional da crianga, que
tem como centro arelacéo entre a crianca e o0 adulto; revezando aternada e regularmente com
0 desenvolvimento operacional, de cardter intelectual-cognitivo, caracterizado pela relacéo

principal entre acrianga e o objeto.

Assim, o0 desenvolvimento da crianca € composto, de um lado, por periodos
caracterizados principalmente pela assimilagdo dos objetivos, motivos e normas das
relagbes humanas e, nessa base, pel o desenvolvimento da esfera necessidade-motivagdo
e, de outro lado, de periodos caracterizados principamente pela aquisicdo de modos
socialmente evoluidos de acdo com objetos, e, nessa base, a formagdo das forcas
intelectuais e cognitivas da crianca, suas capacidades operacionais e técnicas (Elkonin,
2012, s.p.).

Paratornar mais compreensivel, a estrutura sequencial de tal classificagdo, conforme as
atividades que guiam o desenvolvimento, a ordem fica da seguinte forma: Comunicacéo
emocional direta - 1° grupo; Atividade objetal manipulatéria - 2° grupo; Jogo de papéis - 1°
grupo; Atividade de estudo - 2° grupo; Comunicacdo intima pessoal - 1° grupo. A similaridade
entre as duas transi¢es agudas j& mencionadas, ocorre devido a quebra do movimento em
direcéo aindependéncia, que rompe aregularidade do processo de desenvolvimento. (Elkonin,

2012, s.p.). Conforme exemplifica o trecho:

Todas as trés épocas (primeirainfancia, infancia e adolescéncia) estdo estruturadas sob
0S mMesmos principios e séo compostas de dois periodos regularmente conectados. A
transicdo de uma época para a proxima € marcada por uma discrepancia entre as
capacidades operaciona e técnica da crianga e as tarefas e motivos que constituem a
estrutura das quais essas capacidades sdo geradas (Elkonin, 2012, s.p.).

Assim, ao fim desta retomada dos aspectos centrais do curso do desenvolvimento

normal da primeira a segunda infancia, ressaltamos a ponderacdo de Elkonin (2012) arespeito
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darelacdo entre aatividade guiae outras atividades de carédter secundério. Parao autor, enfati zar
gue um aspecto ira cumprir um papel mais determinante, ndo significa que ndo possa haver
simultaneamente outras formas de atividade, voltadas para outros aspectos. A complexidade
dos aspectos sociais pode incluir uma série de variaveis que extrapolam o limite da atividade
dominante, assim n&o se nega a possibilidade de outras formas concomitantes, o que se destaca
€ que no sistema das relagdes da crianga haverd uma forma predominante que produz o novo

no desenvolvimento, sem a qual ndo haveria rupturas e saltos qualitativos.

1.4. O DESENVOLVIMENTO DOS CONCEITOS ABSTRATOS COMO FORMACAO
CENTRAL QUE SE DA NA ADOLESCENCIA

Percorremos até aqui aspectos e conceitos fundamentais que permitem a compreensdo
da periodizacdo do desenvolvimento em seus diversos estagios. Notamos a recorréncia da
preocupacao dos autores. Vigotski (2012b); Leontiev (1980, 2004); e Elkonin (1960 e 2012),
em compreender o desenvolvimento do psiquismo narelagdo com o lugar que o individuo ocupa
no sistemadas relagbes sociais, com o nivel atingido em um determinado momento de suavida
Ao longo deste topico, além de continuarmos abordando as principais caracteristicas da crise
da adolescéncia, marcada pela transi¢éo da atividade principal que guia o desenvolvimento na
adolescénciainicia e da adolescéncia, traremos as contribui¢oes de Vigotski (2010 e 2012b) a
respeito das inUmeras transformagdes qualitativas das fungdes psiquicas que ocorrem no
percurso normal da transicéo para a adolescéncia. Ta resgate torna-se necessario, devido ao
postulado refor¢ado inimeras vezes por Vigotski (2010, 2012b) e Luria (1979), que afirmam
gue o curso normal do desenvolvimento explica o patol 6gico, assim como o patol dgico explica
o normal. E, ainda: “A analise minuciosa das formas dessa atividade consciente, dos meios de
sua direcdo, das leis que servem de base a0 seu desenvolvimento e das formas de sua
perturbacdo nos estados patol6gicos constitui uma das tarefas fundamentais da Psicologia”
(Luria, 1979, p. 84). Naterceira secao iremos abordar mais especificamente as desagregacoes
observadas na esquizofrenia, e 0 quanto estes se relacionam com as novas formacdes que se
dao neste estégio do desenvolvimento.

Na passagem do estégio da idade escolar para a adolescéncia, ocorre de forma mais

incisiva[em nossacultura) ainser¢éo dos adolescentes em novas formas de vidasocial, e exige-
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sedeles umaatitude criticafrente as novas condi ¢Bes que |he sdo postas. Nota-se que amudanca
esta prioritariamente no campo afetivo-emocional, fruto da coletividade das tarefas, visto que
ndo ocorrem ateracbes estruturais no ambiente externo. Neste periodo, o impacto das
exigéncias sociais que serdo feitas aos adolescentes pertencentes a classe trabalhadora seréo
decisivos para o desenvolvimento, devido as diferentes cobrancas e responsabilidades, muitos
precocemente passam a colaborar no sustento familiar, conforme aprofundaremos adiante.
Modificase assim a relacdo do adolescente com a familia, que reconhece mais direitos,
independéncia, deveres e responsabilidades (Elkonin 1960 e 2012). Vale ressdtar que as
diferencas econdmicas e socials tém impacto ao longo de toda a periodizagdo (ndo somente na
adolescéncia). Uma crianga que teve, ao longo de toda sua vida, acesso, participacéo e
orientacdo em relacdo ao acumulo produzido pelas elaboragbes humanas, terd impactos ao
longo de toda sua trajetoria de desenvol vimento®4.

O autor destaca que: “O nivel alcancado ao final da idade escolar pelas possibilidades
fisicas, intelectuais, volitivas e morais da crianga, criaas premissas necessarias para que troque
fundamentalmente a situacdo do adolescente na sociedade que o rodeia” (Elkonin, 1960, p.
356). No ambito escolar, as disciplinas diferenciam-se, passam a se relacionar mais
objetivamente com as leis gerais da realidade e com o sistema de conceitos abstratos: “Ao trocar
o contetido dos conhecimentos do adol escente aparecem inter esses cognitivos mais amplos, que
n&o se podem satisfazer unicamente por meio do ensino naescola, mas que exigem um trabalho
educativo fora da classe” (Elkonin, 1960, p. 537, grifos do autor). Exige-se maisindependéncia
do estudante, e estas novas formas de trabalho extraescolar passam ater mais centralidade do
gue tinham na idade escolar. A importancia do trabalho fora da escola esta em ampliar e
aprofundar os conhecimentos recebidos nas classes, o circulo de relagbes sociais do
adolescente, 0 contato com situacdes novas em uma nova e maior amplitude de relacbes
interpessoais.

Elkonin (1960 e 2012) apresenta que a psicologia tradicional, em tentativas de explicar
as mudangas qualitativas que ocorrem na adolescéncia, e que ndo se dao por quaisquer
alteracdes nas condicdes gerais da vida e da atividade, aponta para uma explicacdo organica,
relacionada com 0 processo de maturacdo sexual. O autor ndo nega o papel que o

desenvolvimento sexual exerce sobre o desenvolvimento da personalidade, porém esta

14 Sugerimos a leitura de Almeida (2018, p. 256-262), especialmente do Quadro 5.3 — Quadro com principais
acontecimentos da histéria de vida dos participantes conforme periodizacao do desenvolvimento, que retrata 0s
atravessamentos de classe social ao longo da periodizacdo do desenvolvimento, na constri¢cdo do psiquismo e das
formas de sofrimento.
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influencia ndo é a explicagdo primaria, responsavel pelas ateragdes psiquicas. A influéncia
indireta da puberdade se da em conjunto com a totalidade das complexas mudangas que

ocorrem. O autor ressalta ainda outras alteractes fisiol 0gicas proprias da adolescéncia:

Se produzem nesta etapa grandes mudancas no desenvolvimento do sistema nervoso
central, sobretudo no cortex cerebral. Ainda que as dimensdes e a massa total do
encéfalo aumentem muito pouco, hd um importante desenvolvimento funcional do
cérebro que esta ligado a condigdes de vida mais complicadas. Aumenta muito a
guantidade de fibras nervosas associativas que conectam entre s distintas partes do
cérebro. As células cerebrais alcancam o nivel de diferenciacdo que é tipico dos adultos.
Aumenta visivelmente a importéncia do segundo sistema de sinais (Elkonin, 1960, p.
538, grifos do autor).

Podemos concluir que as trocas do desenvolvimento fisico dos adol escentes certamente
ateram o equilibrio organico, devido ao aumento da for¢a, reorganizacdo da coordenacéo dos
movimentos, trocas do sistema nervoso, estados de excitacdo. O que Elkonin (1960) enfatiza €
que estas alteracdes organicas ndo necessariamente devem fazer decair o desempenho dos
adolescentes, se as atividades organizadas a estes jovens forem bem direcionadas: “(...) pode-
se superar perfeitamente as manifestagOes negativas das trocas organicas, fazendo com que o
desenvolvimento fisico destaidade ndo se manifeste como um decaimento, mas, pelo contrario,
como um aumento das atividades vitais do organismo” (Elkonin, 1960, p. 538 e 539). Assim, 0
autor critica explicagdes essencialmente biologicistas para a compreensdo da adolescéncia,
afirmando que a maturagdo sexua exerce fungdo fundamental no desenvolvimento psiquico,
mas n&o influencia determinantemente a constitui¢do da personalidade.

Elkonin (2012) salienta que a atividade guia da adolescénciainicial € a comunicacao
intima pessoal, em que a prioridade passa a ser, pela primeira vez, a construcao de relagoes
pessoais entre pares. “A comunicagdo social, entdo, é a forma especifica na qual as relacdes
adultas sdo reproduzidas na adolescéncia e 0 meio pelo qual a adolescéncia se torna mais
completamente versada nas normas que guiam a sociedade adulta” (Elkonin, 2012, s.p.). Para
0 autor atransi¢éo do estagio daadolescénciainicial paraaadol escéncia se danareestruturacéo
proporcionada pela comunicagdo pessoal. O sujeito, ao elaborar e compartilhar seus sentidos
pessoals, suas perspectivas a respeito das relagdes humanas, forma uma consciéncia socid
autorreflexiva. Tal salto de consciéncia ocorre pela apropriacéo do rea significado conceitual,

que pelaprimeiravez € elaborado e compreendido pel o adol escente em sua esséncia, conforme
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aprofundaremos com o0s estudos de Vigotski (2010) ao longo deste tépico. Esta nova
consciénciasocial resulta em novos motivos, que alteram a atividade principal da adolescéncia,
e conforme as possibilidades culturais, a atividade profissional de estudo, toma o lugar da
comunicagdo intima pessoal, regendo o desenvolvimento deste novo periodo.

A atividade de estudo profissional dos adolescentes exerce um papel particular em seu
desenvolvimento intelectual, apresentando um carédter fundamental mente diferente daguele da
idade escolar, devido ainsercéo de novos motivos e interesses (Vigotski 2010, Elkonin 1960).
Aqui o motivo do estudo é relacionado com deveres sociais, 0s interesses possuem um carater

ativo:

Os interesses dos adolescentes algumas vezes adquirem um caréter unilateral; em
multiplos casos se observa um interesse extraordindrio por uma determinada matéria,
ou por uma atividade, com prejuizo das demais ocupagdes. Isto exige tomar medidas de
educacdo especiais que tenham por objetivo estabel ecer umaligacdo entre amatériaque
interessa ao adolescente e os demais ramos do saber, e, desta maneira aumentar o
interesse geral pelo estudo (Elkonin, 1960, p. 540).

Ressaltamos que os autores aqui citados encontravam-se em um contexto historico,
econdmico e cultural muito diverso do nosso, em que as prioridades, 0s interesses eram outros,
0 da construcdo de uma sociedade comunista. Assim, a0 pensarmos os jovens de hoje em dia
tais consideragfes podem parecer deslocadas, porem sd0 importantes para pensarmos o pleno
desenvolvimento humano dos jovens, mesmo que os interesses da sociedade atual na formacéo
dos individuos sgja diferente do contexto estudado pelos autores soviéticos. Tecidas tais
consideragOes, apresentamos ainda que para Elkonin (1960), a nova independéncia exigira do
jovem novos métodos para organizar e redlizar suas tarefas. Sem o auxilio de um adulto para
organizacdo do comportamento, maiores responsabilidades gudam a desenvolver tragos
positivos de sua personadidade. Quando ocorre o contrario, a independéncia ndo vem
acompanhada de responsabilidades, resulta em tracos negativos da personalidade, na fata de
disciplina

Em resumo, os jovens ocupam um lugar especial navida social da coletividade escolar,
trocam o lugar que eles ocupam na familia e entre os adultos, o0 que resulta em um circulo
especial de relagdes. Cria-se uma orientagdo para o futuro, formam-se interesses profissionais,
e paratanto, a aquisicdo de conhecimentos é imprescindivel. As tarefas escolares lhes exigem

um nivel mais alto de abstracdo e generaizacdo, através da formagdo do pensamento tedrico,
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gue dirige o0 conhecimento para as leis da realidade em lugar de dados sensoriais. Ampliam-se
horizontes, interesses pela realidade socia e pelas possibilidades de transformé-la.

Os estudos de Vigotski (2012b) a respeito da periodizacdo do desenvolvimento no
periodo de transi ¢ao da adol escéncia enfocam cinco aspectos distintos, conforme a sintese: “(...)
passando das atracles aos interesses, dos interesses as fungdes psiquicas e delas ao contelido
do pensamento e da imaginagdo criativa, como se va formando a nova estrutura da
personalidade do adolescente tao distinta da personalidade infantil” (Vigotski, 2012b, p. 225).
Nas paginas que seguem, percorreremos uma sintese desta exposi¢ao realizada pelo autor,
visando partir do material j& sistematizado a respeito daformacéo do desenvolvimento normal
do adolescente como um periodo de intensas mudangas qualitativas no psiquismo humano.

Assim Vigotski (2012b) destaca 0 desenvolvimento de novos interesses na idade de
transicéo da adolescéncia, afirmando que eles so a chave para entender o desenvolvimento
psicoldgico. O autor se contrapde a perspectiva formal do desenvolvimento, que conforme
descrito anteriormente, reconhece que os elementos fundamentais do pensamento do
adolescente ja existem na crianca de trés anos. Assim o0 desenvolvimento dos processos
intel ectuai s somente continuaria em curso, sem nada de efetivamente novo. Em contraposi cao
a este ponto de vista, o psicologo soviético defende que a idade de transicdo é um marco de
ruptura, pois aparecem sistemas de atragoes e aspiragdes completamente novas, se comparadas
asdainfancia

Percebe-se que conforme aideia mecanicista do desenvol vimento dos interesses, estes
seriam consequéncias dos habitos e costumes. Para Vigotski (2012b) a problematica de tal
compreensdo estd em reduzir o0 mecanismo de aquisi¢ao de interesses a um simples mecanismo
de adestramento, baseado na forca dainércia, em uma repeticado habitual. Outra compreensdo é
a defendida por McDougall, que ndo considera viavel a identificagdo do interesse com o
mecanismo da acédo. Para €l e todo interesse parte de uma atracéo instintiva, assim o autor nega
atese de que adquirimos e formamos os interesses da mesma forma que os habitos. Estateoria
avancaem relacdo aanterior ao identificar as complexas rel agdes entre interesse e habito, porém
retrocede ao afirmar que os interesses sdo inatos e condicionados. As consequéncias dessas
teorias é gue a conduta humanatem seu desenvol vimento psicol 6gico semel hante aum simples
processo de adestramento; e que as novas geragcdes se moveriam sempre em circulo, conforme
seus instintos inatos (Vigotski, 2012b).

Progredindo na investigacdo de como aparecem as novas formagdes durante o
processo de desenvolvimento psicologico, Vigotski (2012b) expbe que o habito em s nédo

provoca uma tendéncia a continuar a atividade. Estes ndo funcionam de forma cadtica ou
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automética, mas sdo impulsionados pela acdo, subordinados a uma estrutura geral; sdo
determinados em primeiro lugar pelaorganizagdo de complexas rel agdes existentes dentro desta
tendéncia dindmica. As necessidades, inclinacfes e interesses sdo processos integrais, de maior
complexidade, ndo sdo automaticos, mas se desenvolvem. Esta compreensdo nos possibilita
superar as visfes mecanicistas, considerando os interesses como “(...) processos vitais,
organicos, profundamente enraizados na base organica, biol dgica da personalidade, mas que se
desenvolvem juntamente com o desenvolvimento global da personalidade” (Vigotski, 2012b,
p. 18).

Em Leontiev (1969) as necessidades surgem conforme determinada condicdo social
incita o individuo, o que gera 0 motivo, €lo entre 0 objeto e a necessidade, que refletida na
consciéncia impulsiona a diregdo da atividade. Assim, Vigotski (2012b) apresenta que estas
bases materiais da atividade, que estéo sendo geradas na adolescéncia, podem ser auténticas ou
nao auténticas, influenciando os interesses humanos. Percebe-se assim, que a categoria dos
interesses é social e historica, e por isto, estes se diferenciam das necessidades instintivas, que
cumpre outra tarefa funcional. O autor destaca que ao observarmos esta formagdo social dos
interesses naidade de transi¢do, torna-se nitida a diferenca dos seres humanos e animais no que
se refere as formas de conduta, cultura e natural, respectivamente.

Vigotski (2012b) enfatiza ainda, que ao longo do periodo da adolescéncia ocorrem
trocas muito intensas nos adolescentes, principalmente na zona de interesses, que Sdo
radicalmente modificados. Ta observacdo € essencia para a discusséo do desenvolvimento
critico do adolescente. Como vimos em Elkonin (2012), Vigotski (2012b) também apresenta
gue neste periodo hd um decréscimo no rendimento escolar, coincidindo com a ascensdo do
desenvolvimento intelectual e da conduta. Essa aparente contradi¢éo € explicada pela alteracéo
na estrutura de interesses, a ampliacéo das possibilidades dos adol escentes, modifica 0 mundo
interno, mas o externo também. Em nenhum outro momento ha tanta clareza entre a diferenca
entre habitos e interesses quanto naidade de transi¢c&o da adolescéncia

Conforme tratamos anteriormente, os adolescentes passam por diversas oscilagtes de
humor, marcas da crise do processo de transicdo, que é superada na préxima fase de
desenvolvimento quando alcangam um periodo estavel. A mudancga de interesses contribui para
uma série de consequéncias no comportamento do adolescente, tais como: “(...) irritabilidade
geral, indefinida e extensa, grande excitabilidade, rapida fadiga e esgotamento, grandes
mudancas de humor, protestos e perda de prestigios” (Vigotski, 2012b, p. 29). Na primeira fase
datransicéo, ainvolucdo dos interesses acarreta em um negativismo, presente pela segundavez

nos estudos vigotskianos [a primeira foi na crise dos trés anos de idade, porém agora ressurge
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de modo mais complexo]. O negativismo ndo € composto por aspectos Unicos como estas
explosdes, ele oscila conforme a alteracdo social dos interesses, j& o final desta fase se
caracteriza por maior rendimento e produtividade. A segunda fase do desenvolvimento dos
interesses € a fase positiva. Caracteriza-se por novas e amplas inquietacdes. No processo de
desenvolvimento, a consolidagdo dos interesses pessoais é 0 ponto de partida para 0s sociais.
Em sintese, e evidenciando a unidade dos contrarios presente no processos de analise histérica-
dialética, Vigotski (2012b, p. 40) destaca que: “A negacao e a afirmacao, assim compreendidas,
sd0 dois momentos internos, imprescindivels, de um processo Unico de desenvolvimento na
idade de transicéo”.

O autor demarca ainda, que conforme a classe social a que o adolescente pertence,
diferenciar-se-a os impactos de tal transicdo. Para os jovens trabalhadores tanto o inicio da
adolescéncia € atrasado, quanto o final € adiantado, ou sgja, 0 jovem tem de lidar com todas as
transformacdes que relatamos que ocorrem neste periodo, em um espago de tempo encurtado.
A primeirafase da adol escéncia de um jovem trabal hador é semelhante a de um burgués, porém
a segunda fase, dos novos interesses, € reduzida e restrita de tempo, limitada perante o que
deveria ser seu desenvolvimento natural. Estaformacéo limitada e unilateral damaior parte dos
jovens distorce e atrofia potencialidades, naidade mais sensivel daformagdo da personalidade
humana (Vigotski, 1930 e 2012b).

Em seguida trataremos das trocas fundamentais que ocorrem no pensamento na fase
de transicdo da adolescéncia. O pensamento |0gico, constituido por conceitos se diferencia
qualitativamente de todas as etapas anteriores. A forca motivadora que determina o
desenvolvimento do processo parte de fora do adolescente, e ndo de dentro. S&0 as projecoes
da vida socia e profissiona do adolescente para a vida adulta que devem gerar estas
circunstancias. Do contrério, sem a presenca destas exigéncias externas ele ndo desenvolvera
suas potencialidades e formas superiores de comportamento, ou as a cancara com consideravel
atraso (Vigotski, 2010 e 2012b).

Vigotski (2012b) utiliza o estudo genético-funcional®® do cérebro para exemplificar a
impossibilidade das teorias que assemelham o pensamento da crianca (que funciona por
sincretismo ou complexo, conforme exposto no tépico anterior) com o do adolescente. Mas 0
desenvolvimento histérico da conduta consiste no aparecimento de novas fungdes, néo
relacionadas com novas partes do cérebro, nem com o crescimento das que ja existem, e Sim

com a congtituicdo de sistemas funcionais integrados. Estas novas funcdes se diferenciam das

15 Em referéncia as pesquisas de L uria (1980) que abordaremos na terceira sec3o.



67

elementares, quejaestdo constituidas nacriancaaostrés anos deidade, e queirdo se reestruturar
sobre novas bases na idade de transi¢éo da adolescéncia. O pensamento do adolescente ndo ira
romper com a forma concreta que se organizava, mas desenvolve agora possibilidades
superiores de generalizagdo, que relacionam 0 concreto e o abstrato, por meio de sistemas
conceituais.

Assim, o adolescente na etapa de transicdo assimila pela primeira vez aformacdo de
conceitos, que é achave para o problema do desenvolvimento do pensamento. Dois fatores
influenciam naformag&o dos conceitos abstratos na adolescéncia: o contedido jaassimilado e a
influéncia orientadora da linguagem. Esta nova caracteristica do pensamento produz no
adolescente um importantisssmo avancgo intelectual, que ndo é uma simples continuacdo das
tendéncias anteriores. Diferencia-se radicalmente, tanto por sua composi Gao e estrutura quanto
pelaformadaatividade (Vigotski, 2010).

Para Vigotski (2012b) a relacdo entre o abstrato e o concreto ndo € acessivel para a
crianca, mas 0 autoconhecimento gerado pelas relagcbes externas conduz a atencéo do
adolescente a suavidainterior. Assim, aformacdo de conceitos € produto do desenvolvimento
cultural do intelecto, a atividade intelectual € um produto do meio e das particularidades do
individuo. No trecho abaixo o autor sindiza algumas consequéncias da aquisicdo e

desenvolvimento do pensamento conceitual:

Temos visto o papel decisivo que existe nesse processo da introspeccdo, atomada de
consciéncia dos proprios processos do comportamento e seu dominio, a transferéncia
das formas de conduta, que se déo na vida coletiva do adolescente, a esfera interna da
personalidade e o fortalecimento gradua de novos modos de conduta, 0 caminho
interior de uma série de mecanismos externos, a socializacdo da linguagem interna e,
finalmente, o trabalho como fator central de todo desenvolvimento intelectual
(Vigotski, 2012Db, p. 108).

Através do pensamento por conceitos podemos dominar a esséncia dos objetos,
superando sua aparéncia e tornando possivel a compreensdo da relacéo do objeto com outros.
Vigotski (2012b) utiliza 0 exemplo dos a garismos numéricos para mostrar 0 quanto o conceito
enrigquece o conhecimento, elevando a compreensao do objeto. Quando comparamos 0 conceito
de numero utilizado por homens cultos do utilizado por povos primitivos (ou criancas na
primeira idade), que utilizam a percepcdo direta de quantidade; percebemos que no lugar de

uma imagem agaritmica, 0 nimero € um conceito, que exclui a percepcdo direta, na medida
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em que 0 pensamento por conceitos classifica os dados da experiéncia: “O conceito, além de
refletir arealidade, asistematiza, inclui os dados da percepcéo direta em um complexo sistema
de nexos e relagdes, os pde em manifesto, ja que sdo incompreensiveis por pura contemplacdo”
(Vigotski, 2012b, p. 109). Com este exemplo sintetizamos a funcéo reguladora do pensamento
por conceitos no conhecimento da realidade. Enquanto para a crianca a palavra € um apelido
do objeto, para 0 adolescente/adulto, € o conceito, que permite compreender a esséncia e a
relacdo com os demais objetos. Destacamos enfim, a importancia do desenvolvimento do
pensamento na idade de transicdo e sua relacdo com as demais caracteristicas do psiquismo

humano.

O desenvolvimento do pensamento tem um significado central, basico, decisivo para
todas as fungdes e processos restantes. Com o fim de expressar de modo mais breve e
claro o papel fundamental do desenvolvimento intelectual para a personaidade do
adol escente e todas as suas fungdes psiquicas, diremos que a aquisi¢cdo da funcdo de
formacdo de conceitos congtitui a ligagéo basica, principal, de todas as trocas que se
produzem na psicologia do adolescente. As ligactes restantes dessa cadeia, todas as
demais fungdes parciais se intelectualizam, se transformam e reestruturam pela
influéncia dos éxitos decisivos que alcanca 0 pensamento do adolescente (Vigotski,
2012b, p. 113).

Este Ultimo estégio do desenvolvimento do pensamento se subdivide em trés fases,
gue ndo ocorrem necessariamente em ordem cronol égica. O conceito, a depender da qualidade
da educagdo (escolar e ndo-escolar) pressupoe:

(...) ndo sO a combinacdo e a generalizacdo de determinados elementos concretos da
experiéncia, mas também adiscriminagéo, aabstracdo e o isolamento de determinados
elementos e, ainda, a habilidade de examinar esses elementos discriminados e
abstraidosforado vinculo concreto efatual em que séo dados haexperiéncia(Vigotski,
2010, p. 220).

Assim a funcdo genética apresenta as caracteristicas de decomposi¢do, andlise e
abstracdo. A primeirafase do estagio de conceitos é proxima ao pseudoconceito, porém € nela
que pela primeira vez se manifesta com nitidez a abstracéo, processo que Vigotski (2010)

anuncia que € ab mesmo tempo mais rico do que o pseudoconceitos, ao discriminar os tracos
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perceptivos do geral; e mais pobre, pois os vinculos ainda sdo fracos e fundamentados na
semelhanca e identidade. A segunda fase do estagio de conceitos € chamada de estagio de
conceitos potenciais. Em condicdes experimentais, 0 sujeito destaca objetos e generaiza

conforme um objeto em comum.

Estes sdo potenciais, em primeiro lugar por sua referéncia pratica a um determinado
circulo de objetos e, em segundo, pelo processo de abstracéo isoladora que Ihe serve
de base. Eles sdo conceitos dentro de uma possibilidade e ainda ndo realizaram essa
possibilidade. N& € um conceito mas alguma coisa que pode vir a sé-lo (Vigotski,
2010, p. 223).

O atributo que diferencia o conceito potencial é a abstracéo do grupo concreto ao qual
0 objeto esta relacionado — pela primeira vez ha a destruicéo do concreto e a abstracéo de
atributos. E somente na adolescéncia que alcangamos 0 pensamento por conceitos, conclusio
da evolucdo do intelecto. Porém ndo é algo mecanico, vérias formas de pensamento coexistem
ao longo do desenvolvimento. O autor ressalta que a existéncia do conceito ndo coincide com
aconsciénciadele, trago caracteristico das novas formagdes possiveis a partir da adolescéncia.
Percebemos queinicialmente o individuo aplica o conceito concretamente, apalavra é utilizada
como conceito, porém a definigdo ocorre como complexo, essa situacdo é caracteristica do
periodo de transicdo (Vigotski, 2010).

O adolescente forma o0 conceito, emprega-0 corretamente em uma situacdo concreta,
mas t&o logo entra em pauta a definicdo verbal desse conceito 0 seu pensamento
esbarra em dificuldades excepcionais, e essa defini¢éo acaba sendo bem mais restrita

gue a sua aplicacdo viva (Vigotski, 2010, p. 230).

Com 0 pensamento organizado por conceitos, temos a troca do conteldo do
pensamento, que se reestrutura conforme se complexifica a nova estrutura de conceitos. Este
novo conteldo do pensamento impulsiona novas formas de atividade, que permitem a
consciéncia social objetiva. A formacéo de conceitos permite a verdadeira assimilagdo do
conhecimento, que anteriormente eraincompleto e inacessivel acrianga. Sem os conceitos ndo
€ possivel entender as relagOes sociais existentes por tras dos fendbmenos, esta transicdo néo se
incorpora mecanicamente, mas através de um complexo processo de desenvolvimento.

Permitindo assim que o adolescente gere suas proprias el aboragdes a respeito da comunidade,
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descobrindo seus interesses por conhecimentos concretos, podendo priorizar questdes
filosoficas, politicas e artisticas, através do acesso ao pensamento dialético. O contetdo do
pensamento se enriquece, mas também aparecem novas formas de lidar com esse conteido. O
pensamento abstrato ndo € isolado da realidade, mas € a realidade em forma mais profunda, a
reestruturacdo que ocorre permite o conhecimento da propria reaidade interna do individuo,
permite que o adolescente conhega aos demais e também asi mesmo (Vigotski, 2012b).

Assim, a possibilidade de assimilacdo e socializacdo do conhecimento historicamente
acumulado, a vivéncia do individuo e sua autoconsciéncia, sdo resultado da formacéo de
conceitos e sua possi bilidade de estruturar a consciéncia. Por mais que estes fendmenos estejam
em desenvolvimento na crianga, sua concretizagdo sO ocorre na adolescéncia. Na etapa de
transicdo os conceitos estdo em formacdo, ao final deste periodo seréo predominantes no
pensamento do adolescente, mas ndo integral (Vigotski, 2012b).

Conhecer 0s nexos existentes entre 0s conceitos nos possibilita compreender a
estrutura da personalidade e do pensamento do adolescente, pois ele nos permite penetrar a
aparéncia externa, e conhecer a esséncia dos objetos. Assim, quando estudamos a estrutura dos
conceitos lidamos com um sistema complexo de atos do pensamento, que possui leis proprias,
e pressupde a troca nas formas do pensamento (Vigotski, 2012b).

Retomamos aqui, a relagdo entre a formagdo dos conceitos cientificos e os
espontaneos, que inicia somente quando a crianga assimila o significado da palavra. Vimos que
os conceitos verdadeiros sO se desenvolvem respaldados pelos esponténeos, que séo
assistematicos e desenvolvidos na vida cotidiana. Este salto qualitativo é fruto darelacéo entre
desenvolvimento e aprendizagem gue o0s conceitos cientificos proporcionam, gerando novas
potencialidades intelectuais as criangas (Vigotski, 2010).

A relacdo que o sujeito passa a estabel ecer entre os conceitos € chamada de relacéo de
generalidade. Assim, 0 conceito superior (mais genérico) € assimilado primeiramente, e em
seguida sdo apropriados os particulares (subordinados ao geral). Em cada estrutura da
generalizacdo (as diversas etapas dos complexos, pseudoconceitos e conceitos verdadeiros) ha
um sistema de relacfes de generalidades que determina a forma concreta do movimento dos
conceitos. E no pensamento por complexos que comegam a existir relacdes de generalidade
(Vigotski, 2010).

As relagdes de generadlidade na etapa da formagdo de conceitos permitem uma
equivaléncia, em que “todo conceito pode ser designado por uma infinidade de meios por

intermédio de outros conceitos” (Vigotski, 2010, p. 364). Assim, neste sistema, suarelagédo com
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0s demais conceitos, possibilita atransicdo de um conceito a outro. A passagem para um novo
estégio reestrutura as palavras em outra estrutura de significagdo

Nas passagens dentro de um estagio, conserva-se na etapa superior uma relagdo com
0 objeto mais préxima da etapa anterior, ndo se reconstrédi de formatéo acentuadatodo
o sistema de rel agdes de generalidade. Na passagem de um estagio a outro, observam-
se um salto e uma brusca reconstrucéo da relacéo do conceito com o objeto e das

relacdes de generalidade entre os conceitos (Vigotski, 2010, p. 374).

Conclui-se assim que toda a operacdo do pensamento, passa pela definicdo do
conceito, discriminacdo, comparacéo, estabelecimento de relacbes, que ocorre atraves da
relacdo de generalidade. Com base neste amadurecimento dos significados sociais dos
conceitos verdadeiros, Vigotski (2012b) apresenta o papel da fantasia e criatividade na idade
de transicdo. Conforme o autor, a novidade que aparece na adolescéncia, é que através do
pensamento conceitual, € possivel pela primeira vez uma transfiguracdo abstrata da realidade
no ambito do pensamento. Com a intelectualizacdo, fruto da funcdo raciona das fungdes
psicol bgicas superiores, a fantasia pode existir, seguindo um caminho idéntico ao pensamento
conceitual, abstrato, que é liberto dos tracos concretos dos complexos.

Por mais que pensamento e fantasia se aproximem na idade de transi¢do, € necess&rio
frisar que eles ndo fusionam, sdo operacles distintas, fundamentadas na mesma base — da
utilizacdo de conceitos. Porém, qual a diferenca entre a fantasia do adolescente e da crianca? A
criangca ndo fantasia mais do que o adolescente, mas o jovem constréi relagdes abstratas, fato
que enriquece a fantasia, e nd o contr&rio. O gque € superior na crianga, na verdade o autor
chama de mais intenso: “A fantasia infantil ndo esta determinada pela riqueza e abundancia de
suas representagdes, se deve a uma maior intensidade de seus sentimentos, a sua mais
excitabilidade” (Vigotski, 2012b, p. 218). Se compararmos a fantasia da crianga com a do
adolescente, a do segundo é mais criativa, porém se a comparamos com a do adulto, a deste é
mais produtiva (Vigotski, 2012b).

Por mais que ariquezadaimaginacdo sejapossivel devido aabstracéo, estando sedetém
no abstrato. Este € um estégio intermediario, que funcionacomo uma etapa do desenvol vimento
da atividade criadora, que parte do concreto real ao concreto criado, assim o abstrato € o
elemento constituinte, mas ndo necessariamente 0 produto da imaginacdo: “O avango do
concreto, através do abstrato, até a estruturacdo da nova imagem concreta € o caminho que

percorre a imaginacgao na idade de transi¢do” (Vigotski, 2012b, p. 220). Consideramos que tal
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aspecto é importante para nosso trabalho, pois um dos sintomas tipicos da esquizofrenia, que
serdo descritos na proxima secdo sdo os delirios e aucinagbes. A origem de tais sintomas,
especificamente o conteido del es, seria explicada somente por umafalhana estruturaorganica?
Os mecanismos de neurotransmissores*® evidenciam o processo de desintegrago que ocorre no
sistema de conceitos? Conforme estamos resgatando, este sistema compde um processo
fundamental para a integragdo do sistema légico conceitual, assim, pesquisar a origem da
atividade criativa serd um aspecto importante, que retomaremos nas proximas se¢des para a
compreensdo da desagregacdo de conceitos que, conforme Vigotski (2012b) ocorre na
esquizofrenia, assim como a perda dos limites do real da atividade criativa, nos sintomas de
alucinacéo e delirio.

Vigotski (2012b) apresenta ainda, a reestruturagéo que ocorre nas fungdes psiquicas
sobre a base da formagdo de verdadeiros conceitos, que influenciam a personalidade e a
concepcdo de mundo do adol escente. Para o autor o desenvolvimento das fungdes psicol bgicas
superiores revela as leis fundamentais do sistema nervoso e da conduta. Na medida em que as
formas superiores de comportamento se desenvolvem, ocupam parte das funcbes dos centros
inferiores, que passam afuncionar como instancias subordinadas. O desenvolvimento psiquico
se caracteriza pel o ascenso das fungdes superiores e composi¢ao de uma estrutura hierérquica,
sendo que a fungdo central deste desenvolvimento € a formagdo de conceitos, que reestrutura
as demais funcoes.

O desenvolvimento das fungdes superiores rege-se por leis totalmente distintas das
inferiores ou elementares; seu desenvolvimento ndo transcorre paralelamente ao
desenvolvimento do cérebro, no aparecimento de novas partes ou no incremento de
velhas. Seu tipo de desenvolvimento é distinto, pertence a outro tipo de evolucéo
psiquica. As funcdes superiores, que sdo produto do desenvolvimento histérico do
comportamento, surgem e se formam na idade de transicdo na direta dependéncia do
meio, no processo de desenvolvimento sociocultural do adolescente. N&o costumam
se estruturar ao lado das fungdes elementares, como membros novos da mesma fila,
nem tampouco por cima delas, como um nivel cerebral superior por cimado inferior;
se estruturam na medida que se formam novas e complexas combinagdes das fungdes
elementares mediante o aparecimento de complexas sinteses (Vigotski, 2012b, p. 118).

16 As hipoteses dos neurotransmissores serdo apresentadas na proxima se¢do, pontuamos agui que esta é a
explicagdo que fundamenta a mai oria das hipoteses etiol 6gi cas da esqui zofrenia da atualidade, apesar dasinimeras
fragilidades que tal teoria possui.
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Estalel de independéncia das sinteses superiores é a lei essencial da neurobiologia.
Porém, € necess&rio frisar que ndo devem ser ignorados os vinculos entre oS processos
superiores e inferiores. Retomando as contribuicdes de Hegel, a respeito do termo “superagéo”,
podemos frisar o duplo sentido da paavra, o de suprimir, negar determinado conhecimento e o
de conservar. Relacionando com a formagéo de conceitos superiores, 0 estégio superior nega o
inferior superando-o em suas qualidades. Em seguida Vigotski trabalhara sobre a formagdo de
novas sinteses superiores, que utilizardo as fun¢bes elementares como subordinadas, como
categorias a serem superadas (Vigotski, 2012b).

A primeirafuncdo que Vigotski (2012b) destaca € a per cepcao, compreendida como
a mais primitiva no desenvolvimento. Porém, mesmo a percepcéo ndo € sempre a mesma no
desenvolvimento humano, mas modifica-se qualitativamente a cada novo estégio. Desde o
inicio da apropriacdo da linguagem por parte da crian¢a, ha um entrelacamento, de novas e
complexas bases, modificando a percepgdo ao orientar a atencéo a uma parte determinada da
realidade. Este produto é uma nova sintese, mas no adulto a percepcéo ocorrerd de modo
substancialmente novo “A percepcdo desenvolvida do adulto recobre a realidade com uma
gama de categorias logicas, reguladoras. Se trata sempre de uma percepcdo atribuida de
sentido” (Vigotski, 2012b, p. 123).

A visdo sistemética de realidade aparece apenas no periodo de transi¢do, pois o
pensamento verbal do adolescente passa do pensamento em complexos para o pensamento por
conceitos, o que modifica a participacdo do pensamento verbal na percepcdo. O pensamento
visual direto do adolescente incluird o pensamento abstrato, por conceitos. No ato da percepcao
visual-direta se sintetiza de maneira complexa o pensamento abstrato, regulando a realidade
visivel com gjuda de conceitos elaborados. Se a percepcdo na crianca incita sua memoria,
auxiliando narecordacdo de determinados acontecimentos, no adol escente a percepcdo fomenta
0 pensamento (Vigotski, 2012b).

As observagdes referentes as trocas que ocorrem na memoria trazem questdes
embaracosas. Vigotski (2012b) seguiu a que considera que ha mudangas substanciais durante a
idade de transi¢céo, compreendendo a memodria logica como base da sintese do intelecto, que
passa por uma mudanga de qualidade nesta etapa. Observa-se que 0 pensamento primitivo se
apoia na memoria, ou sgja, € uma forma de recordacdo. As mudancgas psiquicas superiores da
idade de transi¢do ocorrem devido a evolucéo dos nexos interfuncionais. Assim, 0 pensamento

da crianca se apoia na pratica, na recordacéo concreta; no adolescente atroca qualitativalevaa
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memoria a assumir um cardter mediado, cultural, passando a ser uma func¢éo do pensamento,
agora conceitual.

A formacao de conceitos também reestrutura e complexifica a funcéo da atencéo, e
para compreendé-la estudaremos sua relagdo com as demais tendo o pensamento como ponto
de partida. Vigotski (2012b) frisa que as trocas que se produzem na atencéo tem relagdo com
sua participacdo nas outras fungdes. A atencdo se intelectualiza em um processo semelhante ao
da memoria, tornando-se atencdo voluntaria, um produto avancado da civilizagdo. O
desenvolvimento da atencdo na idade de transicéo e a relacéo com a formacéo de conceitos

possui um duplo vinculo, segundo o autor:

Por uma parte, aatencéo, quando alcangca um certo grau de desenvol vimento, constitui,
como as outras fungdes intelectuais, uma premissa indispensavel para 0
desenvolvimento do pensamento em conceitos e, por outra, 0 passo ao pensamento em
conceitos significa que a atencdo chega a um estégio superior, que passa a uma nova

forma, superior e complexa de atencdo voluntériainterna (Vigotski, 2012b, p. 139).

A Ultima funcdo psicoldgica superior que sofre grandes transformagdes na idade de
transicdo da adolescéncia é a atividade pratica, o pensamento prético, o intelecto ativo. O
avanco do desenvolvimento desta atividade racional permite que os individuos dominem o
trabalho profissional, representacdo concreta do pensamento pratico. O pensamento pratico se
desenvolve antes do verbal, e se evidencia na experiéncia anterior dacrianca, de acordo com as
possibilidades do seu entorno socia. A diferenca entre o intelecto pratico do macaco e da
crianca ocorre pelo sistema distinto de conduta. Enquanto o primeiro desenvolve suas fungoes
elementares de forma solitaria, 0 segundo desenvolve em conjunto com formas superiores de
conduta; como alinguagem simbodlica, 0 que promove a possibilidade de ateracdes qualitativas
no intelecto prético. Na idade de transicdo da adolescéncia surge o pensamento verbal em
conceitos, e passa a ser possivel resolver a tarefa verbalmente e realiza-la praticamente. Pela
primeira vez ha a independéncia das a¢les concretas, devido a interacdo da linguagem e do
pensamento ativo. Na crianca a fungdo dirigente é o intelecto prético, no adolescente a pratica
se subordina ao pensamento: “(...) lagos genéticos, sintéticos, do pensamento e da atividade
pratica que se desenvolvem e se substituem reciprocamente e o desenvolvimento da atividade
laboral do adolescente que vao amadurecendo para chegar a dominar as formas superiores do
trabalho humano” (Vigotski, 2012b, p. 165).
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Assim, para finalizar a discuss@o a respeito das inimeras transformagdes que ocorrem
no adolescente, todo o percurso detalhado por Vigotski (2012b) até aqui, passando pela
formacgao de interesses, funcdes psicol 0gicas superiores, conceitos e formagdo do pensamento
e imaginagcdo; constituem trocas que se produzem no individuo na idade de transicdo. Em
seguida, o autor trabalha sobre os aspectos que constituem a personalidade do adolescente,
através de umateoriageral que esquematize aestr utura e dadinamica desta, buscando superar
0 estudo descritivo que realiza a psicologiatradicional .

Vigotski (2012b) afirmaque paracompreender adinadmicae estruturada personalidade
na idade de transicdo, é necessario partir do pressuposto de que a autoconsciéncia é algo
essencial e se desenvolve com lentidéo, dependendo do meio socia a que o jovem pertence. O
desenvolvimento do meio cultural influéncia no desenvolvimento, em criangas que vivem em
condi¢cdes socioeconémicas menos favoraveis. Nao se trata de estdgios, mas de tipos de
autoconsciéncia “(...) no sentido da tomada de consciéncia da propria personalidade desde o
ponto de vistada classe social, 0 adolescente trabalhador chega antes que o burgués aos estégios
superiores da autoconsciéncia” (Vigotski, 2012b, p. 242). A formagdo da autoconsciéncia
oferece ao adolescente a possi bilidade de compreender as coisas com maior profundidade, este
€ um passo novo no desenvolvimento, na formacdo do desenvolvimento cultural da conduta e
do pensamento. A autoconsciéncia segue 0 mesmo mecanismo das demais funcbes
psicol dgicas, surgem como operacdes externas e se transformam em interiores.

Para Vigotski (2012b), a primeira lei que rege o desenvolvimento da estrutura da
personalidade no adolescente € a transicdo de formas e modos de comportamento naturais e
espontaneos aos mediados que surgem no processo de desenvolvimento cultura das fungdes
psiquicas. Destaca-se 0 processo de desenvolvimento histérico da conduta humana, vinculado
com o desenvolvimento histérico social da humanidade. A segunda lei compreende que as
relacdes entre as fungdes psiquicas superiores partem do desenvolvimento das formas col etivas

e se transformam em conduta individual e tragos da personalidade.

Portanto, as estruturas das func¢fes psiquicas superiores vem a ser copia das relacoes
coletivas, sociais entre os homens. Estas estruturas ndo séo mais que as relacdes de
ordem socid, transladadas ao interior da personalidade que constituem a base da
estrutura social da personalidade humana. A natureza da personalidade é socid
(Vigotski, 2012b, p. 228).
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A terceirale éade passagem das funcfes de fora para dentro, através do mecanismo
dainternalizagcdo. Vigotski (2012b, p. 31) enfatiza que nos tornamos nds mesmos através dos
outros, poistodaforma superior de conduta € primeiramente uma operacao externa. Ao final da
idade de transicéo: “(...) [a] personalidade ndo é outra coisa que a autoconsciéncia do homem
gue se forma, entdo: 0 novo comportamento do homem se transforma em comportamento para-
si, 0 homem toma consciénciade s mesmo como de uma determinada unidade”.

Ressaltamos que ao longo de todo o processo da periodizacdo desenvolvimento a lel
da internalizacdo se faz presente. Na idade escolar ocorre o dominio externo das funcbes
psiquicas, na adolescéncia ocorre o dominio interno. As fungdes psicol dgicas superiores, que
s80 inicialmente externas, na adolescéncia passam a integrar 0 psiquismo humano através das

relacdes sociais estabel ecidas pelosindividuos. A tese geral pode ser descritada seguinte forma:

No desenvolvimento cultural da crianga toda funcéo aparece em cena duas vezes, em
dois planos, primeiro no social, depois no psicolégico; primeiro em forma de
colaboracéo entre os homens, como categoria col etiva, interpsiquicaelogo como meio

de comportamento individual, como categoriaintrapsiquica. (Vigotski, 2012b, p. 228).

Andlise semelhante Vigotski (2004, p. 133) redliza em seu texto sobre os sistemas
psicoldgicos. O autor enfatiza trés etapas da internalizacdo que gjudam a compreender o papel

cultural das transformagdes psiquicas:

Quaisguer dos sistemas a que me refiro percorrem trés etapas. Primeiro, a
interpsicolOgica: eu ordeno, vocé executa; depois, a extrapsicoldgica: comego a dizer
a mim mesmo; e, em seguida, a intrapsicologica: dois pontos do cérebro, que sdo
estimulados de fora, tém tendéncia a atuar dentro de um sistema Unico e se

transformam em um ponto intracortical.

Tendo por base a andlise que obtivemos até aqui, das trocas que se produzem no
organismo neste processo de desenvolvimento das fungdes psicol 6gicas superiores; Vigotski
(2012b) destaca a revolucéo que ocorre no pensamento através da internalizacdo e dominio da
formacao de conceitos. Para o0 sistema dualista da psicologia hd uma ruptura entre aforma e o
conteldo do pensamento. Assim, 0 pensamento seria um elemento eterno, de estrutura e

composicao invariavel, que amadurece durante o periodo de transi¢cdo. Porém, mesmo esta
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concepcdo, é impelida a reconhecer o papel inovador da utilizagdo de conceitos abstratos, das
operacOes |0gicas estabel ecidas pela primeira vez na adolescéncia.

Conforme destacamos no percurso deste texto, a formacdo de conceitos € uma
categoria central para a analise da desestruturacdo que ocorre na esquizofrenia. Desta forma
apresentaremos a trajetdria de Vigotski (2010 e 2012b) em seus estudos a respeito desta
tematica Conforme trabalhado anteriormente, as func¢bes psicolégicas superiores ndo sao
apenas a continuacdo das elementares, mas sim uma nova formagdo, radicamente
revolucionaria, fruto do desenvolvimento historico e cultural da humanidade. Ao longo do
desenvolvimento ndo se modifica somente o conteldo do pensamento, mas também suas
formas. Ha novos mecanismos que nao existiam em etapas anteriores: “(...) um conteido novo
ndo pode surgir sem formas novas. A unidade dial ética daforma e do contetido naevolugdo do
pensamento € o principio e o fim dateoria cientifica moderna da linguagem e do pensamento”
(Vigotski, 2012b, p. 54).

Finalizamos assim a fundamentagéo das principais categorias que nos possibilitam a
compreensdo da formacdo do psiquismo humano, em seu curso normal de desenvolvimento -
da primeira infancia até a adolescéncia. Na proxima secdo apresentaremos as principais
hipbteses atuais que definem a etiologia da esquizofrenia, assim como a critica a tais teorias,
sustentada nos principios gerais expostos nesta se¢do. Na terceira se¢do retomaremos estudos
dos autores classicos e atuais da Psicologia Historico-Cultural, gue nos permitem explicar os
mecani smos de desagregacdo do curso normal de desenvolvimento, buscando compreender 0s

processos da esquizofrenia
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SECAO Il - OSESTUDOS ATUAIS SOBRE A CONCEITUACAO E ETIOLOGIA DA
ESQUIZOFRENIA: DENTRE AVANCOSE RETROCESSOS

Ao iniciarmos esta pesquisa, tinhamos como objetivo tratar de forma ampla a respeito

da compreensdo da esquizofrenia através da perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural.
Consideravamos que parte essencial, que constituiriao corpo do traba ho, seriarealizadaatravés
de uma revisdo bibliografica a respeito do que a ciéncia tem produzido sobre a temética.
Organizamos esta se¢cdo com a explicacdo metodoldgica que seguimos para concretizar este
percurso bibliografico, elucidando os aspectos que nos mobilizaram a realizar um recorte no
objeto de pesqguisa, e direcionar nossa atengdo paraas hipéteses etiol 6gi cas do desenvol vimento
da esguizofrenia em individuos adoecidos. Desta forma, apresentaremos os resultados obtidos
com base na selecéo de artigos de uma biblioteca virtual, que abordam teorias sobre a génese
da esquizofrenia através de diversas areas do conhecimento; utilizamos também dados dos
principais manuais e relatérios reconhecidos pela medicina psiquiatrica internacional; e, por
fim, realizaremos uma andlise das principais hipoteses que se apresentam, buscando
compreender as bases que fundamentam tais estudos e apontar para algumas das consequéncias
que tais investigacoes nos direcionam.
Utilizamos a biblioteca virtual da Scientific Eletronic Library Online — Scielo.com, gque reline
a maioria dos periddicos latino-americanos indexados e de acesso aberto (Packer, 2014). A
pesquisa foi realizada em maio de 2016, com a palavra-chave “esquizofrenia”. Selecionamos
os anos de 2006 a 2016, em lingua portuguesa, e deste intervalo obtivemos um total de 174
artigos. Em seguida, realizamos aleiturade todos os titulos e resumos para avaliar apertinéncia
de cadatrabal ho sel ecionado, o que resultou na excluséo de 23 publicacbes e um novo montante
de 151. Devido ao ainda grande nimero de artigos, escolhemos novos critérios de exclusio,
sendo eles: selecionar o periodo de 10 anos, de 2007 amaio de 2016; utilizar somente os textos
que apresentassem o formato de artigo (editoriais, cartas, apresentacbes e resumos foram
excluidos); analisar somente os materiais que versem exclusivamente sobre a esquizofrenia,
excluindo aqueles que a analisam conjuntamente com outras formas de sofrimento psiquico.
Para melhor compreensdo do leitor, formulamos, na pagina 81 o Fluxograma | — Processo de
definic&o dos artigos referentes a esquizofrenia analisados nesta pesquisa.

Tais critérios foram aplicados com base na leitura dos resumos. O resultado que dos
iniciais 174 artigos, foram excluidos. aqueles que abordam a esquizofrenia e a analisa em
conjunto com outras formas de adoecimento psiquico (n = 52); aqueles que foram publicados

no ano de 2006 (n= 21); aqueles que abordam outros significados sociais da esquizofrenia (n =
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4); agueles repetidos (n = 1); aqueles que abordavam a esquizofrenia para tratar de alteracoes
biol 6gicas especificas de outras &reas do conhecimento que ndo se relacionavam com NOsso
objeto de estudo e os eixos de andlise estabelecidos (n = 11); aqueles que realizaram uma
discussdo econémicalinstitucional (n = 2); por fim, agueles que ndo correspondem a estrutura
de artigo (n = 8). Sendo que destes oito: um era carta para o editor; dois eram editoriais; trés
eram apresentacdo/divulgacdo de livro; um era um resumo simples; um era um resumo
expandido. Este total de critérios de exclusdo resultou em 99 artigos excluidos e 75 mantidos,
que foram lidos na integra e sistematizados, conforme nos mostra o Fluxogramall.

Apds estes critérios de exclusdo e manutencdo, realizamos - ainda conforme a leitura
dos resumos - uma divisdo do material em trés eixos, sendo eles: conceituacdo e etiologia da
esquizofrenia (n = 23); sintomas e critérios diagnosticos da esquizofrenia (n = 10); formas de
tratamento/terapéutica na esguizofrenia (n = 42); totalizando os 75 artigos sistematizados.
Resgatamos este percurso para apresentar a metodologia de selecdo do material cientifico
produzido e publicado por meio de umabibliotecavirtual de granderelevancia. Porém, ao longo
do processo de pesquisa, aanadise detal contetido foi tomando grandes dimensdes. Assim, por
orientacdo da banca de qualificagéo, optamos pelo recorte do tema, centrando os estudos nos
aspectos que se referem ao primeiro eixo, de conceituacao e etiologia da esquizofrenia, 10go,
neste trabal ho analisamos 23 artigos da selecéo descrita (Fluxogramal). Consideramos que este
tOpico possui aspectos essenciais para 0 sequente desenvolvimento dos demais eixos, pois a
compreensdo da génese da esquizofrenia tem sido estudada principamente por meio dos
fundamentos da psiquiatria, neurobiologia e fisiologiahumana. Por outro lado, pela perspectiva
teodrica da Psicologia Historico-Cultural e do materialismo histérico dialético existem poucos
trabalhos classicos e atuais, que abordaremos na proxima secdo. A problematizacdo sobre a
predominancia de um tipo de explicagdo causal pode amparar futuras pesguisas, assim como
oferecer suporte para a intervencéo de psicologos e profissionais das demais areas que atuam
nos servicos de salide mental .

Desta forma, cientes de gque esta pesquisa ndo encerrara uma resposta referente a
etiologia da esguizofrenia, pretendemos avancar frente as hipoteses ja apresentadas, analisando
criticamente os avancos e lacunas das explicacdes biomédicas. Para tanto, questionaremos as
visdes que cindem a unidade biol gico-social, expandindo a compreensdo da desagregacao dos
processos psiquicos. Afinal, se hA um componente bioldgico, como podemos entendé-lo? A
seguir apresentaremos 0s resultados iniciais desta revisdo de literatura, em conjunto com a

andlise de manuais tradicionais e outros textos auxiliares para a discussdo. Para melhor
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visualizagdo deste percurso de selecdo dos artigos, segue abaixo o Fluxograma 1 - Processo de
definicdo dos artigos referentes a esguizofrenia analisados nesta pesquisa:

Fluxograma | — Processo de definicdo dos artigos referentes a esquizofrenia analisados

nesta pesquisa



Processo de definicio dos artigos referentes a esquizofrenia

IHME ESQUIZOFREMLA m 2006 a 052016

lingua portuguesa

|

J

Sag

IHE H 174 artigos

AENEEEEEN
-llllll]]

O 0 N U0 OO NN O
mEEE NN
. HEE

Abordarn a esguizofreria ¢ a analisam

n=gz em conjunic com outras formas da

-

1 0 |

Alstrdart & esgul solreria para
siphes inlggicas

tratar de sl
popeciicas

oorhetiines i

ouilras ameas do
i N e

Ao U COTT MRS

phijativo oo oshuds 005 eikos
i analme eslbwlocidos

n=23

w

Recorte fio objeto de perguiza

Conceitusacio
& liologis

81

Desta forma, trabal haremos a seguir com a conceituagdo e etiologia da esquizofrenia,

aspecto que é tratado centralmente em 23 artigos, do montante descrito. Um questionamento

gue nos fizemos ao longo da andlise deste materia foi referente a andlise cienciométrica. Nos

altimos 10 anos, quantas publicactes sdo de revistas cujo escopo € psicologia, psiquiatria, e

outras &eas? Assim, através de um panorama cienciométrico, que estuda o0s aspectos
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quantitativos da ciéncia e da producdo cientifica, apresentamos a Tabela | — Andlise
cienciométrica das publicagbes analisadas apresentando como estd a produgcdo sobre a

etiologia da esquizofrenia no Brasil, neste periodo selecionado.

Tabelal — Analise cienciométrica das publicactes analisadas

Areadarevista Nome darevista Referéncias
Psiquiatria (19 artigos) Revista de Psiquiatria AraripeNeto, Bressan, & Busatto
Clinica (11 artigos) Filho (2007); Filiou (2013);

Gottschalk, Sarnyai, Guest,
Harris, & Bahn (2013); Guest et
a. (2013); Louza (2007);
Oliveira & Martins-de-Souza
(2013); Rahmoune, Harris,
Guest, & Bahn (2013); Schmitt et
al. (2009); Schmitt, Reich-
Erkelenz, Gebicke-Héarter, &
Falkai (2013); Steiner, Bernstein,
Bogerts, & Gongalves (2013);
Tonelli, Alvarez, & Silva (2009).

Revista Brasileira de Feretjans, Moreira, Teixeira, &

Psiquiatria (3 artigos Sdlgado  (2012);  Maia-de-
9 ( gos) Oliveira et a. (2012); Sewell,
Skosnik, Garcia-Sosa,

Ranganathan, & D'Souza (2010).
Jornal Brasileiro de Aguiaretd. (2010); Cezaretto, et

Psiquiatria (3 artigos) "E‘)'énggggll'}op%' Banzato, &

RevistadePsiquiatriado Rio Ferreira Junior, ~ Barbosa,

Grandedo Sul (2 artigos) ~ Barbosa Hara, & Rocha (2010);
Tonelli & Alvarez (2009).

Ciéncias da sallde/ciéncias Revista Latinoamericana de Oliveira(2015); Silveira (2009).

humanas (2 artigos) Psicopatologia Fundamental

Psicologia (1 artigo) Psicologiaa Reflexdo e Salum, Pereira, & Guimardes
critica (2008).

Histéria das ciéncias e da Histéria, Ciéncias, Saide - Venancio (2010).

salde (1 artigo) Manguinhos

Conforme a tabela acima demonstra, 19 de 23 artigos estéo publicados em revistas da
areadapsiquiatria, ou sgja, 82% do montante total, 0 que exprime a hegemonia deste campo de
conhecimento frente a temética pesguisada. Assim, para a andlise deste material iniciaremos
apresentando a Conceituagcdo da esquizofrenia, em busca da definicdo que aparece em 19
trabalhos, além das definigdes presentes nos manuais consultados. E entdo, destes mesmos 23
artigos, traremos 0s 20 que tratam sobre atematica da etiol ogia, abarcando hipoteses referentes
aorigem do(s) fator(es) desencaderador(es) da esquizofrenia.

2.1. CONCEITUAC,‘AO DA ESQUIZOFRENIA
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Traremos a seguir uma sintese destas defini¢cdes sobre a esquizofrenia desenvolvidas
nos artigos. Em unidade, apresentaremos a concepcao da versdo mais atual de dois manuais
reconhecidos internacionalmente, que versam a respeitos da conceituacéo e classificagdo de
transtornos mentais. a Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados com a Saude — 102 edicdo [CID-10] (OMS, 2012), material produzido pela
Organizagdo Mundia de Saide (OMS); e o Manual de Diagnéstico e Estatistico dos
Transtornos Mentais — 5% edicdo [DSM-5] (APA, 2014), da Associacdo Americana de
Psiquiatria (APA). Além destes, também utilizaremos o Relatorio Mundial de Satide publicado
em 2001 (WHO, 2002), quefoi dedicado a discusséo de salide mental, organizado também pela
OMS.

Na OMS (2012) a esquizofrenia esta descrita dentro do tépico de Esqguizofrenia,
transtor nos esqui zotipicos e transtornos delirantes (F20-F29): “Os transtornos esgui zofrénicos
se caracterizam em geral por distorgdes fundamentais e caracteristicas do pensamento e da
percepcao, e por afetos inapropriados ou embotados” (OMS, 2012, p. 317). O termo que melhor
conceitua a esquizofrenia na CID-10 € o de transtorno, ndo havendo outros termos que
possi bilitem a compreensao a respeito de sua definicéo.

O APA (2014) apresenta a esguizofrenia (295.90) dentro do espectro da esquizofrenia
e outros transtornos psicoticos, que também inclui outros transtornos psicoticos e transtorno
(da personalidade) esquizotipica. Define a esquizofrenia como uma sindrome clinica
heterogénea, um transtorno, marcado por: “(...) anormalidades em um ou mais dos cinco
dominios aseguir: delirios, alucinacdes, pensamento (discurso) desorganizado, comportamento
motor grosseiramente desorganizado ou anormal (incluindo catatonia) e sintomas negativos”
(APA, 2014, p. 87).

O Relatorio Mundial de Saude trata a esquizofrenia em conjunto com outras patologias
e apresenta como uma perturbacdo: “(...) perturbacdes que geralmente causam incapacidade
grave quando néo tratadas adequadamente e que imp6em pesados encargos para a comunidade”
(WHO, 2002, p. 56). Conforme o relatério entende-se por perturbacfes mentais agquelas
condic¢des clinicamente significativas, que alteram o pensamento, emogdes e 0 comportamento,
gerando deterioracdo do funcionamento globa dos individuos, sendo assim, um fenbmeno
anormal, patol 6gico. A presenta aindaa esquizofreniacomo uma perturbagéo grave, que comega
tipicamente no fim da adolescéncia/inicio da idade adulta, com distor¢des de pensamento,

percepcdo e emogoes.
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Na revisdo bibliogréfica dos artigos selecionados para tal discussdo, identificamos os
seguintes termos, nos 19 artigos que conceituam a esquizofrenia, sistematizados na Tabela Il —

A conceituacao da esquizofrenia conforme revisio de artigos.

Tabelall — A conceituacdo da esquizofrenia conformerevisdo de artigos
A Esquizofreniaédefinidacomo  Numero de Autores

referéncias
Transtorno (ou desordem) Oito (8) (CZ%zg;ettg etetal. (;0;4) (;2 ORlazr;mg;;; le;t 3.
i QUi Atri ; Ferretjans et al. ; :

psiquidtrico grave (Ou compl exa) (2010); Tonel{i & Alvarez (2009); Salum et
a. (2008); Araripe Neto et al. (2007); Louza
(2007); e Venancio (2010).

Condicédo ““incapacitante” Trés(3) Oliveira (2015); Schmitt et al. (2013); e
Ferreira Junior et a. (2010).

Deméncia precoce Trés (3) Steiner et al. (2013); Venancio (2010); e
Silveira (2009).

Debilitante desordem cronica Duas(2) Schmitt et a. (2013); e Rahmoune et a.,

neurocognitiva (2013).

Desordem mental cronica Uma (1) Oliveira & Martins-de-Souza (2013).

Desordem neuropsiquiatrica Uma (1) Gottschalk et al. (2013).

Doenca devastadora Uma (1) Maia-de-Oliveiraet a. (2012).

Sindrome deficitaria Uma (1) Lopeset . (2011).

Doenca heterogénea com Uma(l1) Schmitt et al. (2009).

diferentes desfechos

Compreendemos gue por mais que 0s termos acima destacados apresentem uma
pequena variacdo descritiva, em sintese nos parece consensual a categorizacao daesquizofrenia
enguanto uma patol ogia da salide mental, um transtorno cronico, incapacitante e heterogénea,
Ou sgja, que apresentara diversos sintomas. Os termos que, conceitualmente mais se destacam
pela diferenca sdo os de “debilitante desordem cronica neurocognitiva” e “desordem
neuropsiquiatrica”, pois remetem a uma alteracdo morfoldgica cerebral. Caracteristicas que
serdo mais exploradas no topico a seguir.

Ressaltamos aqui a recorréncia e predominancia de termos que remetem a conceituacéo
da esquizofrenia a uma causagdo organica. Em Moysés & Collares (1992) as autoras destacam

esta questéo, para compreender os disturbios no campo da aprendizagem:

A palavra disturbio compde-se do radical turbare e do prefixo dis. O radical turbare
significa "ateracdo violenta na ordem natural" e pode ser identificado também nas
palavras turvo, turbilh&o, perturbar, conturbar etc. O prefixo dis por seu significado -
"alteracdo com sentido anormal, patologico” - possui, intrinsecamente, valor negativo.

E exatamente por esse significado que é um prefixo muito usado na terminologia
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médica. Assim, retomando a palavra distUrbio, pode-se traduz-la por "anormalidade
patol 6gica por alteracéo violenta na ordem natural” (Moyses & Collares, 1992, p. 31).

Ficara explicito, ao longo deste topico, o quanto a literatura concebe a esquizofrenia
enquanto uma “anormalidade patoldgica por alteracdo violenta na ordem natural” do psiquismo
humano, centrado no individuo acometido pela patologia. Localiza-se, assim, o problema em
um desequilibrio interno intrinseco ao sujeito, como podemos concluir também, pelaetimologia
das palavras destacadas acima, para explicar a esquizofrenia. Conforme o Dicionario Aurélio
de Portugués Online s.d.1” o termo “perturbacéo” significa um desarranjo, confusio, alteracéo,
desordem. O termo “transtorno” também remete a uma alteragdo, a um desarranjo mental. No
dicionario Online de portugués s.d.*® encontramos a classificagio dos demais termos que
buscam conceituar a esquizofrenia. Como “desordem” classifica-se afata de ordem, confusdo;
“incapacidade” trata-se da falta de capacidade, aptiddo, e habilidade; incompeténcia de modo
geral; “deméncia” apresenta-se como a auséncia ou perda constante e progressiva da memdria,
comprometendo o0 pensamento, 0 Senso ou a capacidade de se adaptar as ocasi 6es comuns e/ou
sociais. Ainda, destacamos o0s termos de “sindrome” que € a reunido dos sintomas préprios de
uma doenca que ndo apresenta uma causa determinada, de “doenca”, uma alteracdo na salde,
no equilibrio dos seres vivos, e “patologia” ramo da medicina que se dedica ao estudo das
doengas, de suas causas, seus sintomas e suas alteragdes no organismo.

Compreendemos que tais palavras evocam um significado que dissocia as unidades
cognitivo-afetivas e social-biolégico, enfatizando os aspectos organicos em detrimento da
constituicdo cultural dos processos psiquicos. Desta forma, reforcamos nossa escolha sobre o
termo sofrimento psiquico, conforme apresentado na Introducdo deste trabalho, para nos
referirmos a esta forma de adoecimento, e tratarmos da esqui zofrenia através da perspectiva da

determinac&o social do processo de salide-doenca.

2.2. HIPOTESES SOBRE A ETIOLOGIA DA ESQUIZOFRENIA

17 Fonte: https://dicionariodoaurelio.conv
18 Fonte: https://www.dicio.com.br/genese/
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Neste subtdpico esforcamo-nos por sistematizar as referéncias e explicaces sobre a
etiologia, 0 estudo das variavels que desencadeiam a esquizofrenia em um sujeito singular.
Ressaltamos, em primeiro lugar, aimensa dificul dade de sintetizar este conteiido, conforme os
manuais da medicina psiquiatrica e os 20 artigos selecionados que abordam a génese da
esquizofrenia. Tal dificuldade se deu pela diversidade de areas do conhecimento que se
propdem a tratar da tematica, como a medicina psiquiétrica, fisiologia, neurologia, biologia
molecular, genética, entre outras; e que o fazem por diversos caminhos metodol 6gicos. Assim,
aqui também buscamos no dicioné&rio Online de portugués a definicdo dos seguintes termos,
gue constituem o recorte da pesquisa sobre a esquizofrenia que pretendemos aprofundar neste
trabalho. A classificacéo de etiologia: “Ramo do conhecimento que se dedica ao estudo e a
pesquisa acerca daquilo que pode determinar as causas e origens de um certo fenbmeno”,
génese “Conjunto dos fatos ou elementos que concorrem para a formacéo de alguma coisa”, e
fisiopatologia: “Estudo das fun¢des do organismo, seus 6rgaos e estruturas, no decorrer de uma
doenca, buscando entender a causa, a evolugéo, as alteracdes e modificacfes que ela provoca
nesse organismo”.

Na sequéncia, apresentamos primeiramente as referéncias a etiologia presentes nos
manuais e, em seguida, sistematizamos, em subtdpicos, com base na revisdo dos artigos, quatro
grupos de hipoteses, que em meio a grande heterogeneidade, se complementam ou ndo, na
busca de uma resposta explicativa do(s) fatore(s) gerador(es) de tal forma de manifestacéo do
sofrimento psiquico. Sendo eles: (i) hipoteses genéticas e fatores ambientais relacionados; (ii)
hipbteses protedmicas; (iii) hipdteses bioquimicas; (iv) hipdteses das alteraces funcionais e
estruturais. Em cada eixo, além de apresentar as teorias, buscamos apontar as consequéncias
para o diagndstico e tratamento da esquizofrenia, conforme as conclusdes dos artigos.

O DSM-5 (APA, 2014) apresenta “fatores de risco e prognostico” da esquizofrenia,
traremos aqui agquel es aspectos que se relacionam com a etiologia. Dentre estes destaca fatores
ambientais, como a estacdo do ano do nascimento da crianga, e também: “A incidéncia de
esquizofrenia e transtornos relacionados é mais alta em criangas que crescem em ambiente
urbano e em alguns grupos étnicos minoritarios” (APA, 2014, p. 103). Veremos na discussao
dos artigos mais detalhes sobre estes dados, que no manual sdo citados, sem maiores
explicagbes sobre como eles se relacionam com 0 desencadeamento deste tipo de sofrimento
mental. O manual expde também os fatores genéticos e fisioldgicos, tais como complicacbes
na gestacdo, idade avancada dos pais, infeccdes e desnutricdo materna. Em relacéo aos fatores

genéticos, destacamos o0 seguinte trecho:
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Existe forte contribuicdo dos fatores genéticos na determinacdo do risco para
esguizofrenia, emboraa maioriadosindividuos com diagnostico do transtorno néo tenha
histériafamiliar de psicose. Essatendéncia é atribuida a um espectro de alelos de risco,
comuns e raros, com cada um contribuindo somente com uma pegquena parcela para a
variancia total da populacdo. Os alelos de risco identificados até agora séo também
associados a outros transtornos mentais, incluindo transtorno bipolar, depresséo e
transtorno do espectro autista (APA, 2014, 103).

O relatério mundia de saide (WHO, 2002) apresenta genericamente deter minantes das
perturbactes mentais e comportamentais, ou seja, ndo trata especificamente da esquizofrenia.
O primeiro fator destacado € a pobreza e condi¢Oes associadas, como desemprego, a falta de
acesso ainstrucdo e moradia. Afirma que as perturbacfes mentais sdo duas vezes mais comuns

entre pobres do que entre ricos, e destaca-se a falta de acesso ao tratamento:

Os paises pobres tém menos recursos para a sallde mental e esses recursos muitas vezes
ndo estdo disponiveis para os sectores mais pobres da sociedade. Mesmo em paises
ricos, apobreza e os fatores a ela associados, como falta de cobertura de seguros, niveis
de instrugdo mais baixos, desemprego e estatuto racial, énico e linguistico minoritario

criam barreiras intransponiveis aos cuidados (WHO, 2002, p. 85).

Em relacéo as diferencas de género (feminino e masculino), o relatrio ndo apresenta
diferencas significativas rel acionadas a esquizofrenia, pontua apenas que no sexo masculino, o
adoecimento inicia mais cedo e apresenta uma condicdo mais incapacitante, sem uma
explicacdo que justifique este dado. Fatores como aidade, conflitos e desastres, doencasfisicas
graves, ndo sdo relacionados a esquizofrenia. Ja fatores familiares e ambientais, tais como a
promogao ou demissdo de um emprego, ambiente familiar desajustado, com a ressalva de que,
associados a outros elementos etiol 6gicos, influenciam na esquizofrenia, principalmente com a
recaida apds um periodo de estabilidade. Esta correlagdo com a recaida justifica-se pela
qualidade das emoces expressas pel os familiares, que pode pressagiar a progressao da doenca

Desta forma, seguiremos apresentando as hipéteses referentes a etiologia da
esquizofrenia. Ressaltamos que sdo hipdteses, pois ndo existe consenso na literatura, ao
contrario, observamos nos ultimos anos o acréscimo de novas teorias, e, mesmo agueles que as

propde, sindizam as limitagOes de tais trabalhos. Cientes de que estamos adentrando na
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explicagdo proposta hegemonicamente pelo modelo biomédico, compreendemos que esta
transpassa internamente a psicologia, ou sgja, € necessario apreender e questionar o que esta

sendo proposto, assim como as consequéncias de tais hipoteses.

2.1.1. Hipoteses genéticas e os fator es ambientais relacionados a esquizofrenia

Ao longo darevisdo de artigos, notamos que os autores que defendem gue a etiologia
da esquizofrenia tem base genética, apresentam que 0s genes ndo sdo completamente
determinantes, mas que outros aspectos, como novas mutacOes, fatores ambientais
desempenhariam um papel na vulnerabilidade genética herdada. Desta forma, optamos por
trabalhar em unidade tais fendbmenos, que constituem este subtopico. S&o 14 artigos que fazem
referéncias a estudos genéticos e ambientais, destes: Schmitt et a. (2013); Oliveira& Martins-
de-Souza (2013); Ton€lli et a. (2009); e Louza (2007) afirmam que ha fatores genéticos
influenciando a etiologia ou fisiopatol ogia da esqui zofrenia, mas ndo abordam maiores detalhes
a respeito de tal hipétese e também ndo apresentam relagdes explicativas para tal fenémeno.
Destacamos trés artigos que retratam em ndmeros percentuais a taxa de herdabilidade genética
da esquizofrenia, sem explicagcdes metodol 6gicas de como tais taxas foram encontradas. Sendo
elas: avariagdo hereditaria em torno de 80% (Oliveira, 2015); de 73 a 90%, e destague de 30
alelos identificados como derisco paraa patologia (Gottschalk et a., 2013). Araripe Neto et al.
(2007, s.p.) mostram que a associacdo genética: “(...) entre parentes de primeiro grau de um
individuo diagnosticado € de 10%, em gémeos monozigoticos de 44%. A herdabilidade € de
0,83%”.

Dois artigos destacam uma localizacdo mais especifica, Filiou (2013) evidenciao l6cus
genético G72/G30 como um dos achados mais relacionado com a esquizofrenia. Além deste,
Seell ewt a. (2010) discorrem a respeito do gene do receptor de canabinoide (CNR1), que
apresentou-se modificado (polimorfismo) quando associado & esquizofrenia: “E possivel que
as variantes genéticas do gene CNR1 possam ser subjacentes a vulnerabilidade individua a
esquizofrenia e expliqguem a alta comorbidade entre esquizofrenia e abuso de substancias”
(Sewell et d., 2010, s.p.).

Ferretjans et a. (2012) tratam também do envolvimento do sistema endocanabinoide e
expdem gue as atuai s propostas rel ativas a base biol dgica, tais como a hipétese dopaminérgica,
ndo explicam por completo a diversidade de seus sintomas (veremos estas teorias adiante), o

que indica que outros processos podem estar envolvidos. Tecem as seguintes consideragoes.
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Até agora, € dificil esbocar qualquer teoria consistente sobre o papel do sistema
endocanabinoide (SECB) nesse importante transtorno psiquidtrico. Levando em
consideracéo os efeitos agudos da Cannabis sativa e dos canabinoides, que induzem
efeitos psicotomimeéticos, e as evidéncias epidemiol 6gicas que sugerem que 0 CoNsumo
crénico da Cannabis pode ser fator de predisposi¢cdo a esquizofrenia, haumarazédo para
associar mudangas no SECB a sintomas nesse transtorno. De fato, foi proposta uma
hipotese endocanabinoide da esquizofrenia. No entanto, ndo se pode deduzir nenhuma

idéia clara sobre isso a partir dos estudos revisados (Ferretjans et a., 2012, s.p.).

Além destes, trés outros artigos fazem referéncia ao uso de cannabis, sendo que Oliveira
(2015) e Araripe Neto et a. (2007) a mencionam enquanto um fator ambiental, que necessita
da pré-disposicao genética do individuo. Sewell et al. (2010) apresenta esta hipotese de maneira
ainda mais singela, ressalta que milhdes de pessoas utilizam cannabis e somente a minoria
vivencia sintomas psicoticos ou desenvolvem algum transtorno. Compreendem assim, que
outros fatores precisam interagir para que ocorra algum desfecho psicotico. O efeito da
cannabis em pacientes com esguizofrenia € associado aos sintomas negativos expressos pelos
individuos, assim 0 consumo parece aumentar tai s sintomas, por outro lado parecem atenuar 0s

sintomas positivos com 0 uso mais continuo:

Crescentes evidéncias sugerem que exposicao precoce e pesada a cannabis pode
aumentar o risco de se desenvolver um transtorno psicético como a esquizofrenia. A
relacdo entre a exposi¢ao a cannabis e esquizofrenia preenche aguns, mas ndo todos,
0s critérios usuais de causadlidade. No entanto, a maior parte das pessoas que
usam cannabis ndo desenvolve esquizofrenia e muitas pessoas diagnosticadas com

esguizofrenia nunca utilizaram cannabis (Sewell et al., 2010, s.p.).

Outro fator ambiental ressaltado nos artigos refere-se a inflamagdes ou infecgdes ao
longo do desenvolvimento fetal e pos-natal. Tal condicéo resulta da compreensdo de que a
esquizofrenia seria uma doenca neurodesenvolvimental, ou seja, os fatores causais teriam sua
eXpressao precocemente, mesmo que 0s sintomas sefam observados somente na adolescénciae
vida adulta, conforme enfatizam Aguiar et a. (2010). Estes autores partem dos estudos
dopaminérgicos, porém apresentam a hipotese de que a esquizofrenia € uma disfuncdo
mitocondrial, gerada pelo estresse oxidativo, ainda que ndo esteja explicito se tal desgjuste é

uma causa priméria ou secundéria na fisiopatol ogia da enfermidade. Conforme os autores:
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A hipétese de autoimunidade é fortalecida pelo fato de parentes de esquizofrénicos
apresentarem mais casos de doengas autoimunes™ e por uma relagdo inversa entre
esquizofrenia e artrite reumatoi de*; embora essa (ltima relagio parega contraintuitiva,
foi hipotetizado que a esquizofrenia e a artrite reumatoi de compartilham uma etiologia
imune comum e que, uma vez gque o individuo é afetado por uma das doengas, ele se

tornarelativamente imune aoutra (Aguiar et a., 2010, s.p.).

Guest et a. (2013) tratam também da esquizofrenia enquanto uma doenca inflamatoria,
mostrando a associagao entre a patol ogia e diabetes melito tipo 11, que geralmente é reconhecida
como um efeito colateral das medicagdes antipsicoticas. O estudo exple que ainda que tais
sintomas possam resultar dos farmacos, eles foram observados décadas antes de seu
desenvolvimento e uso clinico; além de evidéncias recentes de que tais sintomas em pacientes
logo no primeiro sina clinico e andlises sanguineas revelam anormalidades enddcrinas também
antes da utilizacdo de medicamentos. Os autores realcam também a importancia do ambiente
intrauterino no desenvolvimento fetal, em que o primeiro e segundo trimestre de gravidez traz
grandes efeitos para a estrutura cerebral. A problemética central ocorre quando o estresse'®
maternal é crénico, e ndo agudo.

No artigo de Rahmoune et a. (2013), afirma-se que a identificacdo de mudancas
fisiopatol 6gicas no cérebro possibilita o desenvolvimento de estratégias médicas, que auxiliem
na reducdo dos sintomas, conforme o componente inflamatorio da doenca: “(...) isso poderia
levar anovos conceitos naidentificacdo de alvos moleculares em esquizofrenia e estratégias de
descoberta de drogas” (Rahmoune et d., 2013, s.p.). O componente inflamatério da doenca
poderia ser visado por agentes anti-inflamatorios novos ou ja existentes, como terapias Unicas
Ou conjuntas, para contribuir para o tratamento da esquizofrenia.

Aguiar et a. (2010) afirmam que mais estudos sdo necessarios para fundamentar uma
possivel imunoterapia em esquizofrénicos, ainda que desde 1960 os efeitos imunol 6gicos das
medi cagdes antipsicoticas tém sido reportados. Considerando que a esguizofrenia ocorre em
parte por processos pro-oxidante e antioxidante, os antipsi coticos, tanto tipicos quanto atipicos

afetam o sistema imunoldgico de diferentes formas (alguns elevam, inibem ou ndo produzem

19 Os autores definem estresse como: " qual quer evento, quer real ou percebido, que age promovendo um distrbio
do equilibrio homeostéatico". O estresse no corpo humano produz uma resposta por meio da ativacao do eixo HPA.
“Noradrenalina e adrenalina sdo liberadas da medula adrenal quase imediatamente na corrente sanguinea via
sistema nervoso autbnomo e afetam diversas respostas no corpo” (Guest et al., 2013, s.p.).
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efeito sobre a fungdo imune). Seguindo esta abordagem inflamatéria da esquizofrenia, a
minociclina, um antibiotico de atividade neuroprotetora para doengas neurodegenerativas tem
ganhado destaque como terapia coadjuvante, melhorando a eficacia dos antipsicéticos e
retardando seus efeitos colaterais.

Schmitt et al. (2013); Oliveira & Martins-de-Souza (2013) e Gottschalk et al. (2013)
tecem breves consideracdes, afirmando apenas que este adoecimento € resultado de uma
complexainteracao entre diversos fatores, apontando os ambientais como um deles. Em Louza
(2007) retrata-se ainda o0s seguintes fatores ambientais: a urbanicidade, migracéo, condicéo
socioeconOmica, adversidade social, eventos vitais, etnicidade; ndo encontramos nenhuma
explicagdo ou correlagdo para que tais fendmenos sejam enquadrados como fatores de risco
para o desenvolvimento da esquizofrenia.

Lopes et al. (2011) realiza um estudo sobre os efeitos da sazonalidade, a estagdo de
nascimento para o risco de desenvolver a esquizofrenia. Os autores afirmam que tai's pesquisas
datam de 1920, e que: “Entre os pacientes com esquizofrenia originarios do hemisfério norte,
verifica-se um excesso de 5%-10% de nascimentos no inverno e na primavera” (Lopes et al.,
2011, s.p.). Aponta-se que esta associacdo entre a estacdo do ano e a patologia se fortalece de
acordo com o aumento da latitude (onde as estagbes sGo mais definidas e 0 inverno mais
rigoroso). A pesquisa realizada neste estudo objetivou inferir dados referentes ao hemisfério
sul, e os resultados alcancados demonstram elementos menos consistentes. Conforme os
autores, a fata de significancia estatistica pode ser devido ao tamanho amostral, que foi
considerado pequeno. Outra possibilidade destacada € referente alatitude no hemisfério norte,
gue é mais acentuada. Assim, 0s autores inferem que novas pesquisas, com amostras maiores
devem ser redlizadas e reforcam que multiplos fatores de risco interagem em complexidade
para determinar a esquizofrenia

No trabalho de Guest et al. (2013) propde-se que comprovadas ateracdes metabodlicas
preditoras dos mecanismos da esquizofrenia, tal disfuncdo sega reparada com o auxilio

farmacol dgico:

A descoberta de que a hiperinsulinemia poderia ter um papel em individuos
esguizofrénicos de inicio tardio com maes estressadas no periodo pré-natal sugere que
drogas que melhoram a sinalizagdo da insulina e o uso da glicose podem representar
uma nova estratégia de tratamento em potencial. No caso de desordens psiquiatricas

como a esquizofrenia, estratégias terapéuticas que possuem como avo disfuncbes
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metabdlicas inerentes poderiam se tornar uma aternativa efetiva a medicactes
antipsicoticas tradicionais (Guest et a., 2013, s.p.).

Gottschalk et al., 2013 em um estudo realizado com roedores, visaram O
desenvolvimento de drogas que possibilitassem maior eficécia de tratamento. Para contornar as
dificuldades amostrais rel acionadas as diferencas de comportamento que devem ser observadas
entre roedores e humanos, os autores propde que sejam consi deradas mudangas moleculares no
soro sanguineo ou plasma para alcancar a validade do modelo animal. Concluindo: “O objetivo
dessas abordagens de identificacdo de perfil molecular € aidentificagdo de assinaturas comuns
nas diferentes espécies de uma dada doenca humana. Dessa forma, os melhores modelos
animais para desenvolvimento e teste de novas estratégias terapéuticas podem ser identificados”
(Gottschalk et al., 2013, s.p.).

2.2.2. Hipoteses protedmicas da esquizofrenia

Através de um estudo que buscou identificar a correlagdo molecular e os sintomas da
esquizofreniaatravés da analise protedmica, que é o estudo das proteinas, visando compreender
0s mecanismos fundamentais envolvidos na desordem psiquiatrica, Filiou (2013, s/p) destaca
que a rotulagdo metabdlica N*° foi aplicada a um modelo de camundongo, e conforme vimos
na hipdtese genética, localizou-se |6cus primata-especifico G72/G30 € um dos achados mais
reproduzidos em estudos genéticos de esquizofrenia: “Entretanto, a funcdo da proteina
correspondente G72 permanece largamente desconhecida” (Filiou, 2013, s.p.).

Em Steiner et al. (2013) os autores partem das hipéteses dopaminérgica e
glutamatérgica, e localizam a proteina S100B, que tem alta expressao no tecido encefalico. Esta
proteina relaciona-se com a regulacdo de processos intracelulares, interagindo com proteinas
intercelulares associadas ao desenvolvimento. A hipétese defendida é de que a proteina S100B
exerce papel na esguizofrenia, devido a atas concentragdes séricas observadas em individuos
diagnosticados. Poréem a afirmacéo ¢ cautelosa: “Em suma, a S100B é expressa por diferentes
tipos celulares e estd envolvida em muitos processo