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LESSA, P. V.A Atuac® Do Psicélogo No Ensino Publico Do Parana: Contribuicées Da
Psicologia HistoriceCultural. Maringgd PR, 2010, 317 p.Dissertacdo (Mestrado)
Universidade Estadual de MarinQ&JEM.

RESUMO: Na atualidade varios estudos sdo realizados para analisar estdosendo
desenvolvida a pratica do psicélogo escolar, que tem sido geralmente destacado para lidar
com as queixas escolares. Essa pesquisa busca contribuir com essa linha de investigagao e,
dessa forma, delimitamos como objetivos gerais desta disseitigédicar e analisar as
praticas desenvolvidas pelos psicologos na rede publica do Estado do Parand e examinar
como ocorre 0 processo de atendimento as queixas escolares no grupo investigado.-Atentamo
nos também para compreender em que medida os poéssapresentam elementos de uma
concepcgao critica em sua forma de atuacdo, pertinentes as discussdes recentes na area di
Psicologia Escolar e Educacional em defesa de um ensino que possibilite a todos 0 acesso ao
conhecimento produzido historicamentee€hudo buscou fundamentacéo nos pressupostos da
Psicologia HistériceCulturali que se assenta no Materialismo Histérico e Dialétieofoi
constituido de pesquisa bibliogréafica, na qual fazemos um recorte do movimento histérico que
constituiu a Psicoldg enquanto area de conhecimento na Educacde uma pesquisa de
campo. Discorremos sobre a constituicdo historica da atuacao do psicélogo escolar, pautado
inicialmente por uma visédo tradicional, que foi alvo de criticas por volta de 1980, culminando
com uma atuacdo baseande em pressupostos da Psicologia Histé@adiural,
fundamentada no marxismo. Quanto a pesquisa de campo realizada com os psicologos, na
primeira fase, foram enviados 38bestionarios e obtivemos o retorno de 95. Na segunda
fase, da entrevistas, foram selecionados nove profissionais que demonstraram nas respostas
dos questionarioselementos que compde uma concepcdo critica de atuacdo. Dentre os
principais resultados salientamos que os profissionais vivenciam um momento de transicao
pois percebemos, ao longo da pesquisa, que existe um movimento de avango nas praticas e na
compreensao das queixas escolares, evidenciadas nas acfes que envolvem todo o contextc
escolar, que buscam superar a visao tradicional, com enfoque clinico.ddfntsnque o
trabalho se justifica pela contribuicdo e reflexdes quanto a utilizacaprdssupostos da

Escola de Vigotski para a compreensao dialética que envolve as relacdes no contexto escolar.
Além disso, consideramos que a contribuicdo da pesqu@msabordar como a Psicologia

critica vem sendo desenvolvida na pratica diaria dos profissionais no contexto escolar, assim
como mapear a presenca de psicélogos na rede publica do Estado do Parana. Analises
pautadas nessa fundamentacao tedrica podemizonfrara a elucidacao da realidade escolar
vivida e propostas de intervenc@jue levem em conta a historicidade dos fenémenos
humanos que estdo presentes no processo pedagodgico. A reflexdo sobre as formas como
utilizamos nosso saber e compreensdo sameseprocessos deve ser constante na pratica do
psicologo escolar com vistas a contribuir com a escola na socializacdo dos conhecimentos
cientificos.

Palavraschave:i Psicologia Escolar Psicologia HistériceCultural Atuacédo Critica.



LESSA, P. V The PsychologistPractice in Public Schools of ParandProvince
Contributions of HistoricalCultural Psychology Maringa, PR, 2010317 p. Dissertacdo
(Mestrado)i Universidade Estadual de Maring&EM.

ABSTRACT: Various studies have been currentigrried out to analyze the practices of
school psychologists, who have to deal with schie@ted complaints. This study aims to
contribute with this investigation and ggneral objectives are to identify and analyze the
practices developed by psychoistg in the public schools of Parana State as well as to
examine how such complaints are dealt with, within the investigated group. It also looks at
understanding how the professionals present elements of critical concepts in their
performance, relevant tthe recent discussions in the field of School and Educational
Psychology that allows everyone access to historically produced knowledge. The study sought
reasons in the assumptions of the Cultiiatorical psychology that sits on the historical
dialedal materialism; on literature review which draws a profile of the historical movement
that constitutes psychology as an area of knowledge in Education; and finally on field
research carried out with psychologists. It has briefly discussed the histomstitation of

the school psychologist, initially supported by a traditional point of viesticized in the

1980°s, resulting in a performance based on assumptions of the CHiistaical
Psychology, grounded on MarxismAs for the field research aaed out among the
psychologists, in the first phase, out 5 questionnaries sent, 85 were answered. In the
second phase, nine professionals were selected from the interviews. These professionals
demonstrated elements in their answers that makecufical conception of their practice.

Then, the data collected from the questionnaire will be presented. Among the most important
results, the fact that professionals go through a transitional period has been emphasized, for it
has been noticed throughobietresearch that there is an ongoing movement towards practices
and understanding of school complaints pointed out in the actions that involve the school
context,which seeks to outgrow the traditional view, with a clinical fode. consider that

this wolkk can be justified by the contributions and reflections as to the usage of the
assumptionsf Vygotsky school to the dialectal understanding the involves human
relationships in the school context. It is also considered that this research may contribute by
approaching Psychology as a means to map the presence of psychologists in the public
schools of Parana State. Analysis based on these theoretical groundings may contribute to the
interpretation of school reality and interventions that take into accounthidterical
background existing in the pedagogical process. The reflection on how we use our knowledge
and understanding of such processes must be constant and continual in our practices and must
contribute to the process of socialization of scientificiiealge.

Key-words: School Psychology, Historic&ultural PsychologyCritical Practice.
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INTRODUCAO

A temética desenvolvida neste trabalho surgiu do meu interesse pessual
pesquisadora em investigar um pouco mais de perto as situagdes que envolvem o trabalho do
psicélogo no contexto escolar.

No trabalho que desenvolvo enquadticente de um Centro Universitario, observo
gue em variadas vezes as oportunidades de desenvolver trabalhos na educacdo sao
comumente deixadas de lado pelos alunos de psicologia e quando estas oportunidades séo
aceitas, observamos as dificuldades em ifleatiqual é o trabalho a ser desenvolvido.

A partir dessas experiénciassomo docente e na qualidade de observadora e
mediadora do processo ensiorendizagem,observo ainda que os alunog€m com
concepcgOes, muitas vezes, frageis em relacdo ao trabalpsiablogo na escola. Muitos
alunosconsiderangue a atuagcéo na escola € semelhante ao desenvolvimento do trabalho na
clinica.

Assim, particularmente, algumas questdes comecaram a me intrigar, Commoe or
aluno de Psicologia chega ao estagio prafisgizante cujo foco € a escola, apos ter passado
por disciplinas que deveriam ter conteagd uma visdo mais ampla do contexto escolar e a
atuacao do psicélogo, pensargie estara realizando uma intervencéo clinica na edesia?
havendo uma superacde dma visao clinica de atuacdo do psicologo estBlamsicélogos
formados estdo se encaminhando para a atuagcéo na area escolar? Que atividades os psicélogo
estdo realizando na atualidade? Como eles compreendem e avaliam as queixas escolares~
Como todossses aspectos se apresentam no Estado do Parana?

Acredito que esas questdes sdo fundamentais para abrir o caminho de uma analise
das contradicbes, das relacdes e implicacBes existentes neste contexto, direcionando esta
reflexdo para a atuacao profisaairNossa hipotese inicial é que esta havendo uma superacéo
da visao tradicional de atuacdo do psicélogo esdolaaracterizada principalmente pelo
modelo clinico de atuacéo e focalizando no aluno as causas das dificuldades de aprendizagem
T e que elemens de criticas estdo se tornando presentes, ora em uma Visdo marxista, ora
embasada em outros pressupostos filoséficos e metodoldgicos.

Desta forma, foi a partir dessasigbs que direcionamos nosso intento de chegar a
atuacdo do profissional na educacédrigada com essa situacdo e considerando que na
formacdo ndo € possivel realizar praticas no contexto escolar e muitas vezes o primeiro
emprego apO0s a graduacdo se akatamente neste contextquestionamos: como 0S

profissionais estavam lidando com #&uacdo e quetividades realizavarem sua pitica
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diaria? Considero que ssfoi a motivagdo para esta investigag@trescida, no entanto, do
contato com uma pesquisa que estava sendo desenvolvida na t¥8Enada pelRrof Dra.
Marilene Proenca Rebelde SouzaEssa pesquisa teve como objetivo

[...] identificar e analisar concepcbes e praticas desenvolvidas pelos psicélogos da rede
publica frente as queixas escolares, oriundas do sistema educacional, visando compreender em
gue medida apresentanerlentos inovadores e pertinentes as discussfes recentes na area de
Psicologia Escolar e Educacional em busca de um ensino de qualidade para todos. (Souza e
Silva, 2009, p. 77).

Foram investigados o&stados brasileiros d&ao Paulo, Minas Gerais, Bahia,
Rondbnia,Acre, Santa Catarina e Parana

Assim, ao tomar conhecimenda pesquisa desenvolvida por uma equip& B
comecamos a vislumbrar, na elaboracdo do projeto de dissertacdo de mpsssitdidade
de ampliar os dados que estavam sendo coletadBstado do Parafa

Neste momento elaboramos, juntamente com a orientadora da dissertacdo, um
projeto de pesquisa que foi enviado a Fundacdo Arautahpoio ao desenvolvimento
cientifico e tecnologico do Parana. Este foi aprovado, recebendo refinesmeiros para a
investigacdo a ser realizada. Podemos dizer, portanto, que foram as indagacdes que
permeavam a nossa atuacao profisgjomdem do acesso a essa pesquisgie nos
direcionaram para a proposicao deste estudo que tem como objevdentificar e analisar
as praticas desenvolvidas pelos psicologos na rdde® do estado do Parana; 2°) examinar
como ocorre a processo de atendimento as queixas escolares no grupo investiyado
pesquisa realizada pela equipe da USP, conforme servadiseneste trabalheerviu de
referéncia para a coleta de dados acerca da atuacao do psicélogo escolar no Parana.

Consideramos que a educacdo de qualidade é um dos temas mais discutidos e

almejados pelas pessoas em nossa sociedadéa forma, tratar dasicologia no ambito
educacional é muito importante. A escola € um ambiente no qual as relacdes se estabelecem,
muitas coisas acontecem e algumas queixas escolares emergem e sao encaminhadas ao:
psicologos, comopor exemplo: os alunos ndo aprendem; ailfarmdo ajuda e deixa a

responsabilidade para a escola; os alunos sdo violentos, ndo obedecem, séo indisciplinados e

1 A pesquisa desenvolvida na USP contou com apoio de doutorandos e bolsistas de graduacdo, além da
coordenacao em cada Estado.

2 A equipe, responsavel pela coleta de dados no Estado do Parana, era coordenada pela Profe Dra. Marilda
Goncalves Dias Fate composta pelas seguintes pesquisadoras: Profd. Dra. Zaira de Fatima Rezende Gonzales
Leal, Proft Dra. Sonia Mari Shima Barroco e por Valéria Garcia da-Silvma do Programa de P@saduacao

em Psicologia da Universidade Estadual de Maringa.

3 Consderamos importante salientar que os objetivos gerais e especificos propostos para a pesquisa do Parana
sé&o um recorte do projeto desenvolvido na USP.
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0s professoregor sua vez, ndo dao conta das situagdes conflituGsasideramos ser esse
um contexto repleto de elementos significasiypara uma investigac@cerca da atuagéo do
psicélogo escolar frente a estas queixas.

A compreensdo e o atendimento das queixas escolares ainda s&o, muitas vezes,
enviesados por uma visao tradicional da Psicologia, conforme veremos no resgate da historia
da Psicologia. No entantos estudos realizados por autores de uma concepcao critica de
Psicologia, como por exemplo, Souza (1996, 1997, 2000, 2868¥a (1997, 2007), Maluf
(1994, 2006), Moysés e Collares (1996, 1997), Machado (1997, 2000, 2003, Matbado
e Souza (1997), Proenca (2002), Freller (1997), Angelucci (2007), Patto (1984, 1990, 1997,
1999) entre outros, apresentam consideracdes muito importantes para a analise da queixa
escol ar, entendi da pel os psi c- |dstgrbics dec o mo
comportamento e de aprendi zagemo. O entend
apresentado por autores que trabalham a partir de estudos empreendidos pela Psicologia
Historico-Cultural, como por exemplo, Asbahr e Souza (2007), Facci4(20007, 2009),
Barroco (2007), Meira (1997, 2000, 2003), Tanamachi (1992, 1997, 2000, 2007), Tanamachi
e Meira (2003), Tanamachi, Proenca e Rocha (2000), Tuleski (2004), Eidt e Tuleski (2007),
Facci, Eidt e Tuleski (2006), Proenca (2002), Saviani (19920,22008), Duarte (1993,

1996, 2000, 2001,2007, 2008), Facci, Tessaro, éteal(2007), cujos pressupostos partem da
ideia de que o psiquismo humano e a educacdo se constituem a partir de determinantes
historico-sociais.

Entendemos que a educacéo ett@lada as condicdes econdmmaciais e deve ser
direito de todos e, como afirma Asbahr e Souza (2007), o sistema educacional brasileiro é
complexo e esta repleto de amplos interesses politicos, sociais e individuais, que foram
construidos ao longo da tosia do Pais. As autoras assinalam ainda, que as politicas publicas
estdo permeadas de acfes intencionais e por uma estruturacdo de ensino que tem o aval dc
aparato estatal para se desenvolver da forma como desenvolve.

Oliveira (2002) discute sobre os asfps que envolvem os direitos a educacéo nas
constituicdes brasileiras, no Estatuto da crianca e do adolescente, assim como na LDB, e
sinaliza para as evédcias de que o Estado, no ponto de vista juridico, vem desenvolvendo
acOes para o aperfeicoamentodireito a educacao no Brasil. No entanto, o autor analisa que,
mesmo apos a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, com todo o intento de fazer
valer o direito na esfera do judiciario, o Estado ainda se mostra refratario em diversas esferas

ao fazervaler o direito. Para Oliveira (2002¢sse fato se evidencia na exclusdo social e
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educacional gue as s odeaa necesBidadesde mudaa & natumeza:do A
Estado brasileiroo (p. 43) .

Ao direcionar nossa analise para as condicbes da adeiecencontramos a
psicologia e o trabalho possivel a ser desenvolvido no contexto educagigmafissdode
psicologofoi regulamentada pela leP.119 de 27 de agosto de 1962 e, antes disso, ja no
inicio do século XX, de acordo com Patto (1984Antunes (2007)a Psicologiaestava
presenteem laboratorios anexos a escola. No decorrer da histéria, cada vez mais esta ciéncia
ganhou impulso e foi se vincudo cada dia mais a educacao, seja por meio das leis que
guiavam a educacao, seja para explicdracasso escolar, conforme veremos no decorrer
desta dissertacéo.

A historia da Psicologia nem sempre é conheci#legundo Antunes (2007), o
desconhecimento da historia da psicologia em nosso Pais também se generaliza ao
desconhecimento da histéria do 8ifgor grande parte da populacdo brasileira. No entanto,
pesquisas em diversas universidades brasileiras, inclasivpertencentes ao grupo de
trabalho em Histéria da Psicologia da Associacédo Nacional de Pesquis#&eaBoacédo em
Psicologia (ANPEPP),&m contribuindo para a ampliacdo e o incremento desse quadro.

Segundo a referida autora, a psicologia passou a fazer parte do quadro educacional
desde 1906, guando foli criado o | aborat - ri
planejado por Binet. Ms tarde, em 1912, segundo Antunes (20@7@scola normal de Sao
Paul o desdobra a disciplina APedagogiaodo em
educacdo e a psicologia passam a caminhar juntas, incles/eurriculos das escolas
normais,e, pa decretoa disciplina de Psicologia passaer obrigatéria em 1928.

No entanto, o surgimento da Psicologia Escolar se deu por volta de 1940, conforme
Meira (2000),tornandese uma pratica profissional na qual a funcdo do psicélogo escolar
seria resolveproblemas escolares.

Assim, Meira (2000, p. 36)eferese aPsicologia Escolatomo sendo:

[...] uma &rea de atuacgdo da Psicologia e ao exercicio profissional do psicélogo que atua no
campo educacional e que, para dar conta de irsedriticamerg na educacgéo, deve apropriar
se de diferentes elaboragdes tedricas construidas ndo apenas no interior da ciéncia psicologica,
mas ainda da Pedagogia, Filosofia e Filosofia da Educacgéo, entre outras, de forma a assumir um
compromisso teorico e pratico cam questdes da escola ja que, independentemente do espaco
profissional que possa estar ocupando (diretamente na escola, em servigos publicos de Educagéo
e Salde, em universidades, clinicas, equipes de assessoria ou de pesquisas etc.), ela deve
constituirse em seu foco principal de reflexdo. Isto significa que é do trabalho que se
desenvolve no interior das escolas que emergem as grandes questdes para as quais se deven
buscar os recursos explicativos e metodologicos que possam orientar a acdo do psicologo
escolar.
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Algumas criticas sao direcionadas a Psicologia Escolar e mencionadas por Meira
(2000).A autora assinala que Psicologia Escolar ficou reduzida a psicologia do escolar, ou
seja, as questdes escolares sdo direcionadas ao aluno sem ter um amperitoce nem
comprometimento com as questdes fundamentais da Educacao e, diante desse fato, existe a
necessidade de efetivar um processo de democratizacdo educacional. Neste sentido, denuncia
a autora citada, a Psicologia Escolar se distanciou do objtidemocratizacdo educacional,
embora devesse ser sua principal finalidade. O que acontece é que, na maioria das vezes, a
Psicologia Escolar tem se limitado em atuar nas questfes secundarias, ou seja, em questdes
gue apontam apenas indicios de problemagisoe escolares que sdo mais graves do que
aparentam ser.

Diante dessas argumentacgdes, voltamos o nosso olhar para a profissdo e encontramos
dados do Conselho Regional de Psicologia, 82 regido, sendo junho de 2008 com 9.805
profissionais psicologos instos ativosno Estado do ParanBados mais recentede agosto
de 2010, somam 10.580 profissionais ativos regularmasteitos no CRP/PR Tendoem
vista a progressdo desses numeros, verificamos que a insercédo dos profissionais no mercado
de trabalho @ma realidade.

Ano a ano as universidades formam profissionais, entanto, sabemos que
historicamente os curriculos pouco priorizam a area escolar e ddo énfase a area clinica,
conforme veremos as discussdes dos auMedsft (1994) Checchia e Souza (@8), Campos
e Juca (2006 Gu z z o, Cost a eAf@magdo é atumgdo do pLcOl®yd tém sido
objeto de criticas e estudos, visto que as grades curriculares em diversas instituicbes que
oferecem o curso de Psicologia, em sua grande maicoistempam fundamentacoes
epistemoldgicas insuficientes para o exercicio e intervencdes profissionais com finalidades
transformadoras nos diversos segmentos para o exercicio profissional.

Nesses termos, compreender como 0s psicologos estao intervindo e coempteend
as queixas escolares pode provocar mudancas nacit@&m Psicologia, uma vez que esta
pesquisgorevé ouvir os psicologos, por meio da aplicacdo de questionarios e realizacdo de
entrevistas, conforme descricdo da metodologia

No desenrolar de nossaflexdo, observamos que os confltos que a sociedade
enfrenta, econdmica, social, cultural e familiar, advindas das transformacdes sociais, refletem

na escola, que por sua vez tenta solucionar os problemas. Entretanto, a histéria da Psicologia

* Dados obtidos na paginahttp:/www.crppr.org.br/profissionais.php?paginatd7. Conselho Regional de
Psicologia 82 regido. Acesso em 10 de agosto de 2008.
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mostraque amesmaencontra dificuldades, buscando a atuagdo do Psicologo, que muitas
vezes nao tem a clareza de sua a¢ao na instituicdo escolar e reproduz o modelo clinico.

Ao longo desses 46 anos de regulamentacdo, a Psicologia tem construido um
referencial teoricq@rofissional que se fortalece a cada ano, e se desenvolve cada vez mais
rumo a constru¢éo de novos conhecimentos com a perspectiva de novas propostas

Neste sentido, exemplificamos esse movimento de construcdo com o
desenvolvimento da producéo cientifiaapsicologia e levantamento realizado por Oliveira
et al (2006)sobre esta produc@m dez anos de publicacdes da RevisteoRgyia Escolar e
Educacional. Com essa pesquésaautoras encontraram alguns dadssquais podem ser
elencados como importast@ara a producdo em psicologia escolar e educacional, a saber:
aumento no @mero de artigos publicados nos cinco volurdesperiédico;utilizacdo de
pesquisa de camp@maior parte das publicacgesmmpliacdo naliversificacdo das tematicas
ao longo dos ros; focalizacdo das pesquisas ensino superiorra detrimento daensino
médig e, para concluir o levantamento, as autoras atribuiram ao amadurecimento da area a
producédo divulgada no periodembora considerem a existéncia de alguns aspectos que
poderacser mais explorados em futuras publicagdes.

Salientamosque nossa proposta em apresentar os resultados da pesquisa nesta
dissertacao inclui o levantamento desse movimento que ocorreu na psicologia, seus diferentes
momentos, suas diversas propostas decatyanfim, seu desenrolar tedriztodologico ao
longo dos tempodsso serd feito a partir de uma pesquisa bibliografica sobre a tematica deste
estudo. No entanto, também apresentamos os resultados de uma pesquisa de campo corr
psicologos que atuam encefas publicas no Estado do Parana.

Propomos, inicialmente, na Secédo |, um levantamento das principais caracteristicas
histéricas da Psicologia antes dos anos de ,18@0figurando para ndés como o inicio da
intervencao do profissional de psicologia na &soadando destaque a influéncia da educacao
e damedicina na constituicdo da intervencéo na area.

Na segund&ecédo, apresentamos o desenrolar histérico da psicologia a partir dos
anos 1970, focalizando na constituicAo de uma perspectiva critica de anm¢isca da
superacao de uma visao tradicional.

Na Secdo lll, apresentamos a proposta de atuacdo com base na Psicologia-Historico
Cultural, que tem uma base marxista.

Na parte da dissertacdo que trata sobre a pesquisa de campo redieada IV-
mencionamos ados os procedimentos para a coleta de dadosmeio dos questionarigs

assim como os detalhes sobie contatos coras 395 cidades, dos 32 Nucleos Regionais de
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Ensino e finalmente com 385 profissionai®presentamosinda, nesta se¢éda, anake
estatistica que avalia e sinaliza os dados pertinentes ao nosso tema coletados na fase dos
guestionarios,os critérios estabelecidos para a sele¢cdo dos entrevistados, assim como
discussae andlise dos dados coletados nos 95 questionarios e novéstagrev

Nas trés primeiras ¢8es que tratam dos resultados obtidos na pesquisa
bibliografica, ressaltamos que em cada momento histérico apresentado pretendemos abordar
aspectos da atuagcdo e compreensdo dos fendmenos escolares que caracterizam 0 momentc
Em algumas situacdes, leitor podea considerar que estamos repetindo o assunto, mas a
intencdo € atentar para as caracteristicas que compd®omento em questdo, podendo
assim vislumbrar as diferengcas e mudancas ocorridas na concepcao que direcidina a pra
profissional. Enganto elementos consideradaogportantes para a compreensao do desenrolar
e avancgos na psicologialencamos principalmente alguns aspectos: como semddéelo de
intervencdo;como se compreende queixa escolar e avaliacdo;qual avisdo da escola
expressa em cada perspecti. importante enfatizar que nosso objetivo principal é
vislumbrar esse movimento de mudancas e transformacfes que a Psicologia sofreu ao longo
do tempo.

Acreditamos que este movimento de transformacdes e gagl@ontribuiu para a
discussédo, formulacdo e construcdo da Psicologia HistGudtoiral, pois ndo podemos
deixar de considerar a sua marcante caracteristica historicizadora ao tratar os fendémenos.

Levando em conta 0s pressupostos apresentados pelossaildoSecao Il e Il que
embora partindo de bases filosoficas diferenciadastribuem para uma visdo critica da
Psicologia Escolar e Educacional, decidimos realizar as analises das entrevistas pautadas nas
ideias defendidas pelos autores contempla@ssanparte do trabalho.

Compreendemos quecomo profissionais da Psicologi@stamosinseridos em
processos de desenvolvimentoaprimoramentp além dissolidamos com o que é mais
precioso: o ser human®ortanto, a reflexdo sobre as formas como utilizamosso saber e
compreensao sobre esses processos deve ser constante em nossa pratica. Neste sentido,
exercicio de analise historica € fundamental na tentativa de compreender e analisar a
Psicologia Escolar em cada contexto sebialorica Consideramgsneste sentido, que 0s
pressupostos da Psicologia HistéflCaltural podem ajudar na superacdo de uma viséo
tradicional que muitas vezes dirige a pratica dos psicologos, influenciados por uma visdo
calcada no ideario liberal. Ao considerar o homem comaujgito historico, que produz e €
produzido pelas condigbes materiais, essa vertente da Psicologia pode ser uma grande aliada

na defesa da compreensao da formagédo humana no processo educativo.
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Com este estudo esperamos contribuir para o avanc¢o da peseniffica e que esta
investigacdo seja o inicio de muitas outras pesquisas a fim de consolidar esse corpo tedrico,
bem como sua proposta de intervencdo no contexto estulatefesa da emancipacao do

homem.
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| - AINSERCAO DA PSICOLOGIA NA ESCOLA

Nestasecédo pretendemos explanar alguns pontos importantes sobre a expansdo da
Psicologia no Brasil, principalmente em sua versdo tradicional, até a década de 1970.
Procuraremos trabalhar destacando a influéncideta€ncias pedagogicas, da psicometria e
da medicina na constituicdo da psicologia na area educacional, a partir de uma visao
tradicional de atuacéo.

Embora ndo seja uma tarefa facil e nemmos a pretensédo de esgotar o assunto,
atentamenos para resgatr alguns elementos sobre a génese histérica das atividades
desenvolvidas pelos representantes da Psicologia no Basila finalidade de apresentar o
desenrolar da Psicologia enquanto area de conhecimeoton@ campo de atuacdo, sua
autonomia enquantciéncia especificaconforme mencionam Patto (1984) e Antunes (2007),
bem como a producéo desids e praticas psicoldgicas dentro de outras areas do saber.

Segundo Antunes (2007, p., 8)Psicologia se constitugiéncia e reconhecidamente
tem exercidaima funcéo social de relevandif...] quer como area de conhecimento que tem
contribuido para ampliar a compreensado dos problemas humanos, quer como campo de
atuacdo cadavez maisvastoeefeti na i nterven-«0 sobre estes

As redes informatizadaso nundo atual com o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgicg contriburam para a nova configuracdo de tempo e espacordorme Antunes
(2007, p. 9), produzram novos conhecimentos transformanddia.] estrutura produtiva, a
educacao, a assisténciaa®agd as artes, as rela-»es humana

Neste contexto social, o futuro que esta por vir e os problemas do presente remetem a
Psi col.d a mneeaessiddde de reflexdo sobre seu significado e sua responsabilidade na
constru-«o do dev 007, ph9). Bdsta forma, nodnte(itdde compreerder 2
a Psicologia mais amplamente e sua relacdo com a sociedade, concordamos com Antunes
(2007) na defesa de que o conhecimento da histéria da Psicologia se torna imprescindivel.

Conforme anuncia Antunes (2007desde os temposla colénia no Brasil os
fenbmenos psicolégicos foram preocupacdo presente nas diferentes areas do saber, assim
como nas produc¢des advindas de instituicdes como faculdades de medicina, hospicios, escolas

e seminérios, fato esse queeguo a referida autora, contribuiu para o desenvolvimento da

®*Segundo Antunes (2007) este estatuto foi conqui st a
como marco o estalseimento de sua definicdo, objeto de estudo, métodos e objetivos por Wilhelm Wundt, na
Al emanha, segundo interpreta-«o de Vv8rios autores e



24

Psicologia no seio dessas areas, dentre elas a medicina e a educacdo, fundamentalmente
importantes para absor¢cdo dos avangcos dos estudos psicolégicos na Europa. No entanto
Antunes (2007, p. 15) afna que gradativamente a Psicologia foi se separando de outras areas
do conhecimento e assumindo seu proprio espago.
Ainda no periodo colonial, Antunes (2007) sinaliza para o despertar da preocupacao
com os fenébmenos psicolégicos nas obras da TeologialMtedagogia, Medicina, Politica
e Arquitetura. Segundo a referida autora, estas areas do saber se dedicam ao estudo e passar
a promover analises e discussfes sobre as formas de atuacdo sobre os fatos psiquicos
envolvendo alguns temas como: emocOes, d@siti autoconhecimento, processos
psicoldégicos, amor, saudade, vaidade, 6dio etc. Quanto ao autoconhecimento, Antunes (2007)
reconhece que o A .. . ] assunto permanece (
préatica, enquanto a preocupacéo com a objedio da experiéncia interior constitui ainda hoje
uma quest«o fundamental pHya a pesquisa psi
Segundo Antunes (2007 Educacéo teve forte contribuicdo para o desenvolvimento
e construcdo do pensamento psicoldgico na historia dalggi@, estendendseda colonia
até o século XIX, embora mais tarde assumisse um carater mais sistematico, visto que uma
gradativa vinculacdo institucional se desenvolveu, assim como a melhor elaboracdo de seus

conteddos.

1. O PENSAMENTO PSICOLOGICO NA ED UCACAO

Antunes (2007) defende que o pensamento brasileiro sobre a educagdo no século

XIX sofreu profunda influéncia eureja, considerando que

As principais correntes de pensamento que aqui penetraram foram o liberalismo e o
positivismo, embora housee ainda, no pensamento filosofico, forte presenga do tomismo e do
empirismo, além de influéncias do espiritualismo francés e do idealismo aleméo (Antunes,
2007, p. 24).

Segundo a defesa da autora, essamddtiveram grandes infimcias sobre o
pensaranto psicologico, por estarem relacionados as questdes da natureza psicoldgica e por
serem disseminadas por tedlogos, professmreédicos como sendo assuntos integrantes da
met af 2sica, no intuito de explicar a fAal mabo

Antunes (20@) menciona que a preocupacgdo pedagodgica no século XIX também se

fez presente no desenvolvimento do pensamento psicologico e afirma:
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Ha uma crescente preocupacdo com os fendmenos psiquicos, especialmente no que diz
respeito aos métodos de ensino, pEEtes remetem a necessidade de conhecimento sobre o
educando e a formacdo do educador, o qual deve dominar esse saber para realizar mais
eficazmente sua ac¢éo pedagogica. Esses conteldos sdo encontrados nos programas da disciplina
Pedagogia das Escolas Nw@is, os quais tratam geralmente de questfes como: educacdo das
faculdades psiquicas, aprendizagem e utilizacdo de recompensas e castigos como instrumentos
educativos (Antunes, 2007, p. 25).

Segundo a referida autora, ao final do século XIX e inicioédals XX, a pedagogia
se organiza para uma melhor sistematizacdo das questbes educacionais promovendo um
aprofundamento e maior rigor metodolégico em seus estudos, 0 que a autora considera uma
evolucéo no tratamento das questdes, assim como a importaneiagho entre Psicologia e
Pedagogia.

Historicamente, essa relacdo da Psicologia com a Pedagogia tem implicacoes
fundamentais no Brasil, pgisonforme relembra Antunes (200&stdo intimamente ligadas
ao pensamento escolanovfsiiciado no Brasil naéculo XIX, com sua efetiva explicitacdo
e consolidacdo no século XX. Coadunando com Antunes (2@@rcionamos Yazlle (1997)
ao anunciar claramente as duas vertentes que contribuiram para as praticas exercidas pelos
psicologos nas instituicdes escolanesBrasil:o Movimento da Escola Nova e a Medicina
com sua concepcao higienista.

De acordo com Pessotti (2004p contexto educacional, os educadores brasileiros
também contribuiram para o desenvolvimento da PsicologiBrasil. Com a reforma de
Benjanin Constant em 189Moc¢des de Psicologia foram agregadas a disciplina de Pedagogia
no curriculo das escolas normais. Segundo o referido autor, um Laboratério de Psicologia
Pedagogica foi criado no Rio em 1906, com o interesse de criar uma Psicologia menos
retérica e mais experimental. Esse laboratério era uma espécie de academia de pedagogos e
museu pedag-gico qQque |8 existia desde 1890
Psicologia e Lbégica em colégios, seminarios € em cursos anexos para asdéxuld
Direito, que exigiam tal matéria nos exames vestibulares, como o fariam mais tarde algumas
facul dades de Medicinao (Pessotti, 2004, p .

Pessotti (2004) destaca que a grande contribuicdo para a educagdo aconteceu, em
1924, quando Heitor Lyra da&i | [v..pfundou a Associacdo Brasileira de Educacao, na qual
se reuniram trés grandes homens, aos quais se deve praticamente tudo o que se fez de bom er
planejamento educacional neste pais: Lourenco Filho, Anisio Teixeira e Fernando de
Azevedo®d (p. 12

® Mais detalhes ser&o apresentados adiante sobre esta visdo educacional
" O terma seré abordado mais detalhadamente logo a frente
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Podemos dizer que h&d uma intefacao entre a histéria da Psicologia, a histéria da
Educacéo e as demandas histégogiais que foram definindo as intervencdes dos psicologos
no ambito educacional.

Patto (1984) menciona as relagbes estabelecidas antescola e a sociedade
brasileira e faz uma retomada histérica com alguns momentos e 0s acontecimentos em que se
ocorreaproximacao entre a Psicologia ersino, como é possivel percebarcitacdo abaixo,
gue embora seja longa, é bastante elucidativa:

Em 1906 nos primeiros anos da Primeira (idipa, através da criacdo R de Janeiro, de
um laboratério de Psicologia pedagdgica juntd®adagogiumem 1914, através da criacdo do
laboratério de Psicologia experimental, junto a Escola Normal dé&alo; em 1927, com as
primeiras experiéncias de Lourenco filho com o teste ABC de maturidade para a leitura e
escrita; em 1931, quando Lourenco Filho assume, ja na vigéncia do governo Vargas, a direcdo
da educacdo em Sdo Paulo, introduzindo modificagdegnsino, visando a torbd mais
racional; em 1934, com a criacdo da Universidade de Sao Paulo e a incorporacéo do laboratorio
de psicologia educacional da Escola Normal de Sdo Paulo, fundado por Lourengo Filho e
Noemi Silveira, a catedra de psicologaueacional da USP, onde funcionou até 1941 e de onde
partiu um expressivo movimento de orientacdo vocacional de alunos universitarios; de 1932 a
1935, com a transformacgéo da Escola Normal do Distrito Federal em Instituto de Educacéo, por
Anisio Teixeira, ea organizagdo, neste instituto, de um servico de medidas escolares, por
Lourenco Filho; em 1938 com a implantacdo da orientacdo e selecao profissionais, em escala
nacional, pelo Instituo Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), onde foi criado um servico d
psicologia aplicada e com a criacdo, pelo Dr. Durval Marcondes, da Primeira Clinica de
Orientacao Infantil, junto ao Servi¢o de Inspecédo Médisoolar do Instituto de Higiene de Séo
Paulo, germe do atual Departamento de Assisténcia Escolar (DAE) désa8aale Educacdo
do Estado de Sé&o Paulo, que congrega os Psicologos da rede estadual de ensino de primeiro e
segundo graus. A atuacdo do psicélogo desenvalgede 1938 até recentemente, nas clinicas
de orientacado infantil da Secao de Higiene Mentabdivico de Saude Escolar; a criacdo, em
1956, das clinicas psicologicas da Prefeitura do Municipio de Sao Paulo, inicialmente ligadas a
seco Técnicdducacional do Departamento de Educacdo, Assisténcia e Recreio da Secretaria
de Educacéo da Prefeituraagpartir de 1967, ao Departamento de Assisténcia ao Escolar, onde
0s técnicos desenvolvem basicamente o0 mesmo tipo de trabalho que os Psicélogos nas clinicas
de orientacdo infantii do Estado;, em 1958 com a criacdo do Servico de Orientacéo
PsicopedagogicaadEscola Guatemala, escol priméaria experimental do INEP; na década de
setenta, com a transformacdo dos servicos municipal e estadual de assisténcia escolar em
servigos de psicologia escolar, ou seja, numa agéo técnica que deixa as clinicas e se insere nas
escolas, buscandeobretudam aumento da produtividade do sistema de ensino (Patto, 1984, p.
74-75).

Apresentada essa sintese elaborada por Patto, uénseqgtraremos mais elementos
para compreendextrajetoria da psicologia rumo a escola. Patto 4198ssim como Freitag
(1978) analisa a histéria do modelo econémico, dividkadem trés periodos, os quais
consideramos importante mencionatr.

O primeiro periodo abrange o Periodo Coloniallngpério e a | Republica.
Denominado de modelo agexportado da economia (de 1906 a 1930) caracteszpelo

analfabetismo da populacdo brasileira, pois a maioria ndo tem acesso a escola, além de

fundament ar Sua or g.4 ma padugdo deeprodutos rpiintados, A [
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predominantemente agrarios, destinadose x port a- « 0 para as metr
46). Desta forma, a economia se assentava em um Unico produto de exportacdo como café,
our o, a- Ycar, borracha, portant o,.]dependimo d e |
das oscilagbesdo mercadoo s pa2ses de economia hegem!nioc
periodo, o sistema educacional foi montado pelos Jesuitas, que cumpriam uma série de
recomendacfes da coroa portuguesa. Segundo Freitag (1978) a sociedade politica era
composta por represegtees locais do poder da metrépole e a sociedade civil, composta pela
igreja.

De acordo conareferida autora, a estrutura social estava composta por escravos que
eran a classe trabalhadgras senhores das fAcasas grandes
doncs do engenhoos administradores portugueses e o Clero. Para Freitag (1978), a prépria
organiza-«0 de produ-«o0o manti nha .]easescala, estr
como mecanismo de -a@ocacdo dos individuos na estrutura de classes, eranjoort
dispensavel. Restavalime ainda duas fungdes: a de reproducao das relacdes de dominacédo e a
de reprodu-«o0o da ideologia dominanteo. (Fre

A igreja preservou sua forca na sociedade civil ainda nas fases do Império e da |
Republica, matevesec ont r ol ando as i n.}pencartegandse anda pdre e n
muito tempo da fun-«o0o de reprodu-«o0 da ideo

No fim do Impériqg a forca de trabalho € substituida parcialmente pelo trabalho dos
imigrantes, mas estrutura de dominados e dominadores se mantém. De acordo com Freitag
(1978) a qualificacdo da forca de trabalho imigrante ndo é necessaria, pois chegavam
direcionados para o tipo de tarefa -peterminada. Para Patto (1984ssa falta de
gualificacaoprofissional era o real interesse da producdo dominante.

Com a independéncia politica, torea necessario fortalecer a sociedade politica, o que
justifica o surgimento de uma série de escolas militares, de nivel superior, ao longo do territério
nacianal. As instituicdes de ensino réonfessionais passam, assim, a assumir parcialmente a
funcdo de reproducdo dos quadros dirigentes. A fungdo de reproducao ideoldgica, necessaria a
submiss@o das classes subalternas as relagcbes de dominagdo e as cdadicéleslho
explorado, continua sendo desempenhada, paralelamente, pela igreja e suas escolas
confessionais (Freitag, 1978, p. 48).

Segundo Patto (1984neste periodo a psicologia vai se desenvolver em laboratérios
anexos as escolas, funcionando a maneurogia de experimentacdo. Esse tipo de
psicologia é praticado pela burguesia local, com formacdo na Europa, entretanto o ensino e a

populacacescolar infantil ndo séo publico alvo desta pratica fechada e académica.
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A escola, neste periodé permeadgelos idearios da Escola Nova, fundamentada
por um lado por Jean Piaget e por outro por John Dewey. Podemos considerar ejae ds id
Jean Piaget, na area da educac¢éo, comecaram a circular no Brasil no final da década de 1920 €
perduram até hoje. Naqueteomento na Escola Nova; hoje, no Construtivismo.

Vasconcelos (1996) realiza uma retomada histérica em sua tese de doutorado,
apontando para a contribuicdo do movimento escolanovista para a insercaeiataslad
Piaget no Brasil. Para tanto o autor propdea contraposi¢cdo entre as doutrinas da escola
tradicional e da Escola Noysobrea qual passamos a discorrer.

Segundo Vasconcelos (1996)ados histéricos evidenciam que a democracia, a
promocao de igualdade de oportunidades e cidadania foram questéegentes no século
XIX, visto a influéncia da propagacéo de verdade disseminada pela ciéncia e pela razdo. Para
0 autor, a questao fundamental que movia a sociedade era como sair desse plano filoséfico e
politico para colocar em prética efetiva o ideshdcratico burgués

Vasconcelos (1996) pontua que muitos paises elaboraram cartas constitucionais,
levando ao povo as leis que garantissem liberdade e igualdade de oportunidades. Entretanto,
para que chegasse a ser efetiva essa propoataecessarioum! ano de Auni dade
r e g u e 1.€ aduperafdo de diferencas raciais, Uisticas, religiosas, usos e costumes,
formas de vida, di vi s»es geogr 8ficas etc. o
processo de superacao nada facil.

Parindo dessa necessidade de coesdo e unidade entre as pessoas da sociedade, surg
0 conceito de cultura nacional qeegundo Vasconcelos (1996, p.,11)..], para atingilo o
Estado deve produzir a equalizacdo das diferencas e uma cultura esclaredidee|ie
homem consciente de seus direitos de cidadc«

De acordo com Vasconcelos (199fara essa nova sociedade em vista, uma nova
capacitacao cultural e aprimoramento técnico da populacdo sdo colocados como prioridade
direcionando suas acdes para a ilustracdo do povo com o argumento de que:

Com o povo ilustrado seria mais facil atingir a plenitude do Estado e da cidadania. Com uma
populagdo ignorante, essa tarefa seria impossivel. A grande solucdo eseomtoa
aprimoramento educacional do povo, na instru¢do publica obrigatoria, na alfabetizacdo da
populacdo. O melhor instrumento politico, portanto, é a escola obrigatoria, gratuita e comum. A
escola desponta como o principal meio de se construir uma culturaaiazide se alcangar a
unidade nacional. Nela se fundirdo as diferencas de credos e de racas, de classes e de origens
(Vasconcelos, 1996, p. 11).
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O principio constituciondlqueprega ser a educacéo um direito de toddsver do
Estado, constitese emum fato histérico e naquele momento contribui para o surgimento da
escola com finalidades de livrar o homem da ignorancia e da opressao, com objetivos
implicitos de instaurar a ordem democratica burguesa. E nesse contexto, para Vasconcelos
(1996) que surgm as propostas de ensino com investimentos educacionais em projetos para
desenvolver a cidadania, incentivar a cooperacao, a solidariedade, iniciando todo o processo
educacionall.]bendof ©@nmeafr @ | ugar estrat ®gic

Para Vasconcelos (19963algumas caracteristicas dessa escola e do professor que
nela desenvolve seu trabalho sdo fundamentais e afirma:

Essa escola, que mais tarde convencis®ichamar de escola tradicional, organigeu
como uma instituicdo centradno professor, que tinha por tarefa transmitir ao aluno o
conhecimento cientifico e cultural acumulado. O professor ensinava a licdo e os alunos
aprendiam. O professor era, portanto, a figura central do processo pedagdgico, que tinha por
base, principalm&te, as idéias de Johann Fredrich Herbart (AI848.), filosofo alemao,

Y

dedicado a Psicologia, a metafisica e a pedagogia. Através da educacdo pela instrucao
depositouse confianca ilimitada no conhecimento racional e investina tarefa de construir
umaciéncia da educacéo (Vasconcelos, 1996, p. 12).

Neste contexto da escola tradicional, Pia@®0©8) menciona que as relacbes sociais
nela estabelecidas ficam en&racdo do professor sobre o aluno e reflete:

A acado do professor sobre o aluno é&taato, tudo. Ora, o professor estando revestido de
autoridade intelectual e moral, e 0 aluno Ihe devendo obediéncia, esta relacédo social pertence, da
maneira a mais tipica, ao que os socidlogos chamam de pressao, ficando claro que seu carater
coercitivo garece somente no caso de ndo submissédo e que em seu funcionamento normal esta
pressdo pode ser suave e facilmente aceita pelo aluno (Piaget, 1998, p. 177).

Ainda refletindo sobre a educacéao tradicional, Piaget (1998) afirma que esta escola
f{...] sempretratou a crianca como um pequeno adulto, um ser que raciocina € pensa como
n- s, mas desprovido simplesmente de conhe
direcdo, o autor defende que se a crianca esta em um momento de pensamento
gualitativamente difente do adulto, a educacdo deve compor a razao intelectual e moral,
utilizando meios e métodos para ajudar a crianca a coflestui

Na avaliacdo de Vasconcelos (1996), os ideais dessa escola tradicional se mostraram
ambiciosos, pois tinha em sua pra@oproporcionar a sociedade a equaliza¢do social e a
consolidacdo do estado democrético. Entretanto, com o passar do tempo, dificuldades
surgiram ao tentar colocar seus intentos em pratica, assimseicien processo de frustracao

com criticas severas dagjes que simpatizavam com a perspectav&scola Nova.

8 0 Direito & Educacéo é direito garantido na Constituicdo de 1988 podendo ser identificadigoo$°, 205°,
206°, e 208°.
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E nese cenario que a educacio propde nova proposta educacional configurada em
um movimento que foi introduzido no Brasil por Lourengo Filho e Anisio Teixeira que
segundo Yazlle (1997)rouxe ems u b a.]os idedi§ democraticos nofenericanos e a
missdo de educacdo na consecucao de tais ideais, conforme propunha o fil6sofo educador
John Deweyo (p. 27).

Nesta perspectiva, era necessario que o Estado financiasse uma educacao de ade, qualid
planejada cientificamente, obrigatéria para todos os cidadaos, a fim de dilemennstancia,
se garantisse a organizacdo democratica da sociedade, sem que se perdesse de vista a realizaca
de cada individuo, particular, com sua histéria genétmaltural (Yazlle, 1997, p. 27).

Segundo Vasconcelos (1996) ideia basica de que a escola deveria promover a
equalizacdo social se mantgeweesmo com 0 surgimento dasnova proposta educacional,
pois para os politicos, educadores e religiosos o curaptd dessa tarefa ainda ndo estava
completa.

Desta forma, neste contexto sociocultural estabelecido, Vasconcelos (1996) sinaliza
gue os novos educadores mantiveram sua defesa na igualdade de oportunidades e a escolz
como a principal solugéo para resolesrproblemas sociais, embora com a ressalva de que as
préaticas pedagdgicas, que até entdo nao tinham apresentado resultados positivos, deveriam sel
revistas e inovadas.

Pretendetse, portanto, cumprir com mais eficacia a tarefa iniciada pela esadigidnal. Se
a escola nao vinha cumprindo sua funcdo social, isso ocorria porque o tipo de escola era
inadequado. Decidige entdo trocar os métodos, para que pudessem ser obtidos os fins
perseguidos. Surgiu, entdo, um amplo movimento que se tornoucmper escolanovismo
(Vasconcelos, 1996, p. 13).

Para Saviani (2002romo a histéria € um desenrolar de evolucédo onde as condicdes
se modificam e evoem, a participacdo das massas entrou em conflito com os interesses
defendidos pelos burgueses. Thisse, que anteriormente poderia ser caracterizada por ter
uma postura revolucionariagoraestase transformando em uma classe que se consolida com
0 poder, com interesses que caminham para a manutencdo das condicfes sociais existentes
Segundo o refera autor, é possivel observar que o surgimento da escola nova se deu hum
momento histérico em que a pedagogia tradicional jA ndo servia mais para a burguesia, assim

a burguesia propds esta outra forma de pedagogia

° Segundo Saviani (2008, p. 232) versdo tradicional da concepcéo libedel educacéo pds o acento na
formacgdo da pessoa moral, istooécidadao do Estado burgués e a versdo moderna, escolanovista, puseram
acento na formacdo do individuo egoista independente, membro ajustado da sociedade burguesa. Para
complementar essas infoagbes, recomendamos a leitura de SAVIANI, D. (2008) Educacédo socialista,
Pedagogia Histéric€ritica e os desafios da sociedade de classes. In: LOMBARDI, José Claudinei e SAVIANI,

D. (Org.)Marxismo e Educacéalebates contemporaneos. 22 Ed. Campinasrésissociados, HISTEDBR.
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Saviani (2002) analisa qusob ese olha, os interesses mudam e a burguesia ja ndo
mais assume seu papel revolucionario, mas a classe que a burguesia explora passa a
caracterizar sua agdo como t@.autor deixa claro que quanto mais a escola tentou ser
democrética na Escola Novamenos demoratica ela faiUma vez que o aluno passou a ser
o0 centro do processo pedagdgico, o método de ensinar ganhou destaque, mas, em
contrapartida o conhecimento classico deixou de ser transmitido aos alunos das classes
trabalhadoras.

Yazlle (1997) analisa @u € neste contexto que o movimento da escolanovista
procura disseminar suas propostas democraticas, explicando psicologicamente as diferencas
individuais, deixand@msegundo plano as desigualdades soctagundo Facci (2004¢ no
periodo de 1930 até @9 que a influéncia da Escola Nova se intensifica, buscando rever as
formas tradicionais de ensino. Desta forma, a énfase da Escola Nova:

Passa a ser a crianca, o respeito a sua individualidade: professor e contetdos sao colocados
em segundo plano. Qtefensores do escolanovismo tinham como crenca que a escola poderia
ser um instrumento adequado para a criacdo de uma sociedade solidaria e cooperativa, e
acreditavam que a inovacao pedagogica mostraria melhores resultados do que os obtidos pela
Escola Trdicional (Facci, 2004, p 102103).

De certa forma, segundo Yazlle (199&)psicologia deu respaldo a Escola Nova no
sentido de legitimar seus pressupogios meiodos instrumentos e teste psicologicpsla
disseminacdo dos conceitos de inteligénaigaturidade, prontiddo etc. As propostas
escolanovistas tomaram corpor meio do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
assinado por vinte e seis educadores brasileiros em 1932

Para Facci (2004 com base nesse ideario liberal que grande parterafiissionais
psicologos tem direcionado sua atuacéo, o qual atribui aos individuos as causas do sucesso e
insucesso na escola, bem como na sociedade. Para a referida autora, a intervencdo desse:
profissionai s n §.]a&hmrmoniaaociabeajostaimants e @ehquadfamento
dos homens " s normas sociais estabelecidaso

A EscolaNova, de acordo com Saviani (2002)considerada naaritica por nao
considerar os determinantes histérsmriais que permeiam a educacao.cF&004, p. 103)
considera que o movimento escolanovisia levava em consideracdo as bases historicas da
soci edadel,.] comp sesa&gs@la, pdr si mesma, pudesse resolver os problemas
produzidos pelo contexto politi@ c o0 n 1 m, contoocomplenenta a autora, &% ideia
permeou também a psicologia que se caracterizou pela pratica de diagndstico, tratamento da
populacdo escolar, selecionando os mais aptos para determinadas atwidtlile=ndo os

testes psicoldgicos como instrumento dessdaaz.
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Segundo Vasconcelos (19963s praticas pedagogicas nessa nova perspectiva
tiveram o subsidio da psicologia infantil como fundamentacéo teorica para a compreenséo do
desenvol viment o humano. Assi m, fa t!'mwmgca e
nNovos conheci ment os cient2ficos adquiridos
(Vasconcelos, 1996, p. 16).

O segundo periodo econdmijcapresentado por Patto (1984) o modelo de
substituicdo das importacdes (de 1230945)quandoo processo dértalecimento urbano
industrial capitalista esta a todo vapor. Segundo Freitag (1878)delose originouem
virtude da crise cafeeira provocada pela crise mundial de 1929 que desencadeou mudancas
estruturais globais no poder estatal, tanto na soaepialitica quanto na sociedade civil, pois
AA classe at® ent«o hegem!nica dos | atifun
com a nova classe burguesa emergenteo (Frei

Freitag (1978) cita algumas mudancas ocorridas na edueat@&onsegéncia dessa
nova situagao social: em 1930 é criado o Ministério de Educacdo e Saude; sdo fundadas no
Brasil as primeiras universidades; estabetxem Plano Nacional de Educacao; impleaga
a gratuidade e obrigatoriedade do ensino primariensino religioso se torna facultativo; o
ensino profissionalizante € introduzido; as industrias e os sindicatos sdo obrigados a criar
escolas para os filhos de seus empregados e membros.

Segundo Freitag (1978) inicio desse periodo se caracterizou fpgt] uma tomada
de consciéncia por parte da sociedade poliicda importancia estratégica do sistema
educacional para assegurar e consolidar as mudancas estruturais ocorridas tanto na infra como
na superestruturao (p. 51).

A diversificacdo da producdexige da industria maior qualificacdo e diversificacao
na forca de trabalho, assim, o Estado propde assumir o treinamento da forca de trabalho, pois
seu interesse se concentra no..]drasbeneficiandos i me i
diretamente® di ferentes setores privad®Pato (&) i nd?
complementa afirmando que em virtude dessa politica desenvolvimentista scgssidade
de qualificar a maior parte da poptdbaho«o p
precisa ser recrutada dentro da nova conf i
53).

Quanto ao sistema educacional, Freitag (1978) enfatiza que o Estado Novo reproduz
a dicotomia da estrutura de classes capitalistamuflando essdicotomia atrds de uma
i deol ogi a pat.gasnescblagéchicasvao per ia £scofa[para os filhos dos

outroso, o menos favorecido que oDbEnquantoa c h.
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isso, a psicologia se caracteriza pela pratica dgnadistico e em segundo plano desenvolve o
tratamento da populagéo escolar,pree gundo Pat t o.]grdc@ahdb,a sefecdo 7 6 )
dos mais aptosoO para o0 ingresso na &escol a
profissionais. O instrumento bés utilizado s&o os testes psicolégitoentretanto se aplica
apenas e m.]emcanmanhadas s clin[cas do Estado e do Municipio a avaliacdo de
prontiddo e do nivel intelectual (as vezes na prépria escola, através de aplicacdes coletivas)
numa farcela ainda reduzida do total ingressante nas escolas de ambas as redes e a orientacac
vocacional dos jovens qQque procuram 0S servi

O ultimo modelo econémico citado por Patto (1984)é o modelo de
internacionalizago do mercado interno (dé945 a 1964), com a implantacdo de
multinacionais e o regime militar, caracterizando o periodo pelo desenvolvimento, pelas
novas necessidades de qualificacdo de mao de obra e de um sistema educacional que supra a
demandas mateita e ideologicas desta nova ordem sodilimportante destacar que a
Pedagogia Tecnicista € bastante difundida por volta de 1970, conforme veremos no decorrer
do texto.

O Estado se mantém como mediador desses novos interesses econdémicos e com toda
a reor@nizacdo da economia brasileira, as funcbes dadas a escola também véao sofrer
mudancas. Segundo Freitag (1978)texto da LDB € sancionado em 1961 com algumas
concess»es ~ ¢l as s e.]poopomp a exessao da rede pseotal8gratuita : f
eadiando a equival ®°ncia dos cursos de n2vel

Neste contexto, a psi co]lnasgscaas, plearsodoamaia s e
ofensivo, atingindo direta ou indiretamente uma propor¢cdo mais significativa da populacéo
escolar de primeirogru 0 ( Pat t o Pattd (394ksinaliza quei’..pé)na década de
setenta que as autoridades educaciopagsam a solicitar a participacdo mais efetiva do
Psic-logo no processo Adduéreid dadsicolegm neeEducacéioa r o
ja vinha se dando por meio dos laboratérios, mas a partir da década de 1970 a intervencéo do
profissional se da mais diretamente na escola.

Os instrumentos de intervencao, utilizados pelos psicélogos da infaareia os
testes, questionarios, observac@ s maior partedas pesquisas realizadas na area de
Psi c ol o gonssstia, fspbretudo,] em pesquisas de psicologia genética e rederiam
estudos sobre criancas, com o intuito de desvendar os segredos da origem do pensamento
adultoo (VasgBhcel os, 1996

10 Mencionados mais a frente com maiores detathesracteristicas relevantes.
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Estavamos, portando, de um lado sob a influéncia da Epistemologia Genética de Jean
Piaget e por outro lado comecava a ser difundida, no Brasil, a andlise experimental do
comportamento. Saviani (1986) afirma que por volta de 1950 comeca a hadeckinio em
relacéo a defesa da Escola Nova:

de um |l ado surgiam tentativas de desenvol ve
exemplos mais significativos sdo as pedagogias de Freinet e de Paulo Freire; de outro lado,
radicalizavase a preoquacdo com 0s métodos pedagdgicos presentes no escolanovismo que
acaba por desembocar na efici®°ncia instrumen

Facci (2004) afrma que é neste contexto instrumentalizador que a pedagogia
tecnicistad’ se articula e ganha forcas paer implantada como tecnologia educacional. O
governo militar, a todo custtenta manter a estrutura de classe e a qualificacdo daenao
obra, encontrando ajuda na analise experimental.

A psicologia teve um elevado nivel de dominio cientifico e dmntr para mudangas
na escolarizacédo, gusegundo Vasconcelos (199@)onsi st i u d.nmtécnicasr odu
pedag-gicas racionalizadéase deeceacepnbeapt
17).

De modo geral, os educadores, preocupamesconhecer a psicologia da crianca e, com o
intuito de promover adaptacdes nas técnicas pedagdgicas, recorriam as mais variadas tendéncias
da ciéncia psicologica da época: da psicanalise a psicometria, da psicologia associacionista a
psicologia genéticaMasconcelos, 1996, p. 17).

Para Vasconcelos (1996), mesmo as teorias que se consideravam mais abertas quanto
ao processo de ensinar e aprender tiveram sua linha de intervencdo pautada no uso dos testes
desenvolvendoassim, uma caracteristica peculiaxr psicologia do século XX, que foi a

implantacdo de projetos renovadores utilizando a psicometria. Como resultado desse
processo, Vasconcelos (1996) chegaguinte conclusao:

Propondese a quantificar as capacidades do individuo, a psicometriaridgmoa uma
psicologia diferencial, na medida em que evidenciava a tese de que os individuos possuiam
necessidades, interesses, motivagfes, potencialidades, aptiddes e habilidades superiores e
inferiores de aprendizagem. Em termos de aplicacdo pedagiggicasignificou reforgar, no
ideario escolanovista, a crenca de que ha aqueles que aprendem e aqueles que ndo aprendem

Chegous e " conclus«o de gue er a preciso col c
(Vasconcelos, 1996, p. 18).

" periodo que se caracteriza, segundo Saviani (20612) pedagogia tecnicista, a qual advoga a reordenacéo do
processo educativo de maneira a tdmabjetivo e operacional; [...] pretende a objetivacdo do trabalho
pedag-gi co. Savi ani (2002, p . 13) afirma qgque sob e:
racional dos meios, ocupando o professor e 0 aluno posi¢do secundareda®lgge sdo a condicdo de
executores de um processo cuja concepgado, planejamento, coordenacéo e controle ficam a cargo de especialistas
supostamente habilitados, neutros, objetivos, i mpa
SAVIANI, D. (2002)Escola e Democraciateorias da educacdo, curvatura da vara, onze teses sobre educacgéo
politica. 35. Ed. revista Campinas, SP: Autores Associados
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De acordo com as analisds Vasconcelos (1996 vertente da Escoldova sofreu
a influéncia da Psicometria, assim, enquanto na escola tradicional se propaimpaala que
os homens séo iguais e as oportunidades diferentes, na Escola Nova as oportunidades eram
iguais, sendomye as pessoas tinham potencial difer.
das diferencas individuais passaram entdo a constituir um elemento basico para muitos
projetos educacionaiso (Vasconcel os, 1996,

SegundoYazlle (1990), a partir de 1964, arélise experimentalo comportamento
foi introduzida na USPS&o representantes desse trabalho, na area de Psicologia Escolar:
Geraldina Porto Witter e Nilse Pinheiro Mejias, entre outros

Geraldina Witter, na histéria da Psicologia na Escola, també&itada por Patto
(1984) por seu trabalho explicito no neobehaviorismo skinneriano, pelas proposicbes que
formula e sua representatividade na psicologia positivista -aoregicana. Patto (1984)
menciona que o texto da referida autora informa no aspedmidral de diagnéstico e
tratamento as fun-»es desempenhd.damsuliprel o
especialista em educa-«o, ergonomi st & mo ¢
(Patto, 1984, p. 102). Ainda sobre o trabalho de GemaMiiiter, Patto (1984) nos informa
gue foi a partir dos anos sessenta que a referida autora passa a mencionar sobre o papel
controlador do comportamento que o Psicilogo passa a exercer, assim como a eficiéncia da
analise experimental do comportamento, a@mlacao a previsdo e o controle. Patto (1984)
esclarece que a autora faz algumas objecdes as criticas recebidas sobre as questdes éticas gt
a proposta de controle do comportamento suscita. Entretanto, Patto (1984, p. 105)
complementa:

Comovimosoqge torna ideol -gico, i nstrument o de
conceitos, a identificacdo que ele pressupfe entre o ambiente natural e 0 ambiente social, que
varre de seu ambito qualquer preocupagdo com as questdes referentes a dominac&a i@eologi
divisdo social do trabalho, as relagbes de produgdo em vigéncia na sociedade em que atua, e 0
gue faz operar visando a adaptagdo do homem a sociedade, concebida como entidade ahistorica.

Com relacdo a proposta metodologica que Geraldina Witlemaudim seu trabalho,
Patto (1984) sinaliza que a Psicologia enquanto area do saber e do conhecimento, estava em
busca de algo mais, promovendo um movimento de busca e mudancas e menciona que:

Em todo o seu discurso, Witter, fiel & tradicdo behavarisio se indaga criticamente sobre
a relacdo entre escola e sociedade, sobre a funcdo politica dos contetdos veiculados pelos
programas escolares, da metodologia comumente usada e das formas de funcionamento do

2 para aprofundar as caracteristicas de cada funcéo, recomendamos a leitura de WITTER, G. © Psicélog
escolar: pesquisa e ensino. (Tese de Ldweéncia apresentada ao Instituto de Psicologia da USP, 1978,
minmeo)
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sistema escolar, embora seja constantepse@cupacao com a ética profissional. A analise do
gue tem sido feito com as chamadas <crian-a
subalternas, tornara ainda mais evidente que a chamada psicologia cientifica e o poder
constituido caminham de maosda® (Patto, 1984, p. 109).

Ao mesmo tempo em que a Escola Nova pautada na Epistemologia Genética de
Piaget comeca a declinar e a abordagem experimental paggara, esta também sofre
criticas, principalmente com a difusédo do Construtivismo a partiindl da década de 1980,
comeco da década de 1990. No caminho da cridie¥fies, Saxton e Zan (1998artem do
principio de que o enfoque behaviorista fracassa ao tratar das origens e causas do mau
comportamento e propde duas suposicoes.

Na primeira 8 posi - «x0 mencionam a [.l]®s estimeldsavi o
ambientais moldam e controlam as respost ac
Assim, analisam que sob esta visdo os interesses e desejos das criangas se tornam irrelevante
e mantém o @der centrado no professor. Contrastando com o construtivismo, DeVries,
Saxton e Zan (1998) af i[r.Jma mdividua elevencensttuia a b
ativamente o conhecimento, incluindo est?2mu

A segunda suposicdo behavibria explanada [.pjed que oaut o
comportamento ® controlado pel as-sedaeposiciiope ns
construtivista vi st d..] q wentrole exteano aberd e€antdaeo q u
desenvolvimento da autonomia ou autocdat® contra a construcdo significativa de todo
conhecimento, incluindooséemor al 6 ( DeVries, Saxton e Zan,

Na defesa do enfoque construtivista, 0s autores enfatizam aspectos que contribuem

para o fracasso da proposta behaviorista:

O professor behaviorista preocupa em estruturar as pressées na sala de aula para evocar a
mudanca do comportamento, sem uma atencao particular as causas e origens do mau
comportamento. O esfor¢o behaviorista para simplesmente alterar o comportameigocda cr
nao funciona, em longo prazo, porque esta abordagem ndo se fundamenta numa consciéncia
sobre a natureza do self construido pela crianga. As estratégias behavioristas de controle podem
fazer com que a crianga dificil consolide uma nocdo heteronén@cai dnesma como
ficontroladad por outros (DeVries, Saxton e Z

Como podemos observar, behavioristas e construtivistas se opunham na busca de
compreender as c¢crian-as fimarginalizadaso,

nao contuindo para que este estado pudesse ser analisado a partir de uma concepc¢ao critica.

13 Essa defesa de Patto (1984) rermeisa Teoria da Caréncia Cultural que devera ser abordada no Capitulo Il
no eixo sobre o fracasso eswol
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Sob o controle d enfoque positivista com metodologia experimental, Yazlle (1997)
afirma que o homem seria reduzido ao comportamento, sendo este estudado no laboratorio,
longe de suas origens filoséficas e metafisicas, visando apenesnhecimento de seus
padrées de normalidade, ou seja, aquilo que consegue se adaptar. Em suas andlises, a autor
remeteao que propde o método e qual seria sua finalidade em termos samaisoedamos
com sua defesa ao declarar que:

O positivismo, enquanto doutrina filosofica, determinista, propunha como método de trabalho
a observacdo e a verificagdo experimental, excluindo qualquer possibilidade de especulacdo
sobre a esséncia doméenenos. Sua finalidaddtima seria a formulagcédo de leis gerais que
explicassem o funcionamento dos organismos e da sociedade, na medida em que somente a
ordem e a sistematizacdo trariam o progresso do conhecimento e,ueots@gnte, da
sociedade. Estdsis gerais, perseguidas pelo Positivismo, tinham um substrato essencialmente
quantitativo e estatistico. (Yazlle, 1997, p. 14).

Coadunamos com Yazlle (1997) quando avalia que aasidla autora Geraldina
Porto Witter e do behaviorismo fizerase presates na psicologia historicamente, marcando
assim a sua inféncia até nossos dias.

Yazlle (1997) avalia quehistoricamente, a Psicologia surgiu de uma forma
descontextualizada, ndo considerando os determinantes sociais, preo@geaodoa ordem
e as ¢is, com padrdes gerais de comportamento medidos estatisticamente. A autora declara
abertamente e concordamos com sua posi¢cao de que a psicologia esteve comprometida com a
ordem e o controle, podendo ser vislumbrada esta posicdo na defesa empreendida pelos
autores sobre sua proposta de avaliar. Para Yazlle (189®&e posicionar desta forma, a
psicologia declarsec o mp r o me t [i..pwan pwmjetansodial burgués e com as regras
sociais decorrent e O Gdvernoaritari tentava imamtaodvisad ge. 14
classe e a qualificacdo da rdeobra, portanto era necessaria uma perspectiva
instrumentalizadora. Nesse sentido, Yaslle (1990, p. 44) argumenta que a tecnologia
educacionaf [ . . . ] encontra na AnS8| i suacomgempeatacBome nt
psicol -gicabo.

Na relacdo estabelecida entre edsoliedade, Freitag (1978) discute sobre os
efeitos que as medidas governamentais tém na educacao a partir de 1965, a influéncia destas
medidas ndo somente na estrutura do ensino, mas tambéstrutara global da sociedade.
Segundo a autora, a década de 1965 a 1975 foi marcada por intensas iniciativas
governamentais no campo educacional, dentre elas cita: Conferéncias Nacionais de Educacéo;
planos globais e setoriais como estratégia de desemeito; leis para os trés niveis de

ensino; reformulac&o dos curriculos e instrumentos de avaliacdo; revisdo e reinterpretacao do
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conceito de educacado, que a partir de entdo passou a ter o fator econé6mico como novo
enfoque.

Freitag (1978) menciona que auedcéo brasileira, durante longo periodo da historia,
enquanto fator de desenvolvimento foi praticamente negligenciada ao todo. Por que motivo
entdo, nesta década @86019700s olhares se voltariam com tamanha intensidade a este
fator tdo insignificante’A autora levanta questdes que consideramos fundamentais para a
compreensao do fenbmeno como:

por que na ultima década passaa valorizar a educacao, desenvolveselama politica em
gue ela é vista como um dos agentes de institucionalizacdo &donento do modelo
brasileiro? Quais as causas mais profundas dessa valorizacdo? Quais as intencgdes (explicitas e
implicitas) que tal politica persegue? [...] até que ponto as proposi¢cdes da politica educacional
oficial se efetivam na realidade social eomdmica brasileira? Que efeito as medidas
governamentais estdo tendo sobre a estrutura do ensino e sobre a estrutura global (econémica,
social e politica) da sociedade brasileira? No interesse de que grupo e classes sociais as
mudancgas educacionais ess&mdo feitas? (Freitag, 1978, p. 13).

Para a autora, um enfoque sociolégico mais amplo seria a forma mais adequada para
respondeias multiplas questdes, analisandssim, as modificagcbes provocadas na estrutura
da sociedade brasileira pelos fatores amodantes da educacao.

Apoés a década de 1970, além da pedagogia tecnicista, surge outra concepcao de
educacao fundamentada no marxismo, a Pedagogia His@nikica, elaborada por Dermeval
Saviant®. No entanto, deixaremos para discutir essa tendéneadgp formos tratar da
atuacao do Psicologo escolar a partir de uma visdo marxistanguaintpvamos continuar a
tratar das tendéncias pedagdgicascrdiicas, conforme vimos discorrendo até este momento.

Como ja mencionamos, embora a visdo experialergtivesse presente a partir da
década de 1960 e ainda faca parte da atuacdo do psicélogo, a partir da década de 1980 as
ideias piagetianas voltam a fazer parte do cenario da educacdo braB#smatendéncia
pedagdgica € considerada como-géitica,conforme propde Saviani (2002 comecou a ser

difundida no Brasil no final da década de 1980, inicio de 19&0.realidade, podemos

14 Segundo Saviani (2002, 1994, 1986) as tendéncias pedagdgicas se dividem em: Teoriisasisendo: a
pedagogia tradicional, a pedagogia nova, a pedagogia tecnicista; Teorias-Raftiodutivistas as quais,

segundo o autprndo possuem uma gosta pedagdgica, pois se empenham em explicasotéiente o
mecanismo de funcionamento da escola tal como ela esté constituida, ou seja, ndo pode ser diferente do que é; e
a Pedagogia HistorieGritica. Mais detalhes sobre as tendéncias podem ser emicanten SAVIANI, D.
(1986).Escola e Democraciaeorias da educagéo, curvatura da vara, onze teses sobre educacéo e politica. S&o
Paulo: Cortez Autores Associados; SAVIANI, D. (20@3cola e Democracigeorias da educacéo, curvatura

da vara, onze tesestse educacgéo politica. 35. Ed. revist@8ampinas, SP: Autores Associad8%VIANI, D.

(1994) Pedagogia HistériceCritica: primeiras aproximacgdes. 4. Ed. Campinas: Coirtéatores Associados,

p. 1535 e 116130
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considerar que houve uma retomada do ideario escolanaast®rme veremos no capitulo
[l desta dissertacao.

Vimos, atéeste momento, como a Psicologia foi entrando na escola para explicar
como a criangca aprende e o psicologo foi pautando sua acéo, guiado pelas teorias que foram
sendo elaboradas no processo histéko possivel perceber, também, uma visdo ndo Critica
em relacdo a educacdo, seja na Escola Nova, no Tecnicismatualmente, no
Construtivismd®

Procuramos fazer uma retomada dadnistda Psicologia e, neste sentideatto
(1984) mencionguea analise da constituicdo historica contribui para entender iicsgo
da participacdo da Psicologia moont e xt o e s c ol al]tode ciédceafnasced e q
ligada a interesses histéricos, ou seja, toda ciéncia é motivada historicamente, embora sua
natureza <cient2fica n«o r esih5) Pattm 984) aindmot i \
menciona o carater ideologico contido nas ciéncias humanas como a Psicologia e a Sociologia
positivistas.

Deleule (1972) afirma que nas ciéncias fisicas e biologicas o status cientifico so
ocorre quando ha uma ruptura com a ide@pgiois essas concepcdes que dominam a
concepcao de mundo paralisam a possibilidade de descoberta do real. Entretanto, nas ciéncias
humanas esse processo se da ao inverso, pois na Psicologia, por exemplo, a ideologia
dominante traz apoio ao seu aparatmitece arcabouco tedérico, o que contribui para o nao
rompimento entre elas e a seguranca de um comprometimento com a demanda social e sua
determinacdo ideologica.

De acordo com Patto (1984¢ na Europa, segunda metade do século XIX, nas
sociedades indugdis capitalistas que a psicologia vai dar seu grito de independéncia e
reivindicar setstatusde ciéncia autbnoma.

Em sua constituicdo e desenvolvimento, tudo indica que a psicologia € instrumento e efeito
das necessidades, geradas nessa sociedadselecionar, orientar, adaptar e racionalizar,
visando, em Ultima instancia, a um aumento da produtividade. Nos primdérdios da psicologia
cientifica tal afirmacgéo parece especialmente verdadeira em duas de suas areas: a psicologia do
trabalho e a psicoldg escolar (Patto, 1984, p. 87).

Segundo Patto (1984) advento da Psicologia Escolar se deu num momento em que
a sociedade industrial capitalista estava passando por transformacfes, gerando novas
condicbes de trabalho caracterizarsde p e]lpassgénh da economia tipo liberal para a

centralizacdo da producdo nas empreggEsequerem novos tipos de recrutamento de-mao

15 Nesta secdo vamos nos deter mais nafista Psicologia até a década de 1970, portanto trataremos do
Construtivismo em sessdes posteriores.
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de-obra e certo niumero de aptiddes e de tracos de personalidade que serdo a condicdo de suc
efici°nciado (Pat toareferid® @itbrmesta relacddentre a $scglagia,d
esta nasceom a marca de uma demanda:

A de prover conceitos e instrumentos fAcient
individuos a nova ordem social. Assentada sobre a nova énfassaidegns experimentais no
fendbmengsiquico, a ciéncia recémaugurada deixa clara sua finalidade da adaptacao, levada
a cabo através daelecdce daorientacaono trabalho e na escola (p. 96).

Atreladoa educacédo, como fomos percebendo no decorreistfaiq da insercdo da
Psicologia na Educacgasinalizamos a partir de entdo, a igficia da medicina ao promover a
entrada da Psicometria rescola contribuindg assim, para oestabeleitnento deuma
atividade ao psic6logo que acabou sendo perpetuada mtEmento atual: a finalidade de

medir inteligéncia, conforme veremos a seguir.

2. A INFLUENCIA DA MEDICINA E DA PSICOMETRIA NA ATUAC AO DO
PSICOLOGO

Segundo Antunes (20Q7as faculdade de Medicina do Rio de Janeiro e da Bahia
datam de 1832, exigianodaluno, para a obtencdo dtulbb de doutor, a defesa publica de
uma tese de doutorament®rande parte das teses defendidas mencionava assuntos ligados a
aspectos psicoldgicos, podendo se tratar de Psiquiatria, Neurologia, Neuriatria, Medicina
Social e Medicina Legal.

Antunes (2007) menciona que foi Manoel Ignacio de Figueiredo Jaime , em 1836,
gue defendeu a primeira tese sobre o fen'm
déal ma em ger al, e em particulamoraps8otbrquea oo a
tinha influéncia cartesiana e estavauito proxima das tematicas abordadas no periodo
colonial. Segundo a autora, assuntos referentes a sexualidade foraemtsqnos estudos,
assim como aqueles relacionados a Psicologia Social, acinedSocial, a Psicologia
Experimental. € Medicina Social, Ant ulnes (
higiene e aquilo que hoje denominandbse f en! menos psicossociai s

As reminiscéncias desta contribuicdo da medicina vém permesngoaticas da

Psicologia até nossos didsEmbora este embate seja atual, ndo se pode negar a importancia

16 Atualmente, desde aproximadamente 2002, o que temos circularBienado Federal é um projeto de lei
que, se aprovado, dara a 340 mil médicos a exdliagle de exercer atos privativos de 3 milhdes de
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da contribuicdo da medicina para o desenvolvimento dos estudos da Psicologia no Brasil.
Dentre os médicos pioneiros que se dedicaram a PsicologiaptPg2004) cita Nilton
Campos que contribuiu com a formacdo de numerosos pesquisadores, desde a Psicofisiologia
até a Psicologia Social. Nilton Campos publicou muito trabalhos, dirigiu o laboratério do
Engenho de Dentro desde 1932, criduraversidadedo Brasil em 1934 eriou oBoletim do

Instituto de Psicologiagontendo artigos de contetdo heterogéneo.

Pessotti (2004) cita outro exemplo de mégiskdlogo, Martim Gomes,
ginecologista que [E.¢emdvetade deosuas 6bselasbee abiflica g i a
ginecoldgica, estudou nos Estados Unidos e em Paris e realizou numerosas pesquisas em
Psicologia Médica. Publicou véarias obras entre as dumifRéveem 19282 90 ( Pess o
2004, p. 128).

As condicfes de saude e saneamento da populacacextr@mamente precarias e
segundo Antunes (20079 clima quente, a posicdo geografica acrescidos da presenca das
pessoas doentes nas ruas como leprosos, leuneadigos eram fatores de preocupacao para
0s medicos, que consideravam higiénico eliminaa ess i s uiundicesa sc ausador a
mais doencas. Neste sentido, a autora afirma que:

A Medicina Social, nesse quadro, elaborara propostas para as varias instituicdes sociais, com
finalidade de higienizéas, preocupandse com hospitais, cemitésioquartéis, bordéis, prisdes,
fabricas e, de maneira especial, com as escolas, tema esse muitntregas teses de
doutoramento (Antunes, 2007, p. 28).

Para a autora, segundo o plano de intervencdo social desenvolvido pela Medicina
Social, hospiciodeveriam ser criados na defesa de higienizacdo e normalizacdo da sociedade,
pois até meados do século XIX ndo havia nenhuma forma de assisténcia aos doentes metais,
ou seja, os que andavam pelas ruas eram encarcerados em prisées ou presos nas celas de
Sanas Casas de Misericordia.

No Brasil, nos altimos cingenta anos a Psicologia passou a receber influéncia das
teorias bioldgicas, pois os juristas através da Criminologia, da Psiquiatria Forense, da

Psicologia Judiciaria foram disseminando essa vertemwgeqs atendimentos, assim como 0s

profissionais da saude. O Projeto de lei n® 268/2002 no Seradobstitutivo ao Projeto de lei n° 7.703/2006 na
Camara dos Deputados pretende tornar privativo da classe médica, procedimentos realizandsap
profissbes da area de Saude, (Psicologia, Biomedicina, Fisioterapia e Terapia Ocupacional, Servico Social e
outros), ignorando os avancos conquistados no atendimento multiprofissional de sadde e resultando em danos a
populagéo.
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médicos considerando a importancia das Psicopatologias, enfatizaram o movimento de
Higiene Mental no Pai& Segundd.ourencoFilho (2004)

[...] os elementos que deveriam facilitar a aproximacdo entre médicos e ardacpdra
estudos de proveito comum viriam, inegavelmente, dessa difusdo de principios de Higiene
Mental e a pratica de instrumentos simplificados de diagnéstico, como os testes (men8lis

Segundo Pessotti (2004, p. 128)a Hi gi ene NMemdcatbmamcorpoBr a s
com as teses baianas de 1853, 1857 e 1888 (abolicdo) com um tema bastante sigi#cativo:
influéncia da civilizagdo no movimento das doencas méfaais

Para Lourenco Filho (2004) as necessidades da vida social cresceram e se
intens f i caram nos % timos 25 anos, fdadas s
administrativa, pol2tica e social em vS8rias

O movimento de industrializacdo fez deslocar grandes grupos da populacéo rural para as
cidades, gerato graves problemas de ajustamento; por outro lado, elevou a demanda de ensino
por toda parte, em si mesmo, vindo a sentir delicadas questdes de organizacdo e administracao.
Os remédios da psicologia passaram a ser reclamados, com maior ou menor peypiedad
mesmo sem ela (Filho, 2004.409110).

SegundoLourenco Filho (2004) todas as mudancas sociais contribuiram para a
evolucéo orgéanica da Psicologia enquanto ensino e aplicacfes, provocando o surgimento de
servicos especiais, a criacdo de oOrgdes divulgacdo cientifica e desenvolvimento de
pesquisas na area.

Neste sentido, concordamos com Antunes (2007) quando menciona que as
transformacBes histéricas ocorridas na sociedade brasileira sdo fundamentais para
compreender como se deu a Historia @¢é&cdlogia no Brasil, considerando que foi nesta
sociedadejue 0 pensamento psicologico se desenvoeeue embora tendo as influéncias
do pensamento europecaminhasse para o estabelecimento de sua autonDenridre oS
fatos historicos que ocorrergnintunes (2007) menciona alguns como: o fim da condi¢céo
colonial, a criacdo de cursos superiores, a impressao dos livros, as instituicGes escolares, a
busca de uma identidade nacional, a preocupacdo com a saude e edumacé®@mento no
processo de urbarmizdo foram alguns dos problemas que exigiram melhor compreensao na
busca de intervencao eficaz. A esses fatores, Antunes (2007) ainda acrescenta:

A ideologia burguesa que colocava no indio o fundamento de uma sociedade baseada na
propriedade privda, portanto pessoal e individual, fagia necessario, pois, compreender o

70 foco do nossdrabalho n&o esta ligado & Higiene Mental, entretanto, para o aprofundamento do tema
recomendamos a leitura de duas referéncias: WANDERBROOCK, D. J. (2009) A Educacédo sob medida: os
testes psicologicos e o higienismo no Brasil (:91%). Maringa:EDUEM; BOARINI, M. L. (2003) (Org.).

Higiene e raga como projetos: higienismo e eugenismo no Brasil. Maringa: EDUEM

18 Grifo do autor.
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homem nessa dimensédo. De resto, é preciso considerar que uma formagéo social baseada na
divisdo social do trabalho e no avanco técnico apontava para a especializa¢do do comheciment
(Antunes, 2007, p. 33).

Diante do exposto, Yazlle (1997) reafirma a forte presenca dos modelos bioldgicos e
fisicos de ciéncia predominantes na medicina. Segaraldora, a preocupacao predominante
estava em criar laboratérios de psicologia para aestaspectos do comportamento humano
gueexplicssema patol ogi as, desvios ou des.hgdast es
timidas as preocupacfes com o estudo do comportamento humano em uma perspectiva global
e contextualizadao (p. 23).

Para Yazlle (1997) embora fosse o primeiro 6rgdo autbnomo de psicologia no
Brasil, a Liga Brasileira de Higiene Mental, criada no Rio de Jarewr®922, ainda manteve
a forte influéncia da medicina por longo tempo. A esse movimento de Higiene Mental, a
medicina estee diretamente ligada, e intensificea apos a Segunda Guerra Mundial.
Segundo a referida autora, o movimento direcionou seu olhar para a escola e as instituicbes de
atendimento a infancia no sentido de:

Prevenir desajustes e conduzir a comportarsesdiaptados socialmente, em uma perspectiva
diagnéstica, clinica e individualizante, evidentemente utilizaseddo instrumental psicoldgico
desenvolvido anteriormente e aperfeicoado a partir das técnicas psicanaliticas e dos conceitos de
psicopatologia itroduzidos pela psiquiatria (Yazlle, 1997, p. 23).

Yazlle (1997) relembra que a preocupacdo com o0s escolares ndo se limitou as
dificuldades de aprendizagem, nassperturbacdes emocionais com reflexo na escolarizagcéo
passaram a ser outro angulo do cortgroento a chamar atencéo de psicélogos e educadores.
Nesse sentido, a psicanalise contribuiu para ampliar a compreenséo dos desajustes emocionais
€ 0S recursos terapéuticos recomendados.

A autora esclarece que mesmo com base no referencial da psicanabsedo das
doencas emocionais era baseado nos padrdes da normalidade e adaptacdo a sociedade d
® p o c.a] padrids estes estabelecidos por uma sociedade aristocratica, rural, que entrava
para a fase de industrializacdo brasileira, quanto projeta socide moder ni z a- «
1997, p. 24). Outro fato a ser considerado, diz respeito aos conteddos ministrados nas
primeiras décadas do século XX, caracterizados pelo humanismo e enciclopedismo, no
sentido de transmitir os modos de conduta e valoresoemdsicos que antecederam a

burguesia industrial.
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Nesse periodo péguerra, os padrdes culturais, artisticos e até comportamentais
brasileiros passam a ser questionados spélaias revolucionarias juntamente com a
imigracao eurog@a.

Yazlle (1997 mencona que o Movimento de Higiene Mental popularizau
psicologia aplicadd & educacéo, pois muitos foram os manuais escritos para pais, professores
e pediatras, procurando oriert#s quanto aos conceitos psicoldgicos.

Concordamos com Yazlle (1997) quandfirnaa que a psicanalise teve forte
inffugnci a nas especialidades da ..]pgse adotdraango a ¢
model o m®di co de atua-«o0 (diagn-stico e pre
(Yazlle, 1997, p. 24).

Os meédicos contimram seu trabalho realizando e orientando trabalhos
desenvolvidos no Laboratorio de Pedagogia Experimdigiadios a educacédo, conforme
citado anteriormente. Esses trabalhos, segundo a ativeram a énfase na abordagem de
desvio de conduta, processmgnitivos, perceptivos e sensoriais, assim, constatpe:

Era forte a influéncia dos trabalhos experimentais realizados em outros paisesrddseq
emprego de testes psicométricos e psicofisicos, o que, provavelmente, lhes conferia status
cientifico, com o predominio de procedimentos de quantificacdo, mensuracdo e controle
(Yazlle, 1997, p. 25-26).

Conforme mencionado até entdo, € possivel observar as contribuicdes da medicina
para a construcdo histdrica da psicologia, assim como a suaoligagducacgdoenquanto
campo de acéo e atuacdo. Portanto passamos a discorrer sobréneianflasse pensamento
de acdo médica na educacédo e na forma de atuacéo, pautada em uma razao psicometrica.

Na Educacdo, Anastasi (1977) menciona que por inicidev&rancisGaltorf®, na
segunda metade do século XIXdeuse o inicio da aplicacdo de testes, marcando a
contribuicdo da Psicometria, quea i s t arde tamb®m se estende.l
pela hereditariedade humana era um fator unificador davatadas e numerosas atividades

de pesquisa. Compreendeu a necessidade de medir as caracteristicas de pessoas afins e né

19 A autora cita os trabalhos no Instituto de Hygiene de S&o Paulo, a partir de 1926, que resultaram o Servico de
Inspecdo Médicdscolar e deu origem ao Servico de Saude Escolar em 1938, posteriormente a Se¢édo de
Higiene Mental, coordenada por Dr. Durval Marcondes (p. 24).

% Francis Galton (Sparkbrook 16 de Fevereirale 18228 Haslemere Surrey 17 de Janeirale 1911 foi

um antropélogpmeteordogista mateméatice estatisticanglés Ele foi o primeiro a aplicar métodos estatisticos

para o estudo das diferencas e heranca humanas de inteligéncia e introduziu a utilizacdo de questionarios e
pesquisas para coletar dados sobre as comunidades humanas, 0 que ele precishvaspgeaealogicas e
biograficas e para os seus estudos antropométricos. Como um pesquisador da mente humana, ele fundou a
psicometria (a ciéncia da medicao faculdades mentais) e a psicologia diferencial. Para maiores detalhes consultar
http://pt.wikipedia.org/wiki/Francis _Galton
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http://pt.wikipedia.org/wiki/Francis_Galton

45

afinso (Anastasjassliov7,asp.i8ns,t ilteuviamdeos] de e
anotacdes antropométricas sisteméatitas seus estudanteso (p. 8).
Galton desenvolveu a maioria dos testes aplicados em seu laboratério nos mais
diferentes assuntos, 0s quais Anastasi (1977) menciona: discriminacdo visual de
comprimento, a determinagdo da maior altura audivel, testes dedengalpcidade de reacao

e outros tra-os. Anast as.]foi 0 piEn&ird hos meodas ida n a
escala de avalia-«o0 e do question8rio, assi
(p- 9).

Patto (1984) afirma que a origem dosdistexto de Psicologia Escolar encorsa
nos trabalhos de Galton, expressamente interessado na mensuragao das diferencas individuais
por meio da selecdo dos mais capazes. Patto (1984) remete a criacdo de Galton aos
instrumentos de medida de inteligéne& de personalidade, compostos por baterias, &stes
escalas, utilizados pelos psicologmsno seu principal instrumento de trabalho.

Segundo Patto (1984), Bifite Simori? desenvolveram primeira escala métrica de
inteligéncia infantil na Franga, noiao do século XX em 1905 Para a autora, Binet é
considerado um dos fundadores da psicologia experimental francesa, juntameRbaiom
Alemao que difundiu e divulgou aseids e métodos desenvolvidos na Alemaatravées de
suaPsychologie allemande otemporainedesde 1879, com uma formacdo essencialmente
experimental.

Binet e seus colaboradores desenvolveram pesquisas por muitos anos a fim de
encontrar formas de medir a inteligéncia, ,qgeundo Anastasi (197 ®nvolveu até mesmo
a A[.. .40 meesura-os f2sicos, ang8lise de «cz¢
(1997) menciona que& pedido do governo francés, Binet e Simon criaram um instrumento
para detectar criancas que necessitassem de educacdo especializada. Com os resultado:
encontra 0 s Binet se convence de que A .. .] a

fun-»es intelectuais complexas era a mel hor

2L Alfred Binet (8 de julhode 1857 Nice - 28 de outubrale 1911, Pari§ foi um pedagoge psicologofrancés

Ele ficou conhecido por sua contribuicdo a psicometria, a saberinfaémtordo primeiro teste dteligéncia a

base dos atuais testes@e Em1905 por solicitagdo do goverrfancés Alfred Binet publica uma escala

métrica de inteligéncia que ele havia elaborado €heodore SimonEsta escala tinha por meta rined
desenvolvimento da inteligéncia das criancas de acordo com a idade (idade mental). Nos anos seguintes,
proporia algumas melhorias. Este trabalho foi o ponto de partida para muitos outros testes, em parti@ular o de
Para maiores detalhes consulitip://pt.wikipedia.org/wiki/Alfred Binet

?2 Théodore Simon(Dijon, 10 de Julhale18728 1961) foi um psicélogoe psicometristdrancés co-autor

doteste BinefSimone da respectiva escala de inteligéncia. Para maiores detalhes consultar
http://pt.wikipedia.org/wiki/Théodore_Simon
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Para Patto (1984)Binet ndo podia supor que suas bases estavam langando
procedimentos que seriaosados como principal atividade dos Psicdlogos durante todo o
s ® ¢ uclassificarés individuos, sobretudo criancas em idadegs@lar e escolar primaria,
num outro sentido do termo classificacdo: para justificar sua distribuic@olem s s es s o cC i
(Patto, 1984, p. 97).

O espirito da psicologia da época tinha o mesmo objetivo que Binet, o de classificar,
portanto estavam em perfeita consonancia. Patto (1984) considera que a passagem de Binet do
laboratério experimental de Sobornne para o laboraté@ripsitologia experimental, anexo a
escola primaria da Rua GrangexBelles, foi o passo decisivo para a constituicdo do
primeiro método da psicologia escolar, a psicomefgiafo nosso).

Sua escala de inteligéncia, embora construida a partir devab3es realizadas em suas duas
filhas, é aplicada a criancas do sistema escolar francés, para cldasifiteanto a capacidade
mental e marca, assim, o inicio efetivo dos programas de mensuracao da capacidade intelectual
em populacdes escolares, queuasisiam grandes proporcdes nos Estados Unidos, durante as
trés décadas seguintes (Patto, 1994 9-98).

Segundo Anastasi (1977Joi com o trabalho proeminente de Caffelque a
psicologia experimental se fundiom a aplicacdo dos testes. Este deslgru seu doutorado
sobre as diferencas individuais no tempo de reacdo, embora Wundt se mostrasse contrario ao
tema. Anastasi (1977) descreve que Cattell intensificou seu interesse pela mensuracao das
diferencas individuais pelo contato que teve com Gatori888, ao lecionar em Cambridge

Patto (1984) afirma que Cattell desenvolveu uma consideravel influéncia sobre os
Psicologos voltados para a psicometria, inclusive para o desenvolvimento das escalas de
Binet, e ndo demorou muito para que os testes esi s em n a s.] servindo &sa s ,
finalidades de explicar a existéncia de bons e maus alunos, de dividir as criangas em normais
e deficienteso (p. 98) . A autora informa ¢
Al dade Ment al 0inovaelaos maietardenlOl®, pdr €r My frerman, permitindo
assim o c8lculo do Queamwmddidandaseptitioesthenhapas que radis ( (

sucesso fez na hist-ria da psicologiao (p.

% James McKeen Cattell(25 de maiale1860i 20 de janeirale 1944 foi um psicélogonorteamericang o
primeiro em ditar classes de psicologia Essados UnidgsnaUniversidade de PensilvaniB considerado um
dos psicélogos mais importantes de finaisélculo XIXe principios dXX e representante da chamada escola
americana em psicologi&steve muito influido pelo enfoque experimentaldhem Wundt pela praticidade
deFrancis Galtore pelofuncionalismo Para maiores informacdes  acessar
http://pt.wikilingue.com/es/James_McKeen_Cattell
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Patto (1984) afirma que o sucesso do Quociente Inteledesenvolvido por
Termart* ndofoi casualpor que

A quantificagdo quase magica realizava o sonho da sociedade industrial capitalista de poder
baseaise num critério numeérico, objetivo, para classificar seus membros. Ao lado da psicologia
animal e dapsicologia social, este foi o dominio em que a psicologia americana mais se
distinguiu: ndo tardaram os testes verbais, 0s testesendais ou dgerformance os testes
coletivos, todos eles visando aos mesmos fins praticos de classificar, selecievar, ap
adaptabilidade ou o potencial de desajustamento dos individuos as diversas fungdes (e, portanto,
sua capacidade produtiva), explicar o insucesso escolar, profissional e social e garantir, assim, a
crenca no mito da igualdade de oportunidades (PEA&%, p. 98).

De acordo com Patto (1984e fizermos uma andlise dos autores que estiveram
envolvidos inicialmente na psicologia escolapmo Galton, Stanley H&f Cattell,
Goddard®, A. Kuhlmann, Terman, Gesé&l]  f [i. ]cf&il cncluir que osestes psicolégicos
entraram para a hist-ria da psicologia pel
este racioc?2nio, Patto (1984) menci o[njJa que
como uma dimenséo geneticamente determinada da cagadichcional humana e, portanto,
como um atribut o esapadPato, 2d9BAnm 9).e fi xo00 ( Hunt

Desta forma, Patto (1984) analisa que 0s pressupostos que embasam o0s testes estao
ligados as nocgdes ideoldgicas, pois o individuo inteligertéa agele capaz de realizar
rapidamente a tarefa, adaptarmbbem a nova situacdo imposta pelo meio soBialtanto,
de acordo com Patto (1984)quele individuo com dificuldades em se adaptar ao meio social,
de acordo com a teoria de Terman seria o individe b a i . porGua, capécidade
inferior de avaliacdo e julgamento, por seus tracos neuréticos mais ou menos evidentes, ao
passo que a capacidade e o éxito profissional de outro serdo atribuidos ao seu QI superior
(Patto, 1984, p. 99).

% ewis Madison Terman(18771956). Psicélogo nortemericano que publicou uma nova versdo do teste
Binte-Simon, que passou ser designada como Escala StaBifmtd A classificacdo proposta por Lewis
Terman era a seguinte: Ql acima de Xd@6nialidade; 121 140: Inteligéncia muito acima da média; £1120:
Inteligéncia acima da média; 90109: Inteligéncia normal (ou média); 8089: Embotamentp 70 - 79:
Limitrofe; 50 - 69: Cretino. Para maiores detalhes acdsthar/pt.wikipedia.org/wiki/Quociente de inteligéncia

% Granvile Stanley Hall(1 de fevereiro de 1844- 24 de abrii de 1924) foi um
pioneiroamerican@sicologoe educadorSeus interesses focados no desenvolvimento da criangca e a teoria
evolutiva.Hall foi o primeiro presidente damerican Psychological Associatienprimeiro presidente dalark
University Para maiores informacdescomendamos a leitura dép://en.wikipedia.org/wiki/G_Stanley Hall

% Henry Herbert Goddard (14 de agosto de 18688 de junho de 1957) foi um rinentepsicologoe
eucenistaestadunidensde principios do século XX. Foi o primeiro em traduzieste dénteligénciade Alfred

Binet para a lingua inglesa em 1908. Para maiores informacdes em:
http://pt.wikilingue.com/es/Henry_Herbert_Goddard.

27 Arnold Lucius Gesell -Foi o psicélogodesenvolvimentistajue demonstrou maior interesse peispectos
maturacionaisem desenvolvimento humano. Gesell interessopeloretardo mental concluindo que para
compreender essa realidade era necessario, priraetemder o desenvolvimento normam 1919 iniciou uma

série de pesquisas sobre o crescimento mental de bebés. Para mais informagbes ler
http://www.claudia.psc.br/arquivos/Gesell.pdf
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Tais t&nicas, portanto, desenvolvem recursos que manipulam a eficiéncia do sujeito no
sistema social, distribuindo habilmente os integrados e permitindo a identificacdo de marginais
e a consagente tomada de medidas técnicas, visando a sua reintegracdo osegregacao,
dependendo dos interesses do sistema (Patto, £1989).

Segundo as declaracdes de Patto (1984primeira funcdo desempenhada pelos
psic-logos junto aos sistemas de ensi no, A [
quantoec apaci dade de aprender e de progredir p
menciona que outros historiadores da psicologia aplicadaordam com esta afirmacéo e
cita:

Anastasi (1972) e Reger (1981), por exemplo, procedendo a uma aladlisérios papéis
gue o psicologo tem desempenhado nos estabelecimentos de ensino, apontam a simples
aplicacdo de testes de inteligéncia e de prontiddo para a aprendizagem ou a realizacdo de
diagndsticos como a atividade mais fregte no inicio da décadi sessenta. Num outro nivel,
mais sofisticado, encontram psic6logos que fazem terapia na escola, além da avaliacdo
psicoldgica por meio de testes. Finalmente, num terceiro nivel, localizam os que se dedicam a
programas preventivos, atuando junto a praoiess pais e administradores, guiados, como
veremos, por uma concepcao adaptacionista de saude mental. Nao raramente, conceitos
psicanaliticos traduzidos em termos aceitaveis pelo sistema norteiam a acdo do psicélogo
voltado para a promocéo da higiene raémifantil (Patto, 1984, p. 100).

Diante do exposto, das defesas e argumentacdes dos autores sobre a utilizacdo dos
instrumentos de medicdo, bem como a forma de atuacdo dos profissionais & possivel
compreender os caminhos que a psicologia trilhou paegac a sua forma atual. Assim,
observamos que a Psicometria esteve presente na Psicologia e foi muito utilizada como forma
de intervencdo, marcando sua ieflaia na historia da Psicologia Escolar.

Assim como vimos no inicio deste iter, influéncia da mdicina na atuacédo do
psicologo, pdemos observar que a Educacdo e a Psicometria também tiveram sangianflu
marcante para a constru¢cdo do pensamento psicolégico aaahit psicologia. A partir de
entdo, veremos como essa iéflaia resultoleminterferéncia na forma como se compreendia

as queixas escolares.

3. AATUACAO DO PSICOLOGO FRENTE AS QUEIXAS ESCOLARES

Visto que a utilizacdo de instrumentos de medicdo marcou o inicio do trabalho da

psicologid®, ao investigar a histéria e o inicio da pratdo psicélogo no contexto escolar

2 Eilho (2004) cita a Lei n. 4.119, de 1962amsidera que esta regulamentac&o pode ser considerada um avanco
e uma conquista da classe, pois nesta Lei estdo as disposicdes sobre a formacgdo dos psicologos e a
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encontramos reféncias de que foi a partir da década de 1940 que o psicésmgdar passi

a existir ¢ segundo Maluf (1994)surgu impondo sua prética e enfrentando as situacdes
problema que apareciama escolacontando com os recursos e com o tipo de ag¢do que até
entdo lhe tinhian sido ensinade

Formado principalmente como profissional técnico, o psicologo escolar/educacional teve uma
atua-«o de tipo Acurativao, b us c anrenhdimefito e s o |
escolar, lancando méo de testes de inteligéncia, de prontiddo, e encaminhando alunos para
diferentes tipos de tratamento. Mesmo quando passou a ter um certo carater preventivo, essa
atuacao nao se afastou do modelo clinico, e continuou adetaodo centrado no individuo
problemas cuja origem é multideterminada, e que séo socialmente influenciados mesmo nos
casos em que sua base é de natureza organica (Maluf, 1994, p. 178).

Nesse momento da historia da Psicologia, Maluf (19€Aaliza queo papel
tradcionalmente desempenhado pekicplogo escolatinha dois enfoques. O primeiro seria
do psicometrista, que para a autora patologiza os problemas escolares atobuindo
exclusivamente ao aluno. O segundo seria 0 papel de clinico em que d Rsig.dtratd p
baixo rendimento escolar do aluno fora do seu contexto, reduaiadpretenso resultado de
anomalias existentes na <crian-a ouU em sua
psicolégicos apontam para os disturbios que essas cripogaisem, para sua incapacidade,
comprovada cientificamente.

Quanto as referidas praticasoemodelo de intervencdo utilizadeem como os
instrumentos, Patto (1990) analisaafrmaque uma das formas a superar as explicacoes
ideolégicas arraigadas no derto escolar seria por meio de reflexdo critica quanto aos
direitos a cidadania es relacdes de poder estabelecidas na sociedade capitalista, pois até
entdo o que demonstra a analise da literatura no Brasil quanto ao processo de atuacdo e
producdo de cdrecimento € o viés ideologizante e intervencbes que ndo consideravam o
contexto historicesocial em que os fendmenos escolares se desenvolvem.

Para a autoraguiado por este modelo médico, o profissional concederia explicacdes
para o fracasso escolar canppoblemas de aprendizagem e ajustamentos dos alunos a escola
como dificuldades puramente organicas; caracteristicas individuais e de personalidade,
capacidade intelectual e habilidades; problemas afetivos; comportamentos inadequados;
caréncias psicologis e culturais; dificuldades de linguagem; desnutricdo; despreparo para

enfrentar as tarefas escolares; falta de apoio da familia; desagregacao familiar. Desta forma, o

regulamentacdo da profissdo. (Filho, 2004, p. 116). Somente em agosto dguadéda profssao foi
regulamentada curso de Psicologi@ai criada
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foco destas analises estaria centrado no aspecto psicolégico no qual o olhar saraaita p
diagndstico dos problemas dos alunos e estes s&o consideutduos’.

Neste sentidoremetemenos a Teoria da Caréncia Cultyrahportada dos Estados
Unidos por volta da década de 196@dsto que esses elementos, conforme menciona Patto
(1984) tentamexplicar e justificar as razdes do fracasso escolar naquele momento histérico
social. Assim, quando a referida autora descreve a Teoria da Caréncia Cultural € possivel
observar o desencadear de um fen6meno mantenedor da ideologia neoliberabcpen col
igualdade de oportunidades, mas que na realidade apresenta as desigualdades de condigfes
Precisamente nas d®cadas de sessenta e set
ou Apriva-«o00 cultural foi u m latoe de'pesquis@m mMu
artigos tedricos Patto (1984) relata que o mito da igualdade de oportunidades foi
extremamente abalado por movimentos que reivindicavam condicbes as minorias
Amarginalizadas" em detrimento ~ ideologia

Segundo a autora, o montenhistorico foi propicio para a ativagcdo macica da
Psicologia Social, educacional e funcionalistas, nas universidades e nos centros de pesquisa.
AASSI m, O problema foli equacionado fAcient.
humano que encobriu aspes soéciepoliticos da questdo com uma densa camada
psicologizanteo (Patto, 1984, p . 113) .

Patto (1984, p. 113114) afirma que toda a producdo teorica bassolem

suposicdes que ao longo da historia direcionaram as acdes, a saber:

1) As minorias racia estdo a margem da sociedade porque ndo conseguemsiagkriforma

estavel no mercado de trabalho; 2) para que esta insercdo seja possivel € preciso que atinjam um
minimo de escolaridade; [...],3)ortanto para que esses cidadaos enfrentem, em dexdite
igualdade com os demais membros da sociedade, a competicdo supostamente aberta e igualitaria
pela ascensao social e pelo sucesso na vida, é preciso criar condicdes para que se escolarizem;
4) [...] por que as criancas e adolescentes provenientessdgsipos apresentam dificuldades de
rendimento escolar?

Sob esta perspectiva, foram constatadas deficiéncias psicolégicas, segundo a autora,
atribuidas a algum tipo de caréncia ou privagao psicoldgica correlacionada a uma privacao
alimentar. Além dasxplicacbes pautadas nesse modelo nutricional carente, Patto (1984, p.
116) menciona as explicacfes as dificuldades dessas criancas desfavorecidatgsafriboui
diferencas culturais sociais. Nesta linha, esses grupos carentes teriam uma cultura diferente d

cul tura da [.cHUesersiderada®ela eacola, fielos professores, pelas instituicoes

2 Consideramos que esta seria a forma pela qual a psicalegta momento, compreendia o fracasso escolar,
ou seja, antes de uma perspectiva pautada numa visao critica, que aconteceu a@eatiadie 1980.
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policiais e judiciaisbo. Patto (1984, p . 11 ¢
usufruir da principal vantagem que a sociedade rartericanaferece: a oportunidade para
todos de mobilidade social ascendenteo.

Par a remedi ar essa di spari dade cul tur
compensat -ri ao, [n)os elementos tutiuraid ausestes masicriancdis em
idade préescolare poveni entes de | ares pobreso (Pat
autora, a solucdo do problemaegundo esta concepcdo, estaria em um processo de
aculturacdo, pois somente assim poderia restaurar a igualdade de oportunidades naquela
sociedade democrééc

Neste contexto sécioulturateconémico, Patto (1984) menciona que o trabalho do
psicélogo seria:

Diagnosticar as supostas deficiéncias psicolégicas do margihal Uma vezeito este
diagnostico, o psicélogo procura, através de um trabalh@rémlou de equipe, direto ou de
consultoria a profissionais da educacao, os meios psicopedagdgicos para promover a integracao
do marginalizado a chamada cultura de classe média, caminho Unico para a redencédo, segundo
os adeptos da teoria da marginalizagéleural (Patto, 1984, p. 117).

Algum tempo se passou e Patto (1999) escreve uma obra em que analisa toda a
histéria do fracasso escolar dentro de um contexto social, avaliando as contribuicfes para sua
estabilidade. Segundo as analises da autora, aurdes oficial veiculado pela Revista
Brasileira de Estudos Pedag-gicos fAresult o
modo oficial de pensar as dificuldades de
111), sinalizando a manutencéo danfa de avaliar todo o processo de dificuldades escolares
enfrentadas pelas criancgas.

Segundo as andlises da referida autora, a caracteristica comum que imprime o carater
ideol -gico da Revi st §..] odos & mavanentam eos linstela d e
ideario liberal e invariavelmente partem da crenca de que a universalizacao e a diversificacdo
do ensino promovem a igualdade de oportunidades e sdo a garantia de um regime
democr 8§ticoo (Patto, 1999, p. 112).

Para Patto (19999s assuntos referenteagvasao escolar e repeténcia aparecem com
a intencdo de sedimentar o ideario escolanovista na politica educacional do pais, justificando,
esclarecendo e divulgando os pressupostos tedricos que a embasam, com o fim de estabelecel
a relacdo entre a demotirzacdo, 0 nacionalismo e o desenvolvimento econémico do pais.
Resumindo, Patto (1999) afirma que esses pressupostos estavam diretamente intencionados a
dirigir o sistema escolar brasileiro, sendo divulizagela Revista em 1972 as explicacdes

sobre a degualdade educacional identificada nos anos sessenta nos Estados Unidos.
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A autora avalia a Teoria da Caréncia Cultural como o desencadear de um fendbmeno
mantenedor da ideologia neoliberal que intensifica a igualdade de oportunidades, entretanto a
realidade esta repleta de desigualdades de condicdes, ¢ dpiecerta forma, tem a

contribuicdo da Psicologia ao utilizar instrumentos e testes para encaminhar as criangas com

probl emas, confor me menciona Machado (199
Acri @aomagi st Yar bi oso, Afcrian-as deficientes
para avaliaro, que t°m instrumentos para me

Varias questbes sdo consideradaw Patto (1999)como fundamentais para uma
analisecomo: o desempenho escolar das criangas, a contextualizacdo destas dificuldades, a
refutacdo de questdes que envolvem a classe trabalhadora que € excluida da escola por
si mpl esonfcperi®@ 00 de que n«dhessdéfiots & appnsande |, a
diferenca cultural como algo intransponfeaxorbitanté’. Consideramos que rsasforma de
analisar as condi¢cdes do contexto em que a dificuldade € produzida no aluno, a autora sai da
instancia do individual, do particular e busca, na esfera social, efees de classes,
explicagbes para o fato de uma grande parcela de criangas de uma classe menos favorecida
ndo se apropriar dos conhecimentos escdfares

Diante do exposto, podemos concluir que, por volta da década de-119@0) a
histéria da psicolog sinaliza que as explicacbes dadas ao fracasso escolar se baseavam
principalmente nesta perspectiva da Teoria da Caréncia Cultural, explicagcdes que ainda se

maném neste século XXI.

4. BREVES CONSIDERACOES

Visto as atuacdes do psicologo na histédaPgicologia, observamos com clareza a
influéncia dos pressupostos da Psicometria e da Medicina nos encaminhamentos do trabalho
do Psicologo ao longo daajetéria de desenvolvimento desta cién€anstruidas ao longo
do tempo, ems proposicdes de atuac@stdo marcadas pela dicotomia sujeibgeto,
individuo-sociedade, menteorpo, objetividadesubjetividade e assim por diante.
Confirmando nossa &l a , Facci (2004, p . 99) defende

produzida a partir de condicdes histaris det er mi nadaso, |l evando e

30 Consideramos que, ao levar em conta essas multideterminegdaiuimos para o fortalecimento de uma
visdo critica da Psicologia Escolar, caminho a ser trilhado com muito afinco.

31 No capitulo Il, discorremos sobre essa ruptura alciso foco para os fatores internos a escola e ndo mais
aos externos como desenvolvidos nesta perspectiva.
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Partiu de uma visdo organicista, com fundamentos na biologia; de uma viséo clinica do
trabalho no ambito educacional, no sentido de diagndstico e tratamento dos problemas de
aprendizagem, e de uma visdo psicomets t a , gue selecionava 0s m
aluno a culpa pelo An«W0)aprendero (Facci, 20

Diante dessas consideracées, observamos que a ldgica*fquerateia a psicologia
tradicional, identificada pelos procedimentos e encamieméos ddos as questdes, sejam
escolares, ode ordem emocional ou fisica.

Segundo Martins (2008)urante séculos as teorias tém defendislen divisdo entre
l6gica formal e l6gica dialética, evidenciando uma forma dualista de olhar para os fenémenos
Desta forma, pautadas nesse modelo de atuacdo, a psicologia teve sua S&ggado a
referida autora, s formulacdes epistemoldgicas da légica formal conservam em seu
significado como caracteristica marcante, o fundamento do pensamento dgdutivejodo
gual a realidade é apreendida pelo dado estatico e parcial.

Lefebvre (1979, p. 134) defende que alguns elementos sdo fundamentais para a
compreensao da légica formal, assim deviazer:

Situandea em seus limites, como légica do entendimentsegaracédo (&ntes de qualquer
coisa da separacdo momentanea entre a forma e o conteldo); considenamdoonseguinte
no limite do pensamento, como uma verdade limitada, insuficiente, abstrata, relativa, mas com
uma certa verdade.

Lefebvre (1979)menciona que de acordo com a concepc¢ado metafisica que se juntou
com a logica formal desde Aristoteles e os aristotélicos, os termos, conceitos e definicoes
fazem parte do conhecimento compl eta]ae abs
definicliodeve vi sar ~ ess°nciao (p. 140), pois s
e profundos da logica formal e completa que:

E uma logica da esséncia, isto é, do ser determinado; sup&e a existéncia de tipos, dos quais
seja possivel extrair, dismir a esséncia, por um lado; e, por outro, o fenbmeno, o contingente,
a aparéncia, o acidente. O mais essencial, afirma a légica, € 0 mais gersbniEite as
caracteristicas especificas e genéricas sao essenciais (Lefebvre, 1979, p. 140).

Segundo Mams (2008) os principios da logica formal, como recursos
metodoldgicos para a construcdo do conhecimento, alcangcam seu apogeu a partir de século
XVII com Francis Bacon (1561626) queii.[.] defendeu uma proposicdo pioneira na
experimentacdo como critéride cientificidade (p. 54). A autora cita também Renée

Descartes (1596650) o qual deu énfase na raz&o e afirmou que o universo € constituido por

32 Gostariamos de salientar que esta légica est4 pautada no pressuposto de que o professor tem uma atuacc
focada no individuo, portanto ndo anals@ontexto, ndo leva em conta a totalidade, ndo vé as contradi¢c@es.
Assim, parte do principio de que fiou ® isto ou aqui
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apenas duas substancias, mente e matéria. Foi a partir de sua teoria que se destala
dualismos na ciérm, caracteristicos do pensamento cartesiano.

Diante dessa realidade tedrica, voltamos nosso olhar para a Psicologia e passamos
partir de entaparefletir sobre a proposicdo até entdo apresentada e as novas perspectivas de
atuacédo que foram se desemwesido ao logo dessa historia, criando novas possibilidades e
incrementando esse movimento de construgao.

Diante dessas consideracdes e com vistas a base tedrica defendida neste momento
inicial da psicologia, concluimpguntamente com Yazlle (1997)jue esa psicologia se
mostrou comprometida com o conservadorismo e o reprodutivismo social, mesmo que em
alguns momentos aparentasse ter propostas mais avancadas.

Nese sentido, Yazlle (1997menciona que partir da década de 1980 as teorias
histérico-criticas passam a permear a pesquisa educacional no intuito de compreender os
impasses que a educacédo estava enfrentando com relacédo a populacéo atendida.-Seslumbra
assim, o reconhecimento de que as abordagens tecnicistas, descontextualizadas nao serian
suficientes para dar conta da problematica em questéao.

Yazlle (1997) considera que sas psicologia praticada até entdo vinha se
caracterizando pela:

Psicologizacaalas questdes educacionais, originando praticas individualistas e ajustatorias
com énfase noprocessos de aprendizagem e nos processos remediativodelo médicd
como solucdo dos chamados problemas escolares (Yazlle, 1997, p. 35).

Podemos concluir, portanto, quesagpsicologia estava sendo guiada por um modelo
tradicional devido a algunatbreg® tais como:

1. Pornéo observar as contradicdes da sociedade capitalista, que tanto nos modelos
de tendéncias pedagdgicas propostos, como no encaminhamento das queixas escolares parecis
estar comprometida com a classe trabalhadora, mas que nei@&stava preocupada em
manter a divisdo de classes;

2. PelasexplicacBes medicalizantes, patologizantes das queixas escolares, colocando
no individuo, no aspecto biolégico, em muitas situacfes, a culpa por ndo aprender, ndo
considerando as condicdes brato-sociais que produzem o fracasso escolar;

3. Pelautilizacéo de testes formais que ndo levavam em conta a diferenca de acesso

a cultura nas diferentes classes sociais.

% Qutros fatores poderiam ser mencionados, mas neste momento consideramos que essestsdo basta
significativos.
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A superacao do psicologismo, contemplando os determinantes concretos, sociais e
histéricos das necessidades que envolvem as instituicdes educacionais, passou a ser
desenvolvido a partir da década de 1980, momento emsggendo Yazlle (1997 houve
uma grande movimentacdo do Sindicato dos Psicélogos do Estado de Sdo Paulo e do
ConselhoRegional de Psicologia, promovendo entre os profissionais encontros e debates
sobre as formas de atuacdo do profissional em diversos contextos, mas principalmente no
contexto escoldf.

A autora analisa que os conteudos oferecidos a um nimero considkralehos
ainda se apresenta de forma banalizada e acritica censé&ndo uma atuacéo profissional
gue se dest i n]asuperficididadepadngcangisténcia ¢ o descompromisso com
a concretude social 0 (Yaamldanca, YaAI®(1997) gfirma 3 7 )
gue 0s cursos superiores precisam reavaliar sua posicao em termos de producédo académica,
oferecendo condi¢cdes ao aluno para a aquisi¢cdo consistente de conteddos humanisticos, assin
como o conhecimento psicologico sistemataientificamente.

Em consonéncia com Yazlle (1997), encontramos Facci (2004) na defesa de que nao
é suficiente que o saber seja elaborado, mas que seja apropriado pelos membros da sociedade
Assim, a transmissao do conhecimento precisa ser sistematizag@anizada para que seja
acessivel ao aluno. Facci (2002 afirma que neste sentido, o alvo principal deve ser a
apropriacdo do conhecimento cidiob de forma sistematizada, cabendo ao professor mediar
todo esse processo, contribuindo para a apigwialo mado externo e desenvolvendo as
Funcbes Psicoldgicas Superiord®PS as alunos.

Ao considerar os aspectos de iéfluia da Psicometria, ddedicina e da Educacéo
para a histéria da Psicologia Escolar, observamos a manutencdo desta aténmidiad
Psicometria com sua perspectiva de avaliacdo aos disturbios de aprendizagem, a Medicina
com seu diagnéstico e medicalizacdo e a Educacdo com suas propostas metodologicas que
direcionam sua acdo para 0S pressupostos escolanovistas, quandosiadjvistas

Concluimos gueembora haja uma reflexdo questionadora quanto ao referencial
apresentado, partimos do pressuposto de que o objetivo desta apresentacdo se assenta n
perspectiva de que a Psicologia, enquanto ciéncia do conhecimento palssmo atw tempo
por varias mudancas e esteve inclusa num movimento de transformagdgeracao,
considerada por nés como perfeitamente compreensivel e necessaria. Consigeeatnds

esse corpo tedrico e sua construcao contribuiram para a formulagéeadeerspectivas.

3 Sinalizamos esse movimento como um indicio das mudancas que estavam por vir logo em seguida.
% No capitulo Ill veremos esse assunto mais detalhadamente.
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Desa forma, defendemos a importancia e a contribuicdo desse movimento para a
constru-«o0 de uma Psicologia enr i gapatrdeda c

entdo,adiscorrer sobre uma nova etapa e seu desenrolar.
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Il i A CAMINHO DE UMA PSICOLOGIA ESCOLAR E EDUCACIONAL CR iTICA
(A PARTIR DE 1970)

Neste capitulo daremos continuidadélenistria da psicologia, tendo como foco o
movimento das mudancas ocorridas na psicologia escolar e educacavaaterizando um
movimento que marca a reestruturacao deiasdque até entdo estavam muito ligadas a uma
psicologia nos moldes tradicionais, confordiscutida nocapitulo anterior. Apresentasa
partir de entdo, por meio @ddguns autores, uma pragia de superacdo do referido modelo,
bem como os pressupostos que norteiam essa nova proposta. Situagdes que exemplificam bem
esta proposta, assim como a forma de atuagéo do profissional sdo apresentadas ao longo destt
primeiro item, no sentido de inteirar leitor sobre as diferengcas com relacdo a proposta

anteriormente apresentada.

1. A TRANSICAO: COM VISTAS A UMA FORMA CRITICA DE ATUACAO

Ao retomar algumas questdes mencionadas no capitulo I, relembijamasnente
com Maluf (1994p. 160)queatétal ®cada de 1970 a fAPsico-logia
se na busca dos dados da natureza. Até esta fase, acredgaeoessivamente nos
determinismos hereditarios e no carateradi s - ri o0 das ceauttagdd sem g e n G
pesquisas de carater reducstg visto que tinham tarefas univocas e fechadas.

Observamos também, que o uso abundante e indiscriminado dos testes psicoldgico,
gerou post ur aspard Mdufgl®I4) foramadesinentidasepelas analises mais
abrangentes dos determinaniesomportamento.

Assim, a Psicologia Educacional evolui na direcdo de uma crescente valorizagdo das
pesquisas em condi¢des habituais de vida, do uso de tarefas abertas em oposi¢do a tarefas
fechadas. As diferencas de comportamento observauasiculamente em situacdes de ensino
e de aprendizagefintendem a ser explicadas pelas interacfes sujeito/ambiente, e ndo s6 por
diferencas individuais (Maluf, 1994, p. 161).

Na busca pela mudanca, surge um crescente movimento de reflexdo e critica, na
metade d década de 1970, queegundo Maluf (2006)intenta o objetivo de compreender
ff...Jos determinantes hist -ricos e sociais da
135). De acordo com a autora, Witter e colaboradaoodextofi At u a - « 0 galescolgrs i ¢ -

e educacional no Brasil: perspectivas através de tekt@801 1992) publicado em 1992,
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pesquisaram sobre a atua-«o do ©psic[.]ogo
evidenciado que um grande namero de publicacdes se limitava arestpédatos clinicos e
psicométricos da atividade dos psicélogos, sobretudo junto as escolas de primeiro graus e em
consult-rioso (p. 135) . Quant o ° referida
elementos:

Na andlise dos autores, essa atusmdarecia, em geral, como descontextualizada e néo
critica, reproduzindge tanto nas classes especiais de escolas da rede regular de ensino, quanto
em préescolas, em instituicbes voltadas para o atendimento de criancas portadoras de
deficiéncias e em instiicbes de reabilitacdo, de modo geral. Verificasmtambém, nos textos
analisados, varias formas de insatisfacao a respeito desse tipo de atuagdo predominante, bem
como a respeito da formacdo que os cursos de Psicologia ofereciam ao futuro profissional
Percebiase que nos estagios em psicologia escolar os estudantes eram colocados em situagéo de
reproduzir as praticas limitadoras ja criticadas em nivel tedrico na literatura internacional, bem
como na literatura nacional: a intervencao clinica remediagi as avaliagdes psicométricas
descontextualizadas. (Maluf, 2006, p. 136).

A busca para outra forma de atuacdo se mantém, o que para a autora se evidencia em
alguns profissionais ao inserir em suas praticas o enfoque preventivo buscando superar a
atuagck o r emedi ati va. Ent r[e]} semnsufciente aaranultrapassaxk @ p «
adocao do modelo clinico na préatica do psicélogo escolaracoanga de patologizacdo dos
fenbmenos educacionais que tal modelo acarreta, sobretudo sobre os alugoiemes/ das
classes populareso (Maluf, 2006, p, 136) .

Maluf (2006) identifica nas publicacbes dos ultimos anos da década de 1980 e os
primeiros anos da década de 1990, o questionamento quanto a universalidade das teorias
psicoldgicas, as técnicas de aval - « o0 as rela-»es entrfe] a ps
proposta de novas formas de est &gluf,00p p.r a a
136).

Na literatura recente, Maluf (2006) menciona ter encontrado escritos com expressoes
da comunidde académica que evidenciam duas grandes vertentes quanto ao pensamento
referente 7 psicol ogi d..] aprimars vernpeste serialdaggetes e <
profissionaios dgiusec urmantqgune refor-a a cr 2t
pr of i ssionais que Arelatam novas experi®°nci

A referida autora deixa expl2zcito que ¢
Brasil estd entrando em uma nova fase, na qual se multiplicam a¢des afirmagvd8oqu
respostas a vigorosas e pertinentes cr2tica
2006, p. 137).

Esses fatos também ficam claros quando Meira (2000) relata que foi no periodo do

final da década de 1970 e inicio dos anos de 1980, quéiseam as discussbes sobre os
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caminhos e descaminhos da Psicologia Escolar, marcando o fato com a publicacéo, em 1984,
do livro Psicologia e Ideologid uma introducéo critica a Psicologia Escolale Maria

Helena de Souza Patto. Assim, as discussdebrgara no sentido de ter uma critica mais
profunda sobre a inadequacdo da atuacdo do psicOlogo na escola. Patto se tornou uma
referéncia para todos os profissionais que buscavam um novo sentido e uma nova perspectiva
de atuacao, colocand® a servico dem processo efetivo de democratizacdo educacional e
social. E neste momento histérico que surge uma visdo aéiesicologia e se percebeu nio

ser mais possivel ignorar a importancia e o compromisso da Psicologia em efetivar uma
ruptura com os interessdas classes dominantes e construir novos pressupostos gerais para a
area.

Nestes momentos de analise, Patto (1984) alerta para tendéncia de a Psicologia estar
enfatizando a adaptacdo dos individuos a escola e a sociedade, cokecarskrvico da
manut&cao da sociedade capitalista, contribuindo para a conservacéo da estrutura tradicional
da escola, bem como para a ordem social estabel®ada.Patto (1990uma das formas a
superar as explicacbes ideoldgicas arraigadas no contexto escolar serigopde nedlexao
critica sobre as praticas desenvolvidas, os direitos a cidadania e as relacbes de poder
estabelecidas na sociedade capitalista, pois até entdo o que demonstra a analise da literature
no Brasil quanto ao processo de atuacao e producao decouehto é o viés ideologizante e
intervencdes que nao consideravam o contexto histéac@al em que os fendmenos
escolares estavam se desenvolvendo.

Maluf (2006) defende que essa nova forma de olhar da psicologia escolar ndo possui
um paradigma unificatle como a caracteristica de sua forma € multifacetaalde ser mais
reconhecida pela atuacéo dos profissionais do que pelo seu distursaeiodesse discurso
da critica foi possivel reconhecer os equivocos nasc@as anteriores, reconhecidamente
permeadas pela inapropriacdo a realidade social.

Segundo a referida autora, os ensinos equivocados dessas praticas geraram acfes que
abusaram da Psicometria, diagndsticos e prognosticos mal fundamentados, transformando os
individuos em problema# autora éirma ainda que:

Nessas fiicas, fenbmenos psicolégicos dindmicos e complexos foram coisificados e
tratados a revelia dos contextos socioculturais que os produziram. H& indica¢des de que € ainda
esse ensino e essafwa que predominam quando sddrde caracterizar a area da formagéo e
da atuacéo do psicologo escolar no Brasil (Maluf, 2006, p. 137).

Considerando esses aspectos limitantes, Maluf (2006) propde-dogia atencao

para essa nova Psicologia Escolar, que se faz presente maisica gowague no discurso.
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Para tanto, a autora cita quais agfes estariam inclusas nessa forma de atuar no contexto
escolar:

Eles atuam na elaboracao de politicas educacionais, na instituicdo escolar, no planejamento e
avaliacdo de programas de ensin@,capacitacdo de docentes, nas relacdes da escola com as
familias e comunidade, no enfrentamento dos problemas de aprendizagem e de ensino, no
atendimento educacional a portadores de necessidades especiais, ha supervisdo de estagios en
cursos de Psicologiam postos de salde, em consultérios particulares, na docéncia no ensino
superior (Maluf, 2006, p. 138).

Ainda sobre a atuacdo do psicologo nesta perspe@ivazo (1996, p. 83) afirma
gue fAo psic-logo escol ar t 2 pi o profe®@sorang see | e
principal ambiente, ou seja, a es¢ada aquele que orienta, discute e planeja acfes para
professores ou outros agentes educacionai s

De acordo com Maluf (2006), esses profissionais se serveamdeonhecimento
interdisciplinar, pois inclui no¢gdes da influéncia da Psicologia na Educagéo, assim como
nocdes das ciéncias educacionais com as devidas definicdes do processo educacanal. Des
f or ma, esses profissi ¢. maiocsadadjeacie ds\necéssidadas da- » ¢
reali dade soci al brasileirao (Maluf, 2006,

Maluf (1994) defende que reconhecer a interacdo entre os dados da natureza e 0s
dados da cultura € fundamental para uma analise do objeto de estudo da psicologia
possibilitando compreender as diferencas do comportamento por meio das relagbes com seu
meio socialf Para o Psic-logo que atua em meios e
gue os problemas individuais ndo podem ser tratados sem serem antes colocados em seu
conext o socialo (Maluf, 1994, p . 194) .

De acordo com Maluf (1994)a histéria da psicologia mostra que o0 seu
desenvolvimento se deu de uma préatica com a atencédo do psicélogo centrada na crianca de
forma individual e especifica, consideraralocomo portadorados problemas de
aprendizagem. Nessa nova perspectiva de atuacéo, essa atencdo se direciona também para
escola e as condicBes de ensino em que a crianca esta inserida. Assim, a autora afirma que:

Estdo surgindo novas formas de atuacdo, em que @quicajuda a escola e os docerdes
melhor atingir seus objetivos, na medida em que lhes oferece um conhecimento psicolégico util,
gue leva em conta a heterogeneidade das significacdes culturais (Maluf, 1994, p. 194).

Segundo Maluf (1994)com o questibamento das bases epistemolégicas da
Psicologia houve um redirecionamento e uma reconceitualizacdo do profisgignaleios
escolares. Essas mudancas contribuiram para o profissional levar em consideracdo o0s

contextos mais amplos em que os fenbmenosa&sc@ s ocor r em, Al . . . ]
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cientifica e atividade prética, e para quem relevancia social é conciliavel com interesse
tedrico, que estd equipado para promover o desenvolvimento de praticas pedagdgicas a partir
dos conhecimentos da ciénciapsic- gi cao (p. 178).

Ainda sobre a tarefa do Psicologo e sua forma de intervencdo, Maluf (1994, p. 182)
afirma que esta consiste em:

Promover a melhor das praticas pedagdégicas através do conhecimento do ser humano que ele
pode produzir, numa perspectide interdisciplinaridade aprofundando a compreenséo do
desenvolvimento, da aprendizagem e do ensino, visto em suas relacdes reciprocas, e por isso
mesmo em parceria com o educador.

Segundo Maluf (1994)as mudancas queééwm ocorrendo ao longo dos Ultimdgz
anos(entre 19841994)demonstrma i nt en- «o da psicologia voc
visao critica, contextualizada e comprometida@omc onstr u- «o de uma soO
(p. 194). Para a autora, essa nova perspectiva vem sendo observagf@rnadacoes de
cursos de psicologia, bem como na pratica dos profissionais. Desta forma, -sksqua
novas praticas de atuacdo do psicélogo estdo se delineando,

[...] fundamentadas em esquemas conceituais mais abrangentes, social e histori€amente
identidade do psic6logo como profissional, que contribui para a realizacao dos fins da educacao,
gue estd em questdo. Acreditamos que uma nova identidade esta surgindo. Um psicélogo da
educacao mais lucido a respeito das possibilidades e limitesd#éscia, que nao ignora que
nenhuma ciéncia humana aplicada pode desconsiderar o contexto filpsdfiicm no qual esta
inserida (Maluf, 1994, p. 195).

Concordando com as defesas de Maluf (1994), encontr&heschia e Souza
(2003)que seguem nesthirecao reflexiva e afirmam que:

[...] € importante destacar que, na analise critica que sustenta a reflexdo tedrica em Psicologia
Escolar, o contexto € entendido de maneira diferente da concepcédo clinica. Ndo é a analise
psicolégica que passa incluir contexto social, mas passa, sim, a considerar que o contexto
histérico, social e institucional em que a escola € produzida precede e inclui a analise
psicologica dos processos e relagdes institucionais escolares que produzem o fracasso ou o
sucesso estr. Ou seja, a dimensao social e histérica inclui a dimenséo psicoldgica, e ndo o
contrario (Checchia e Souza, 2008, $19120).

Visto desta forma os aspectos que comp@eatuacdo em uma psicologia critica,
consideramos que a intervencéo é a formajeeno profissional deixa claro e explicito o seu
entendimento sobre o fenbmeno a ser estudado.

Nesse encaminhamentgyscitamos aeguir a discusséo acerca da medicalizacdo na
escola, queixas escolares, fracasso escolar e processos de avalmcé@ongerar de
fundamental importancia para a compreensdo das possiveis acées que um profissional de

psicologia engajado em uma postura mais critica teria na sua forma de atuacao.
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2. A PATOLOGIZACAO NA ESCOLA

Moyses e Collares (1997) avaliam que o entendimsobre o fracasso escolar deve
direcionara um problema de ordem institucional, politico e pedagdgico, no entanto, 0 que

presenciamos € um processo de medicalizacdo emque r obl ema daJ[ . . . ] ®
problema de causa e solugcdo no campo da sdideg al i zado na cri.an- a,
147).

Conforme mencionamos no Capitulo I, a medicalizacdo na escola, a patologizacao
dos problemas escolares vem sendo recorrentemente presente nos meios educacionais. Nestt
sentido, 0 processo ensiraprendizage € reduzido apenas a aprendizagem e reflete a
concepcao que:

Perante uma crianga com mau rendimento escolar, o olhar sera localizado em quem n&o
aprende, pois o problema sO pode ter essa localizacao. 8eswaasim, a discussdo para o
plano individual, o fracasso escolar passa a ser decorrente de problemas da crianca e ndo da
estrutura politica do pais, da estrutura politica e pedagoégica da instituicdo escola (Moysés e
Collares, 1997, p. 147).

Para dar o devido destaque a eds@m Moysés e Collees (1997, p. 147) afirmam
que:

Isentase de responsabilidades o sistema sociopolitico, a instituicdo escola. O problema e as
possibilidades de solucdo desloeampara a crianca. Em outras palavras, a crianga que nao
aprende na escola é vista comipada pelo fracasso da instituicdo escolar.

Sob esse prisma, os indices de evasdo e repeténcia sdo doencas que impedem as
criancas de aprender, como se fosse caracteristica biolégica inata da crianca. Além disso,
Moysés e Collares (1996) mencionam a éxista de preconceitos no sistema educacignal
mitos, automatismo, pragmatismo, juizos prévios sobre o aluno e sua familia, diagnosticos
gue sdo realizados pelas professoras, que dificultam a transformacédo do sistema escolar.
Assim, a escola enquanto itgi¢do inserida nesse meio social, integrante de um sistema
sociopol 2t i co c osecomaitintade uin clienteld inadeguamas(eMa yas ® s
e Collares, 1996, p. 27).

Abrimos aqui um paréntese para mencionar Rocha (200@)faz uma dlise ma
direcdo em que essa escola pautada na logica capitalista, demanda a formacdo de sujeitos

solidarios e situados em seu viés sociopolitico e cultural. Nesta direcdo, a autora afirma que

% As autoras mencionam problemas de saipestdes de higienalesnutricdo, dishcdes neuroldgicas,
deficiéncia mental, a falta as aulas, criancas sem famdiao exemplos de preconceito levantados nas
explicacdes dos profissionais para justificar as dificuldades de aprendizagem. Para aprofundar o assunto,
recomendamoa leitura deMioysés e Collaresl996.
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Ai sso significa que o0s sujei trpatesqproglutivoses i st
funcionais ° sua | -gica, e n«o disruptores,
Voltando a Moysés e Collares (1996¢ncontramos sua defesa de que é bastante
conhecido na histéria da humanidaoleprocesso de transformar as questdesasp que
haviam se transformado em foco de confléo) biolégicasyesultandoo chamadgrocesso
de Dbi ol ogi zpeoeesso,.semfirél bose e0 respaldo de uma ciéncia de matriz
positivista, cujos interesses coincidem com os de uma determinadasclasseé al ¢ ( Moy
Collares, 1996, p. 27).
Essa forma de biologizar as questdes sociais, segundo Moysés e Collares (1996),
isenta as responsabilidades do sistema social e, além disso, na escola, coloca como causas d
fracasso as doenafarma, dealacae © eixoae uma discusfadpoliico
pedag-gica para causas e solu-»es pretensar
(Moyseés e Collares, 1996, p. 28).

A isto, temos chamado de medicalizacdo do processo emziandizagem. &entemente,
por uma ampliacdo da variedade de profissionais de saude envolvidos no processo (ndo apenas o
médico, mas também o enfermeiro, o psicélogo, o fonoaudiélogo, o psicopedagogo), temos
usado a expressgmatologizacdo do processo ensiaprendizagm (Moyseés e Collares, 1996,
p. 28).

Para Moysés e Collares (199@) concep-«0 de que Ocrian
continua sendo o pensamento dominante na escola e na sociedade, desde a constituicdo de
medicina enquanto ciéncia moderna.

As autoras anaam as instituicbesociais sob a influéncia do capitalismo e do
liberalismd”’, pois apresentam o inicio de uma nova ordem social. Transformacdes politicas e
econbmicas passaram a exigir novas formas de organizar a vida das pessoas e como pensal
essa novarganizacado, assim, o conceito de familia tambéatingido e estganha uma nova
forma para ser estruturada, agora, com caracteristica moralista, com divisdo de
responsabilidades e da diluicdo destas, chegando ao que conhecemos atualmente. Moysés ¢
Collares (1996) mencionam que, além disso, a organizacdo do espaco fisico também se torna
uma necessidade, pois surgem novas cidades
dessa nova forma de moraro (p. 73).

De acordo com as autoras, quando a sociedti®ii as doencas a ignorancia da
populacdo, as orientacdes se centram na figura da crianca e encontram a solugcado: ensinar,

considerando que este papel foi desenvolvido pela medicina com grande eficiéncia até nossos

3" para Moysés e Collares (1996) com a consolidagdo do capitalismo, a medicina cumpre o seu papel social de
normatizar a vida das pessoas e de grupos sociais com muita intensidade e eficiéncia.
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di as. Assi m, 0 r.hparna tec saideé & presiso tef eorhécenentosi ¢ para

aprender ® preciso ser sadiod e 0 reverso:
nN«o aprender ® a doen-a?0 Covho palednes obsernv@rp | | a
concepgoes higienistago retomadas nestes casos.

Sob este enfoque da medicaliza-«o0, nos
doen-as e dist¥rbios como: Andi st Y%r bios de
Adoen-a do pO©nicood (Moys®s deCalcloarde®s ,coin &R
0 que escapa as normas, 0 que ndo vai bem, o que ndo funciona como deveria... tudo é
transformado em doen- a, em um problema bio
p. 75) e ainda ressaiteque:

[...] esta oncepcdo ndo é privilégio dos profissionais de educacdo e muito menos oriunda
deles. Tratsse de uma forma dominante de se pensar saude na propria ciéncia médica, em
corrente que se pretende neutra e objetiva, portanto cientifica, e que se vinculafia filoso
positiva (Moysés e Collares, 1996, p. 76).

Entretanto, as autoras afirmam que problemas psicolégicos podem comprometer a
aprendizagem,aese casgo tratamento com o psicologo auxiliaria essa crianca a lidar com
as questodes referentes a sua vidsewsofrimento e ndo tdo somente porque nao aprende. Na
maioria dos casos, se atribui desajustes emocionais as criancas da periferia, visto que vivem
num ambiente diferente, com valores diferentes, onde é constantemente agredida pela vida e
precisasedefnder para sobreviver. AA crian-a ten
gue ® agressivao (Moys®s e Coll ares, 1996,

Moysés e Collares (1996) levantam algumas questdes para reflexdo e analise na
tentativa de desvendar o que acontece delasanuros escolares:

Poderia a escola ser 0 oasis para essas criancas? Se a escola € um ambiente saudavel, como s
pretende, por que é exatamente ai que as criancas ndo aprendem? O que acontece nestas trés o
quatro horas, se a mesma crianga apreadea o local do perigo e da perdigdo? (p. 149).

As questdes que se referem a salude sdo muito fortes ei apanemesmo na fala das
criancas. Exemplo da realidade escolar é apresentado pelas autoras quando mencionam a
situacdo de umacriancade setean que ao desenhar sua escol a
mundo fica doenteo. (Moys®s e Coll ares, 199

Ao avaliar as condi¢cdes educacionais nesta sociedade capitalista, Rocha (2000)
analisa que as instituicbes de formacdo sdo funcionais @&majsb que consagicia a
produ-«o0o e reprodu-«o0o da sua | - -gica e ainda
rituais que se atualizam em seu cotidiano acabam muitas vezes sendo mais eficazes do que os

recursos de que dispde a tecnologia modernd Ro c h a , 2000, p . 197) .
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Diante do exposto por Rocha (2000), consideramos que ao deixar de lado as relagdes
sociais estabelecidas na sociedade capitalista, ndo teriamos condicdes para avaliar as
implicagbes e infléncias dessa logica no contexto escoladecacionalassim como na
compreensao das problematicas ligadas ao fracasso escolar ou mesmo as condi¢des historicas
gue levam a patologizac&o na escola.

Machado (2010) sinaliza para a situagdo em que o psicélogo ndo se dispbe a
diagnosticar as crianca®om problemas de aprendizagem e intensificar a culpa de que o
problema esta nela, ou em questdes bioldgicas, produzindo assim, outros efeitos, como por
exemplo:

[...] agir nas relacdes estabelecidas na escola, trabalhar com as representacdesslmeprofe
e somar, com os saberes da psicologia, no levantamento de hip6teses em relacdo a producao das
dificuldades de leitura e escrita e das questfes atitudinais pode ampliar o campo de analise e,
portanto, as possibilidades de intervencdo em relaciorallepas presentes no processo de
escolarizagao (Machado, 2010, p. 29).

Paraos casos especificos de dislexia, a autora sugemger com a generalizagédo de
gue esa crianca tem dislexiaassimo psicologo deve buscajuais asoutras formas de
funcionamato queestao inclusos neste processo, como:

O que ele sabe? O que faz? Que nao faz? Como faz as tarefas pedidas? O que ja foi proposto
como percurso pedagogico? Quem ja trabalhou com essa crianga? O que se aprendeu com essas
tentativas? Como essesrampdizados mudaram as estratégias? Quais maneiras de afirmar as
necessidades diferenciadas foram feitas? E os colegas, reagem como? Que hip6teses o professor
tem? Quais as a¢les possiveis para que ele aprenda nessa escola? (Machado, 2010, p. 29).

Para tato, o profissional precisa ter um guia para direcionar seu trabalho, que

segunda autorapode ser criado em conjunto, psicologo e educassim, afirma que:

Aprendemos com o grandéimero de criancas e jovens qémtrecebido o diagistico de
dislexia, hiperatividade, déficit de atengdo e outros que existem muitas formas de agir e
aprender que ndo cabem naquilo que esta instituido. Aprendemos que 0 que essas criangas e
jovens precisam é de investimento para que as escolas se tornem um espacmitpigue 0s
professores inventem formas, com tempo e proposta. Ndo caber no instituido ndo é estranho,
assim mesmo é que as coisas vao se dando. O instituido é apenas um pedaco da vida (Machado,
2010, p. 29).

Para Machado (2010plgumas pessoas foradiagnosticadas como disléxicas no
periodo escolar, mas hoje sdo bons profissionais. Outros se convedearaenndo tinham
condicbes de aprender as coisas da escola e comumente relatam situacdes de vergonha e
constrangimento ocorridas ao longo da infan®leste sentido, Machado (2010) levanta sua

analise na defesa de que:
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As criangas que apresentam dificuldades no processo de aquisi¢cao da leitura e da escrita se
esforcam. Se ndo fazem as coisas pedidas ndo é por falta de vontade, ndo € p@idaitaade
coisa, é por um excesso de situacdes que produzem constrangimento e que fazem com que essas
criangas insistam, muitas vezes, em nao ocupar novamente o lugar de quem nao sabe. Para a
maioria dela ndo é preguica, ndo é porque gostam de futebol @m@b E porque estudar se
tornou demasiado sofrido (Machado, 2010, p. 28).

A dindmica de funcionamento que prioriza e atribui o defeito, a falha no cérebro ou
na personalidade da pessoa, busca a defesa de que a responsabilidade do problema € dc
individuo, o que para Machado (2010) resulta em deixar de lado a perspectiva de que o
funcionamento ® que n«o est8 condizente <co
fossem as mesmas, como se as institui-»es f
Para a autora funcionamento que culpabiliza o individuo reverte a solu¢do para um
sistema de controle que envolve a medicalizacédo, assim, o0 que temos € a inversao de situacdes
gue deveriam ser avaliadas no social, mas que sdo direcionadas e atribuidas a questdes
médicas. [@sta forma, a artimanha doontrole i{...] produz a sensacdo de existirem
problemas intrinsecos e pessoais. Talvez por isso tantas criancas nos relatem sensacdes de
incompet °ncia e doen-ao (Machado, 2010, p .
Neste sentido, a psicologia poderia faaiguma coisa? Machado (2010) explica que
em sua formacdo, os profissionais da psicologia aprenderam que se as criancas tém
problemas, precisam ser sanados por especialistas. Esses problemas em nada teriam relacac
com a educacao e saude, incluindo o furmi@nto das escolas e as praticas psicologicas.
Assim, Machado (2010) conclui que retirando toda a contribuicdo e responsabilidade dos
segmentos sociais, resta apenas colocar a responsabilidade no individuo, e neste caso, a
crian-a. A O pr eas oriancaq, We rprimeied gracisanspassar por situacdes
constrangedoras, depois, devem se tornar pessoas com alguma doenca/deficiéncia, para entac
poderem, em algumas hist- -rias, ser ouvidas
Diante do exposto, avaliamgsie a medicalizacdo inclusa no contexto escolar € uma
dura realidade, e que por vezes se justificam o seu uso pelas dificuldades encontradas no

processo ensinaprendizagem.
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3. EM BUSCA DA SUPERACAO DE UMA VISAO INDIVIDUALIZANTE E
NATURALIZANTE DAS QUEIXAS ESCOLARES

A partir de entdo, passamos a discorrer sobre 0s elementos e aspectusisn
um modelo de intervencdo coerente canperspectiva critica de psicologia escoklam
relacdo, mais especificamente, na compreensdo e atuacdo refereathi@ig da queixa
escolar. Discorremos e exemplificamos com alguns autores que contribuiram para a superacdo
do modelo estigmatizante, conforme ja mencionado, assim como as formas de atuacdo
defendidas. Ressaltamos ainda, que muitos outros autores poderiaitados, no entanto
NOs propomos a um recorte, visto a impossibilidade de mencionar todos num espaco tao curto
de ardlise.

Ao se referir as queixas escolares, Proenca (2002) afirma que em sua grande maioria,
esasvém carregadas de afirmacbes quecr@lim a cul pa " s c¢crian-as,
elas que trocam letras, ndo aprendem, brigam com o0s colegas, desobedecem as regras
estabelecidas, sdo nervosas ou choram muito, ndo sabem se defender ou se defendem ate
demai so (Proen-a, 2002, p 183).

Para aautora, essas queixas indicam a dificuldade que o educador tem em ensinar a
crianca, visto que ndo consegue lidar com as questdes relacionadas a pedagogia do ensinar,
dado confirmado com os 2ndices de r espdat °nci
di stra2?da, agressivao (Proen-a, 2002, p. 18

Considerando essas dificuldades por parte do educatkmcionamos Machado
(2010) com algumas de suas experiéncias, a fim de exemplificar como a Psicologia pode
superar atuacao profissional pautada nunsdo tradicional, contribuindo para o melhor
aprendizado das criancasssim, a referida autora propde uma reflexdo sobre as dificuldades
enfrentadas por criangcas no processo de aquisicdo da leitura e da escrita. Considerando que
muitas capacidades pasprender sdo reconhecidas nestas criancas por pais e educadores,
Machado (2010) levanta a questdo: como a escola e a psicologia se inserem nessa producéo?

A autora parte do pressuposto de que as relacdes e as experiéncias que as pessoas
vivenciam vao sermpduzindo e mais tarde passam a fazer parte da constituicdo do sujeito. Na
medida em que as praticas mudam, as producdes subjetivas também mudansehao,
concordamos com Machado (201uando afirma que os sintomas podem ser produzidos
pelos sujeid s , ou seja, Aest amos produzindo suj

necessS8rio, em nossa sociedade, ser doent e
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dos sintomas focalizando a interven-«o nel
forma (a forma doente)o (p. 24) .

Machado (2010) menciona alguns projetos desenvolvidos na educacgéao de S&o Paulo
como: a Progressao ContinuadaProjeto de Intensificacdo de Ciclo (PIC), as Classes de
Aceleracao, que associados a naturalizacdo das qaestdbam intensificando ai@ de que
as criancas sao inteligentes, mas ndo aprendem as coisas da escola. Para a autora, esse
projetos nao intervém na producao do fracasso escolar, apenas aliviam os sintomasalevando
a afirmar que:

A maioria dariangas com problemas de aprendizagem na leitura e na escrita é efeito do que
ocorre na relacdo entre o funcionamento dessas criancas (as formas de aprender) e o que é
oferecido a elas: problemas de ensino que interferem na aprendizagem (Machado,25)10, p.

Machado (2010, p. 26) argumenta que algumas crian¢as que apresentam dificuldades
na leitura e escrita,

[...] revelam, em sua maioria, um funcionamento das escolas nas quais as diferengas se
tornam desigualdades. Podemos dizer que existentasaue apresentaram dificuldades desde
o inicio de sua escolarizagdo, podemos dizer que muitas delas foram apresentando suas
dificuldades conforme as necessidades ndo foram sendo sanadas.

Machado (2010) comenta que muitas criancas nesta condicao rexelggmnostico
de dislexia e passam a ser tratadas em funcdo deste problema, ou seja, as hipoteses de
preguica,falta de vontade, falta de esforco, falta de motivacdo sédo deixados de lado, porque
agora essas criancas estdo precisando de ajuda e justifiza enestratégia de ensino em
virtude do problema que al@nfrentan. AE um al2vio quando par :
pessoas pregui-osas e com atitudes inadequa
Entretanto, corrse o risco de um golpe para a crianca que eetalbdiagnostico,
pois segundo Machado (201Qodem desenvolver a sensacdo de que ndo ha condicbes de
aprender se néo tiver a ajuda de um profissional especializado ou se néo fizer um tratamento.
Neste sentido, Machado (2010, p. 26) menciona que dizautuma forma
estratégica na conducéo do processo, o professor pode conseguir sucesso:

Mas com ou sem diagnostico, quando essas criancas das quais falamos passam a ter tempos e
espacos para aprender, com aulas diferenciadas, estratégias que refanmessso de ensino e
aprendizagem, tempo para pensar e tempo para exercitar, elas aprendem.

O dilema da educacdo em como trabalhar com criancas de dificuldades téo diferentes
umas das outras, também permeia as escolas que oferecem boas condi¢cdeslhde tra
Algumas escolas, segundo Machado (20t criado alternativas de assessoria pedagdgica

aos alunos, periodos extras, avaliagdo dos conteudos finais, entretanto, algumas escolas ainda
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estdo na defesa de que o problema do aluno é um problemauadiiwidto todas as coisas
boas que a escol a of efl.gcfimciondinendossegregadotesemtea N O S
em nossa sociedadeo (Machado, 2010, p. 27).

Sob este olhar de intervencdo critica, Machado e Souza (1997) analisam que
conforme as pticas desenvolvidas, a cristalizacdo dos personagens na escola se concretiza
como, por exemplo, o aluno especial, o aluno problema, o aluno que ndo aprende, o aluno
repetente, enfim, os rétulos que sdo impostos aos alunos e que os acompanham vida a fora.

As autoras defendem que a intervencdo com um enfoque critico questiona a culpa
imposta ao aluno pelo fracasso e direciona sua analise para as questdes mais amplas,
incluindo a qualidade do ensino e 0s preconceitos e estereotipos existentes no contaxto esco
com relacdo as criancas pobres. Para as autoras, se assim nao for, estaremos contribuindo par:
a exclus«o de crian-as, adol escentes e adu
variado: ser aluno repetente (muitas vezes em classes de tepeterciasse dos lentos), ser
aluno especial (encaminhado por psicilogos para a classe especial), ou entédo parar de estudau
(parar de ser aluno)o (Machado e Souza, 199

Machado e Souza (1997) citam que -as pl
pobl emao est«o entre A[]...] psic-logos faze
professores entendendo os problemas das criancas como algo individual ou familiar, a
exig°ncia de um | audo psicol -gicH para a cr

Pautadas na teoria de Michel Foucault, Machado e Souza (1997) defendem que as
objetivacdes e subjetivacbes sdo produzidas nas relacbes e nas praticas no contexto escolar,
portanto sdo nessas relacdes e praticas que devem focar os questionamentgsrcomo,
exempl o, Al . . . ] como as rela-»es de aprend
alunos?0 (p. 37) , ao Iinv®s de: por que O0Ss
produz esses alunos? O processo tendencioso € naturalizar aquild quadfy ou seja,
produzerrse alunos especiais e produzsenprofessores que entendem esses alunos como
natural, considerando que por sua condicdo natural seja mais lento, devendo ser tratado
individualmente. Esse professor provavelmente ird desenvoiéticgs em que acredita
serem evidentes e naturais para esse tipo de aluno.

Machado e Souza (1997) definem naturald]
decorrente da natureza mesma das coisas e ndo da histéria. Agwigonaa s si m a di f
As autgas argumentam que os efeitos dessa naturalizacdo aparecem nas praticas dos
professores que, |l evando em conta que seu

ndo tefio muito que fazer. A logica desse pensamento envolve: se a criangca ndo aprende €
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porque existe falha no aprender em si mesma, entretalgssa forma, exchgse a
possibilidade de an8lise das rela-»es. nAs
1997, p. 38).

De acordo com esta concep¢cdo de andlise pautada somente na criancasgroduz
também um tipo de préatica que gera exclusdo dessa crianca dentro da escola. Machado e
Souza (1997) exemplificam uma prética de exclusdo, relatando sua experiéncia em uma
escola publica onde desenvolveram um trabalho de intervencédo com as crianfessena
Relatam que lhes chamaram a atengdo criancas que nao pareciam ter algum problema de
deficiéncia frequentando essa sala, além de que, os encaminhamentos eram feitos de modo
aleatério e também o fato das criangcas ndo se interessarem em sabee @stagam
frequentando essa classe, 0 que seria um indicio de uma relacgéo cristalizada ja estabelecida.

Segundo Machado e Souza (199Mcontrar professores avidos a ensinar e com
intencdes de ajudar as criangas que tém dificuldades € uma realida@ateonas escolas.

No entanto, alguns se utilizam de praticas que acabam potencializando as diferencas e estas
passam a ser encaradas pelos alunos como um aspecto negativo, portanto qualitativamente
inferior. Algumas dessas praticas podem ser: colocariascas que tém dificuldades em
aprender a ler e escrever numa fileira de carteiras; formar uma classe de alunos lentos. As
autoras avaliam que essas praticas podem consequenciar efeitos:

E comum a crianca que estd@lo bem na escola, que esta aprendeséntir que aquele que
ndo aprende ndo tem nada a ver com ela. E comum a crianga encaminhada para a classe especia
encarar o0 problema que motivou o seu encaminhamento ser um problema apenas individual.
N«o ® a Afileira dos oaul um8o s alsesnitno scoo ngou en «& €@
ou, fo repetirod, qgue SsS«0 em si bons ou maus.
diferenca ser vivida como negacdo, como algo qualitativamente inferior (Machado e Souza,
1997, p. 4041).

N és svrdg @meocupamos em demasia com o diagndstico, como se ele fosse
definir o que pode fazer bem ou mau para aquele ser, aquela relacéo. lluséd ( Mac h a
Souza, 1997, p. 41).

As autoras propdem uma andlise mais intensa na busca da producdo dessas

cristalizacbes e chegam a concluir que:

[...] elas ndo sdo monopodlio de uma certa relacdo profaksmw, e nem das classes
especiaisEssas cristaliza¢des percorrem infinitas relagdes que constituem um campo de forgas
atravessado dominantemente pelatpalieducacional. Se o sentido da forca dominante desse
campo de for-as ® o de estabelecer obj et os
(Machado e Souza, 1997, p. 42).

Neste sentido, as autoras defendpmar que

sobre as coisas da sua vida consegue aprenc
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psicologia, enquanto area do saber contribui para essa aprendizagem de forma eficaz e

adequada?

3.10 ENCAMINHAMENTO DAS QUEIXAS ESCOLARES

Considerando wg as queixagscolares sao o foco das intervencdes do psicologo
escolar, direcionamos este item apresentando algumas propostas discutidas por alguns autores
guanto ao encaminhamento destas queixas.

De acordo com as premissas tedricas que atribuem o anguoctamento ao aluno,
gue busca causas psiquicas para o-apiiendizado e até atribui a familia as causas do
comportamento inadequado, visto sua inabilidade de afeto, o instrumento principal
desenvolvido na pratica do psicologo seria, tradicionalmenpsicodiagnostico clinico que
segundo Machado e Souza (19%éxia feito em forma de:

Entrevistas com o0s pais ou responsaveis, sessfes de ludodiagnostico individuais ou em grupo,
aplicacdo de testes de inteligéncia e projetivos que buscam incurs@aasubjetividade e
nesse trajeto desvelar os aspectos inconscientes e cognitivos que justificariam um tratamento
psicolégico. Um dos objetivos das terapias esta em libertar o individuo de suas dificuldades e
resisténcias, diminuir a angustia em quergmastra para tornage alguém mais feliz, apropriar
se de seu desejo e dos limites desta realidade (p. 45).

Neste mesmo molde de atendimento psicologico, Freller (1997) faz uma reflexao
sobre entrevistas que realizou em sua dissertacdo de mestradb edorsu que A( . . .
maioria dos profissionais propbe o0 mesmo procedimento diagnoéstico seguido pelo mesmo
tratamento para todas as criangcas que procuram atendimento psicologico, independentemente
da queixa ou do agente de encaminhamentoo (

Freler (1997) afirma que este padrdo de atendimento tem sido considerado
inadequado e insatisfatorio para pais, professores, criancas e até por profissionais que o
praticani®. A autora coletou dados em que os pais argumentam sobre a dificuldade de seguir
o tratamento, considerando longo, oneroso, incompreensivel e injustificavel, pois muitas
vezes o filho ndo apresenta problemas em casa, mas s6 na escola e, por esse motivo, nac
consideram necessario 0 processo.

Quanto as criancas, Freller (1997) desci@veom sentimentos de discriminacéo e
desvalorizacdo demonstrados pelos colegas, familiares e professores por necessitarem desse

tipo de atendimento.

3 Neste sentido, encontramos @idias da construcdo do conhecimento e as mudancas ocorridas ao longo da
histdria da psicologia, ao relembrar que essas préticas @fi@dais, em termo de atuacdo, antes dos anos 1970.
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Frequentemente se dizem loucas, doentes ou burras e passam a agir como tal. Outras vezes
dizem que sdogrseguidas pelas professoras, pois todas as criangas fazem bagunca, mas so elas
sdo encaminhadas. Sentsm injusticadas e expressam seu descontentamento por ser o bode
expiatorio da classe (Freller, 1997, p. 64).

Sobre o trabalho dos psicologos, Fre{@@97) sinaliza que estes enfrentam os
indices de desisténcia ao longo do processo, no entanto precisam dar conta dos atendimentos ¢
das |l ongas filas de espera. AExpressam muit
psicol - gico fapopulagio deobaixa denda.i Pgoblematizam, no entanto, os
pacientes e n«o a pr8tica psicol-gica propo

Freller (1997) sinaliza que outra dificuldade encontrada pelos profissionais é
explicitar seus objetivos com esta praticemdnstrando certa inseguranca com os resultados
obtidos. A autora avalia a pr8tica desenvo
incluem a escola no processo diagn-stico n
maior parte da clientela @cure atendimento para problemas escolares.

Portanto Freller (1997) afirma que sob essas condi¢cdes o profissional desenvolve seu

trabalho:

Assim, tratam as criancas e sua familia sem problematizar os fatoressutfares
implicados na producdo eamutencdo da queixa escolar. Acreditam que todas as criancas tém
algum nivel de problema emocional que merece ser elaborado em um processo terapéutico
(Freller, 1997, p. 64).

Freller (1997) analisa e afirma que os psicélogos brasileiros desconheceutuaaest
e o funcionamento escolar, somado a esse dado, surge o preconceito com relacdo as familias
pobres e o profissional acaba por justificar e camuflar, determinando um parecer por meio de
teorias psicoldgicas, os mecanismos intrapsiquicos da criargareldcdes familiares. Para
Machado e Souza (1997), essa pratica inclui e, a0 mesmo tempo, exclui aspectos que podem

ser considerados de suma importancia. Vejamos.

Sem duavida, podemos dizer que inclui a busca do sentido da existéncia, do sigudificado
estar no mundo, compreendst, lidar com seus anseios e desejos. Conhecer os limites e as
possibilidades de ser e ter sdo aspectos relevantes e importantes para a vida de cada um de nés
(Machado e Souza, 1997, p. 45).

Entretanto, ao pensar na pratgsicoldégica ao se deparar com um encaminhamento
de queixa escol atH..,] todosus @ontpxto &scalar andeeaxcdanga iestan
inserida, onde ora é sujeito de seu saber, ora ndo é. Exclui a existéncia da divessolade

de seus determinbne s e varianteso (p. 46).
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Machado e Souza (1997), a partir do acompanhamento de varios casos de criancas
encaminhadas com queixas escolares, concluem que as queixas apresentadas pela escol:
fazem parte do processo escolar. A pratica docente passa aside@da como o centro das

analises, assim o trabalho que se desenvolve na pratica é:

Ao invés de perguntarmos a mae, numa anamnese a respeito de um dia na rotina da crianga, precisamos
conhecer como a professora entende os problemas de seu ahdwindermacdes sobre o contexto da
sala da aula. Ao invés de colhermos informacdes sobre os primeiros meses de vida da crianca, podemos
obter dados sobre a historia escolar, sobre a classe em que esta (critérios de formacao), por exemplo, e o
gue pensa $we as queixas feitas pela professora. Ao invés de aplicarmos testes de inteligéncia e
projetivos, formamos pequenos grupos onde sdo criados espac¢os de expressdo e comunicacdo, onde a
crianca fala de seu aprendizado, de sua vida escolar e mostra as tenamlmades cognitivas e
expressivas (Machado e Souza, 1997, p. 47).

Considerando a proposta das autoras, suscitamos a questa@ncao a servico do
gqué? E de quem? Esse € o tipo de questionamento possivelmente observado entre os
profissionais que std0 em uma posicdo de conflito quanto ao que se tem cdatcapr
cotidianas no contexto escolar.

Machado (2003) também levanta esse questionamento e justifica a importancia de
refletir sobre essas praticas constituidas coletivamente, embora ndo patexato de
considerar as expectativas classificatorias e comparacdes individuais promovidas no contexto

escolar e a intensificacdo destas quando o psicélogo adentra esse territorio. Na maior parte das

vezes, O qQue acontece ® scpberodiofi[g.u.e. ]ase dcurc
psic-logos quegem eééasolgiem @B@aorMf or ma ¢ omo
64).

Desta forma, a autora afirma que em alguns momentos essas praticas rompem com as
cristalizacdes, mas em outros momentos sdo w#dzgpara aliviar as tensdes e contradicoes
gue estdo sendo desenvolvidas nas praticas educativas. Assim, refogicaaa idd e qu e
precisamos oferecer atendi mentos e projetos
Aveo se compoamaentdeojnadequad isso fosse L
acontecer (Machado, 2003, p. 64).

Machadd® (2003) relata sua experiéncia em uma escola da fétiepde Sao Paulo
em que as criangcas eram encaminhadas com a queixa de problemas de aprendizagem e

comportamento, tidos na marobilamdas vezes co

39 Como parte da intervenc&o, os alunos do 3° ano do curso de Psiceldfi# dealizavam os encontros com

as criancas e participavam das conversas com os professores. Mais detalhes sobre esse tratabo pode
encontradeem MACHADO, A. M. (2003). Os psicélogos trabalhando com a escola: intervencao a servi¢o do
qué? . In: MERA, E. M, ANTUNES, M. A. M.(Orgs Psicologia EscolarPraticas Criticas. Sao Paulo: Casa do
Psicologo
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A autora afirma que para as educadoras, a funcdo das psicologas e estagiarias se
resumia em ser avaliadoras das criancgas, visto que as professoras desejavam saber exatament
0 que cada crica tinha. Além disso, demonstravam a ilusdo de que os profissionais
poderiam realizar esse tipo de avaliacdo sem ao menos se relacionar com as criangas em set
contexto. Para Machado (2003f professoras desejavam que ao chegéim do processo,
Afasalavadoraso afirmassem quais alunos eram
guais precisariam de atendimento individual.

Diante disso, Machado (2003) avalia que
éramos aqueles que poderiamos apontatia@gzas que precisariam, por exemplo, ir para uma
classe especi al para deficientes mentais | e
como fAcrian-as da classe especial o ou fAcri a

Machado (1997) sinaliza para asfizas que atribuem o fracasso a criangca e nao
consideram sua rede de rela-»es, restringi
crian-a tem; qgual seu probl emado, desta for
dificuldades especificasdeaprendagem e probl emas emocionai s

Para a autor a, existem mitos que easust i f
de faltao, Afanor mal i dadeo, Afdoen-ao e MnAcar
autore’, ainda se fazem presentes na deale do cotidiano escolar.

Ao analisar a defesa de Machado (19@m) que a queixa escolar € construida em
uma histéria coletiva, percelse que a mesma faz uma avaliacdo dessa producéo e direciona
sua acao na busca de alt&xade forma a afetar os fenénos que estdo produzindo. Segundo
a autora, seria desta forma a possibilidade de alterar o rumo do fracasso, intensificando o
pensar em conjunto com as criancas, paiofessoras sobre a producéo das queixas.

Nesta mesma direcdo, Souza (2007) defende & escola deve ser incluida na
investigacdo e na intervencdo da queixa, levantando questfes como:

I

Em que tipo de classe estad? Quantos professores tiveram este ano? Onde se senta ha classe’
Qual a fregéncia com que ocorrem faltas de professores?jlBnrmomento da carreira escolar
emergiu a queixa em questao? (p. 99).

Souza (2007) relata sua experiéncia no Servico de Psicologia EsciaddSP,
juntamente com Freller, as quais desenvolveram uma abordagem de atendimento psicologico

e chamaram de (@mtacao a Queixa Escolar, caracterizada por:

0 Autores como Patto (1990), Machado e Souza (1997), Machado (2003hiareSouza (2003) entre outros
sdo exemplos na literatura que questionam @sa® como se dao as praticesdiaa-dia em relagdo a queixa
escolar bem como os mecanismos que a produz
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Tratase de uma abordagem que parte de uma determinada concepc¢éo de natureza e da génese
da queixa escolar. Enterdecomo aquela que tem, em seu centro, o processo de escolarizacao.
Tratase de um emergentde uma rede de relagdes que tem como personagens principais, via de
regra, a crianga/adolescente, sua escola e sua familia. O cenério principal em que surge e é
sustentada é o universo escolar (Souza, 2007, p. 100).

Segundo a defesa de Souza (206€am claros os objetivos a serem atingidos nesta
forma de atuacéo e algumas diferencas com relagédo a outras praticas:

Nosso objetivo € conquistar uma movimentacdo nessa rede dinamica que se direcione no
sentido do desenvolvimento de todos os seuscitites dai nossa contraposi¢cdo as praticas
adaptacionistas, que entendem a superacdo da queixa escolar como uma mudanca apenas da
crianca/adolescente portadora da queixa, abrangendo também sua familia, mas deixando
intocada a escola. Nessa concepcéduoa crianca que se rebela contra aulas sem sentido,
autoritarismo e atos de humilhacdo, mostraselagressiva e apreendendo pouco os contetdos
pedagdgicos que lhe sdo impostos nestas condiédesqientemente considerada responsavel
por suas atitudes decusa e a meta de seu atendimento é sua adaptagdo/submissédo (Souza,
2007, p. 100).

Souza (2007) apresenta uma proposta de intervencéo estruturada em uma forma de
atender, que considera ndo ser rigida por ter como esséncia do trabalho as singularidades da
gueixa. Neste sentido, a autora apresenta alguns procedimentos como: triagem de orientacao
aos pais, encontro com as criancas ou adolescentes, interlocu¢cdo com a escola, entrevistas de
fechamento e acompanhamento.

A referida autora relata que a partir 2800 passaram a ser realizados anualmente
levantamentos da demanda e do trabalho desenvadvio® dados apontam que de 2001 a
2005 mais de 500 criancas e adolescentes se inscreveram no Programa de Orientacdo a
Queixa Escoldf. O indice de desisténcia fi¢ 7% desde o primeiro atendimento e inicio dos
outros procedimentos, sendo que a desisténcia daqueles que iniciam o processo completo fica
em torno de 2,49,

Temos, portanto, informacdes que sinalizam estarmos construindo um atendimento que
avanca enrelagdo as abordagens psicoldgicas tradicionalmente ensinadas aos psicologos nas
clinicasescola. Parece indicar que estamos acolhendo de maneira mais satisfatoria as
necessidades daqueles que procuram um atendimento psicolégico para seus filhos com
dificuldades no processo de escolarizagdo (Souza, 2007, p. 114).

“1 Souza (2007) menciona que o objeto de investigacdo/intervencéo é exatamente a rede de relacdes que 0s seus
integrantes desenvolvem. A autora sidera que o momento € construido ao longo da histéria, portanto inclui ao
atendimento, conhecer e problematizar essa historia.

2 para maiores detalhes sobre o Programa de Orientacdo a Queixa Escolar desenvolvido pela equipe do servico
de Psicologia Escat da USP, recomendamos a leitura do capitulo SOUZA, B. P. (2007) Apresentando a
Orientacdo a Queixa Escolar. In: SOUZA, B. P.(O@rjentacdo a queixa escolaSdo Paulo: Casa do
Psicologo.

“eéndices considerados p e | acongardos mas procedimentod tradidiohals p e g
realizados nas clinicascola(p. 114).
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Quanto aos encaminhamentos para psicoterapias e outros procedimentos, Souza
(2007) relata que em sua Tese de Doutorado encontrou 100% dos casos destlaiica
encaminhados para diversas matiles de psicoterapias. No programa de Orientacdo a
guei xa escol ar, soment e 44% foram consi de
encaminhamento para atendimentos psicologicos de médio e longo prazo e/ ou outros
trabalhos de especialista em saudental para a crianca e/ou para algum membro de sua
fam2liao (Souza, 2007, p. 115).

Souza e Sobral (2007) relatam que é muito comum as criancas e adolescentes
chegarem ao servi-o de orienta-«o #A[. . .] I
dicul dades na escolao (p. 120). Assim, o pr
promover ao longo dos atendimentos situacfes que lhes favorecam o recontar suas historias,
ressignificando os fatores externos e de carater coletivo,

[...] trazen@ grande alivio e abrindo possibilidades de assuncédo de novos papéis pela crianca
ou adolescente que passa por dificuldades escolares, ao invés daquele de quem carrega em si
préprio as sementes do fracasso e da destruicdo (Souza e Sobral, 2007, p. 120).

Para exemplificar essa proposta, tomemos dois casteados por Angelucci
(2007) de criancas atendidas com queixa escolar. Segundo a autora, a grande diferenca entre
os atendimentos ficou marcada pela postura das escolas em relagédo ao problemag pois um
dessas escolas ndo se mostrou aberta a participar, argumentando que nao via motivos para a:
discussdes propostas e recomendando aos profissionais que fizessem o atendimento a criange
de forma a A[. .. ] desbloquear aestaof pudesse e s
aprendero (p. 353) . Os profissionais desta
resultavam de urbloqueio que deveria ser tratado pelo psicdlogo. Segundo a autora € muito
comum a escola solicitar que a familia procure o servdoojdgico para a crianga, assim,
|l evanta a quest «o: AComo cuidar para que
desvinculada da realidade escolar, redundando, mais uma vez, na psicopatologizacdo do
fentmeno da queixa?0 (p. 357).

Angelucci (2007) afma que os psicologos que se propdem a enfrentar a questao da
gueixa escolar devem estar prontos e compromissados a ndo reduzir os problemas de
escolarizacdo a um fenbmeno patolégico. Concordando com Souza (2007), Angelucci (2007)
defende que a prioridad® trabalho do profissional é estabelecer dialogo com a escola e
enfrentar alguns aspectos limitantes, pois, na mailatsavezes, a escola ndo fez nenhuma

solicitacdo de atendimento psicolégico para si mesma e quem procurou o servigo de
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atendimento para crianca foi a familia. Diante desta situacdo, Angelucci (2007) sugere a
atuacao:

O que se pode fazer €, a partir da queixa sobre a crianga ou o jovem, conhecer as versdes
dela/dele e de sua familia sobre 0 que esta acontecendo para, entdeseaopscola que
participe do processo de reconstrucdo da histéria deste problema de escolarizagcao (Angelucci,
2007, p. 354).

Leandrini e Saretta (2007) relatam sua experiéncisagmdimento em grupo de
criangas com queixa escolar e mencionam que probleomas: a deficiéncia na formacéo de
professores, mas condicbes de funcionamento nas escolas, maneira autoritaria em que se
implantam as politicas publicas, humilhacdo social que as criancas pobres sofrem no
cotidiano, os preconceitos e a indisciplina devesn repensados para busca de solugao
efetiva.

As autoras defendem que o funcionamento escolar reflete a quantidade de criancas
com dificuldades em aprender a ler/escrever, assim como se mantiver atentas e motivadas ao
ensino. Outro problema apresenta@tap autoras se refere a estigmatizacdo das criancas que
nao conseguem aprender.

Segundo Leandrini e Saretta (200f0) realizado um trabalho de atendimento em
grupo das criancas encaminhadas por seus pais, no Instituto de Psicologia da Universidade de
S& Paulo, em 2004, na tentativa de compreender a queixa escolar e os comportamentos
relacionados a ela. O grupo para o atendimento foi selecionado contendo quatro criancgas,
meninos, com a mesma faixa etaria e queixas escolares.

Como estratégia de intervéim; as autoras mencionam a utilizacdo do referencial
tedrico de Winnicott, em forma de consultas terapéuticas em um processo breve, onde se
promoveu a circulacdo de informacdes entre os pais, criancas e escola. Como parte dos
procedimentosforam utilizada entrevistas individuais com os pais, embora ja tivessem
passado por uma triagem com orientacdes sobre a queixa de seu filho, visando a sua
compreensao e a problematizacdo da queixa, conforme descrevem as autoras:

Assim, buscamos resgatar, sempre |gmolatizando, a trajetoria escolar da crianga, suas
expectativas em relacdo ao aprendizado dos filhos, sua historia escolar, sua relagdo com a
familia, arelac@o da escola com os pais, as preferéncias dos filhos, como funcionava 0 momento
de fazer a licAoelcasa e dados relevantes do historico familiar da crianga (Leandrini e Saretta,
2007, p. 381).

Apds 0s encontros iniciais com os pais foram estabelecidas oito sessdes semanais de
uma hora e trinta minutos, mantendo a interlocucédo entre familia, esctiente, como

observamos na descricdo das autoras a seguir:
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Tudo era esclarecido e informado aos pais e posteriormente as criangas, sempre valorizando
esclarecer a todos os caminhos a serem percorridos. Isso facilitava a troca de informagdes entre
todos os envolvidos, levando em conta o saber dos pais a respeito dos filhos, o saber dos filhos a
respeito de si, o saber das escolas a respeito dos alunos e o saber dos psicélogos a respeito dc
grupo e seus familiares (Leandrini e Saretta, 2007, p. 381).

Segundo Leandrini e Saretta (200i@ram realizados encontros nas escolas com o
objetivo de Af . . . ] aprofundar a i nvestigas
manuten-«o da quei xa, as potencialidades d
refletir com os professores e diretores da escola as possibilidades de procedimentos que eles
préprios poderiam desenvolver.

Os recursos utilizados nos encontros entre criangas e psicélogas foram os desenhos e
jogos instigando a reflexdo e a discussao dssrdaos de acordo com 0s objetivos propostos
de cada encontfy além de questionarios enviados para as professoras a fim de obter
informacdes sobre a sala de aula, relagcdo do professor com aluno etc.

Leandrini e Saretta2Q07) relatam um caso em que afpssora demorou em
entregar as respostas do questionario alegando ndo entender o objetivo das questdes e com ¢
seguinte frase final: An«o consegui trabal
evidentes nos atendimentos e nos relatos escritoppelessora no caderno da crianca em
forma de recados para os pais, onde a professora indica sua crenca de que a crianga nao er:
capaz de aprender, sendo a principal responsavel pelo mau desempenho nas provas.

Outro caso, a professora relatou as autouasoyitros educadores ja haviam deixado
essa crian-a de | ado por considerar que 0fJ
aprender l er e escrevero (p. 393) . Essa c¢r
contraturno, entretanto essa attgia ndao estava funcionando, assim a professora, mostrando
se solicita e interessada no caso, passou a designar a estagiaria de pedagogia para auxiliar est
aluno mais de perto, criando novas atividades e conciliando suas atividades com as demais
atividades desenvolvidas pela sala.

Segundo Leandrini e Saretta (200ia conclusdo do trabalho, os casos tomaram
rumos diferentes, além da percepcédo das autoras de que as queixas trazidas pelos pais e/ol
escola ndo se configuravam nos encontros da mesma a)gmes conversas paralelas néo
eram t«o frequentes, a falta de concentra

al fabetiza-«0 eram bem menores que o0s relat

* A descricdo de atividades em cada encontro pode ser pesquisada em LEANDRINI, K. D. e SARETTA,
P.(2007) Atendimento em grupo de criangas com queixa escolar: possibilidades tde tescas e novos
olhares. In: SOUZA, B. P.(Org.) (2000@yientacdo a queixa escoladdo Paulo: Casa do Psicélogo
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Freller (1997)sinaliza sobre a importancia do imico periodo de escolarizagdo na
vida da crianga, assim como para seus pais, pois estdo envolvidos nas fantasias, nas
expectativas que podem ou ndo ser concretizadas com o desempenho deste aluno.

E uma etapa que marca o crescimento da crianca esageas para circulos sociais mais
amplos, podendo ser considerada uma fase critica, de transicao, onde muitos fatores séo postos a
prova. As experiéncias vividas nessa fase se somansigniicam experiéncias da historia
passada da crianga, influindo r@rha de autexpresséo e interacdo com a cultura (Freller,

1997, p. 132).

Esse periodo de escolarizagdo, bem como seu desenvolvimento e desempenho na
vida das crianca® tema de muitas discussoes e reflexdes por parte dos profissionais, dentre
0s quais itamos Machado (1997) ao relatar um trabalho realizado em uma escola publica de
Sado Paulo, em 1993, através do Servico de Psicologia Escolar do Instituto de Psicologia da
Universidade de Sao Paulo (USP). A referida proposta teve como objetivo a apreseataca
uma pratica de atendimento no combate a producéo do fracasso escolar.

Para Machado (199,74 comum os psicologos receberem pedidos de analise de casos
que envolvem a queixa escdfarbem como pedidos de avaliacdo psicolégica. No entanto
ressalta a reessidade de entender o que esta acontecendo com essas criancas. Neste sentido, ¢
autora defende a necessidade de[.gmeé&nassao cCc O
rela-«o que a queixa est8 sendo produzidao

A autora relad que com a ajuda de seis estagiarias de psicologia, apresentaram o
projeto a ser desenvolvido na escola, o qual requeria também a participacdo e presenca dos
professores nos encontros, sendo que a tarefa principal com os alunos seria pensar sobre 0s
aconecimentos na escola. Como recurso didatico foi utilizado material grafico, jogos como
baralho, dominé e jogos de memaoria com objetivo de facilitar a interacéo inicial.

Machado (1997) menciona que A[. . .] as
pontodevsta do desenvolvimento intelectual 0o (
agressivos com a professora, pois a maioria ndo gostava de estar ali. Ao final do trabalho,
Machado (1997) afirma ter ficado claro que as agressdes para com a professorm o era
cunho pessoal e esses gestos devem sempre ser associados as historias escolares das criang:
no intuito de responder: a que agridem?

Machado (1997) menciona que € comum encontrar no grupo de professores as

alternativas e possiveis respostas par#igastas causas do fracasso como:

5 A queixa escolar envolvia os comportamentos agressivos da classe especial em relagdo a professora, que pelo
ponto de vista da autora erana pessoa comprometida, carinhosa, gostava do seu trabalho e questionava os
laudos psicoldgicos apresentados anteriormente.
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ifiDevem acontecer coi sas terrzveis nas vid
agressivaso. Hi st -rias de abandono, éde pob
hipoteses, assim como os laudos psicolégicgmsiam nas criancas as causas dos problemas e
ndo relacionam o sintoma ao contexto onde ele aparece. Como se as histérias familiares e os
problemas de aprendizagem tivessem uma relacdo causal direta. Essa éianfalsal
(Machado, 1997pp. 9596).

Freller (1997) levanta a suposicdo de que as préticas adversas da escola podem
provocar descontinuidades no crescimento das criangcas e provocar a defesa destas contra
essas situa-»es adversas, Al ...] mostdaando
indisciplinao (p. 133) . Para a autor a, ess
fracasso desenvolvido pela escola e a elas inclui:

Valorizagdo da aprendizagem mecanica e repetitiva, que exige do aluno apenas sua
submisséo e adaptacd@nibém através da falta de investimento no vinculo profedsono e
na possibilidade de abrir espacos para que as criancas expressem seus sentimentos e 0s
problemas que enfrentam no cotidiano escolar. Ainda pela discriminagéo, repressao e punicao
de toda ttude diferente da crianca, distante da expectativa da escola, especialmente os
comportamentos considerados agressivos. [...] o desrespeito aos direitos da crianca e da familia,
expressos, por exemplo, pelas abusivas faltas, abonos, licencas e substitag;frofessoras,
sem nenhuma explicacdo aos alunos (Freller, 1997, p. 133).

Mantendo a defesa de que a escola pode manter a situacéo do fracasso, Freller (1997)
afirma que a escola tem dificuldades em cumprir sua funcdo educativa, promovendo um
ambiene interessante, com estabilidade e criatividade sendo permeada de respeito, assim, a
autora atribui ° escola A[...] a incapaci da

Considerando que o fracasso escolar € um tema que esta diretamenta tigad@a
escolar, passamos a discorrer sobre alguns aspectos imprescindiveis para a elucidacdo do

tema.

3.2.UMA VISAO SOBRE O FRACASSO ESCOLAR

Na busca de novas possibilidades de intervencdo a fim de eliminar a condicdo de
fracasso escolar, Souza 9@ menciona que a modalidade de pesquisa etnogréafica pode
contribuir para a elaboracdo de novas propostas com uma visdo critica de atuacdo dos
psicologos escolares com parcerias estabelecidas com educadores. Para a autora, as pesquise
ja desenvolvidas nBrasil na area escolar exemplificam as situacées e 0 processo em que se
da a producéao do fracasso escolar.

A autora relembra que até o inicio dos anos 1980, algumas pesquisas desenvolvidas

na Psicologia e na Educacéo atribuiam os problemas de escélarizagndicdo de pobreza



81

gue as criancas das camadas populares estavam submetidas. Outras pesquisas atribuiam ¢
fracasso dos alunos a A[...] probifenaps nux&
Neste sentido, Souza (1997) afirma que:

Tais trabalhos, comprometidos com uma visdo estreita dos processos escolares, produziram
explicacbes preconceituosas e distorcidas a respeito das criangas e de suas familias, largamente
difundidas entre educadores e psicologos. A pesquisa em Psicologatdatépossibilitou a
legitimacdo de um discurso que medicalizou e/ou psicologizou os problemas de aprendizagem
e, via de regra, depositou sobre a crianga e seus pais a causa dos problemas escolares (Souza
1997, p. 138).

O fracasso escolasegundoMoysés e Collares (1997¢ um problema que se
constitui institucional, pol 2tico e pedag:- ¢
superado por mudancas institucionais nos campos politico e pedagdgico. Medidas individuais,
centradasnacriangcas® i ncapazes de atingir o0os objetiwv

Segundo Souza (1997), discussdes foram desencadeadas com o intuito de analisar o
espaco que a escola tem na sociedade e sua funcéo, visto que esta inserida numa sociedade d
classes. Assim, avimentos se estabeleceram na procura de explicacbes do fracasso escolar
|l evando em conta essa posi-«0 da escola nAfJ.
(p. 138).

Para compreender toda essa dinamica de insercdo da escola na sociedadelampli
a andlise para o fenbmeno da repeténcia e evasdo, surge a necessidade de uma nove
metodologia, pois, segundo Souza (199€)nada adiantaria, e nem seria possivel, continuar
usando e aplicando os mesmos instruméhpmsa esse novo olhar.

Quanto aexplicacdes dominantes sobre o fracasso, Souza (1997) afirma que o eixo
dessas discussdes precisava mudar, pois até entdo as explicacfes dadas eram atribuidas ac
alunos e/ ou professores, desta forma, afirma sobre a necessidade:

De construir um conjuto de conhecimentos que contextuasse tais explicagdes no conjunto do
pensamento histérico brasileiro e que possibilitasse conhecer como esse processo de
escolariza-«o0o produz o0os alunos que repetem
1997, p. 18).

Souza (1997) levanta um rol de questBes, as quais considera importantes para a

conducao desse novo olhar, a saber:

6 Gostariamos de ressaltar que esta condicdo ndo é caracteristica exclusiva do passado, pois atualmente é
possivel observar profigsiais que tentam explicar as dificuldades escolares dando enfoque em aspectos da
cultura, nivel econémico da familia, ou seja, os resquicios da Teoria da Caréncia Cultatsraspresente

em nossos dias.

" Souza (1997, p. 138) cita como instrumentosBa ent «o uti |l i zados: fobserva- >
definidas, situa-»es artificiais de experimenta-«o,



82

A natureza da vida diaria em que se processam nas escolas publicas, as redes de relacées ai
construidas, & maneira como o0s educesiconcebem sua atuacdo e seus alunos, que préticas
valorizam em sala de aula, como o0s pais e as criangcas entendem e explicam o processo de
escolarizacdo, quem sao as criangas que fracassam, que trajetéria escolar percorreram, como se
produz a medicalizép dos problemas de aprendizagem, como as politicas educacionais e
pedagdgicas se fazem presentes nas praticas escolares (Souza, 1997, p. 139).

Entretanto, a autora afirma que sO seria possivel obter esse conhecimento se a
convivéncias com as criancazees col a fosse intensa, compl et
observacdo participante, entrevistas abertas, visitas domiciliares, participacdo em espacos
| 2di coso (p. 1 3 9 ))inculo &ntré as eriardtas e pesquisatioe daredo Wz aoy
sujeitos esuas historias de vida.

Consideramos, entdo, que o psicélogo precisa voltar sua atencao pased@mdiacolar, para
0S processos que constituem as relacdes na escola, levando em conta os alunos, professores ¢
corpo técnico como protagonistas daagimca escolar na sua dimensao historica, resgatando
suas representacdes e as comSecjas de suas escolhas e praticas para 0 sucesso ou o fracasso
escolar (Souza, 1997ppl47148).

Ao discorrer sobre as causas do fracasso escolar, Moysés e Cob&ésrélatan
uma pesquisa sob a Optica dos profissionais da educacdo e da saude, tendo como objetivo
geral ouvir os profissionais e identificar sua forma de pensamento sobre a escola, o processo
ensineaprendizagem, o papel dos profissionais, das ingiggide educacao e saude.

Analisando os resultados, Moysés e Collares (1997) afirmam que ao investigar as
causas do fracasso, estas ficam centradas nas criancas e em suas familias, enquanto a esco
fica isenta, ou seja, relegada a segundo plano.

Criancas ndo aprendem porque sdo pobres, porque sdo negras, porque sdo nordestinas, ou
provenientes de zona rural; sdo imaturas, sdo preguicosas; ndo aprendem penpgis S0
analfabetos, séo alcodlatras, as maes trabalham fora, ndo ensinam os fillsis (MGyllares,

1996, p. 26).

Para exemplificar a problematica que envolve as criancas em situacao de pobreza e
como se desenvolveu a perspectieaque todo o contexto sociain volta da crianca é de
fundamental importancigGouza (1997) mencionaabrade Patto (1999) em que a autora
apresenta o fio da trama inicial do fracasso escalafeoria da Caréncia Cultural as
consequéncias advindas dessas ideias, conforme ja discorremos na Sesda teoria
basicamente explicava a desigualdade pelasedifer as A[ . . . ] de ambi en:

crian-as das chamadas cl asses fibaixado e 0O MG
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ApOs a publicacdo da referida teoria, ganha espaco nas publicacdes a educacdo do
excepcional quesegundo Patto (1999suger i a a coexi st °ncia ent
democratizagdo doensiso da excepcionalidadeo (p. 126).

Tudo se passa como se a defesa de uma educacao escolar igualitaria fosse preciso contrapor
um lembrete a respeito da existéncia de aptidoes desigaaservico da justificativa da
desigualdade de oportunidades e do carater seletivo da escola numa sociedade de classes (Patto.
1999, p. 126).

Segundo Patto (1999fstudos conduzidos nos anos setenta, mostravam que as
caracteristicas psicoldgicas dagncas pobres oscilavam entre a teoria do déficit e a teoria
da diferenca. De acordo com as analises desses e de tantos outros artigos sobre o assunto
Patto (1999) chega a concluséo de que estavam na defesa de que:

A causa principal do fracasso ent@vase no aluno, cabendo a escola uma parcela de
responsabilidade por ndo se adequar a este aluno de baixa renda. Na verdade, as causas intra
escolares do fracasso escolar e a critica ao sistema de ensino haviam sido secundarizadas no
marco desta concefo (Patto, 1999, p. 141).

Patto (1999) assinala os acontecimentos, em relacdo a essas pesquisas nos anos de
1970 com respeito ao fracasso escolar e afirma que, ao realizar uma analise que leva em conta
os determinantes historigrulturais dos fenbmenascolares, as investigacdes indicam dados
consideraveis para visualizar a participacdo do préprio sistema escolar coesp@osavel
pelo fracasso.

A autora faz um alerta quanto a perigosa tendéncia de tornar natural aquilo que é
historicamente construig ou seja, em relacdo ao fracasso escolar este seria uma producao
social onde o psicologo que busca enquadrar a crianca com o problema numa categoria
reforca a crenca de que a crianca seria a culpada pelo fracassoei@sganiddo pressuposto
de que ondividuo € o unico responsavel pelo seu sucesso ou fracasso, ou seja, de que existe
igualdade de oportunidades e cada um aproveita e desenvolve melhor que os outros de acordo
com sua capacidade. Os ided#s Revolucdo Francesa de liberdade, igualdadeerrirdade
se tornam evidentes e passam a fazer parte do ideario social sem que sejam questionados.

A questdo do fracasso imposto também é ilustrada por Collares e Moysés (1996)
onde a culpabilizacédo e a patologizag&otornamevidentes no relato da sité#o em quea
professora encaminhou um alymenominado pelas autoras de Regingidoa o médico. A
professora havia diagnosticado Adoen-as na

no argumento de que a médica era incompetente e a criancéasiceéa na escola se fosse
medicada.
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Collares e Moyseés (1996) sinalizam para auvéegia em que ocorrem casos COmo o
de AReginal doo, casos gue t°m swua individ
Profissionais que ndo pogsuuma formacdo critec r ef or - am o Adi agn- s
de uma doenca. Professores ,gbaseados nesses diagndstiddentificam facilmente os
alunos que vao aprender e aqueles que ndo vao aprender. Segundo aséaptmsisel
observar que 0s preconceitos e mitogdraraté mesmo as discussdes com os profissionais
envolvidos, no sentido de mudanca. Esses preconceitos e juizos recaem sobre o aluno e sua
familia sem qualquer evidéncia empirica que confirme sua veracidade. A explicacdo sobre o
fracasso recai sobre o0 atup seus pais

E freqiente ouvirmos dos professores réfigias pejorativas ao aluno que ndo aprende e a
seus pais, bem como é comum ouvirmos dos pais consideracfes do seguinte teor sobre seus
filhos que n«o apresentamabdenl ¢ emedd mMmdBt para
estudo n«o entrao, fAele n«o @p E8IL®.r-ado, s-

Neste sentido, Patto (1984) afirma que a crianga entra em contato cowveessas
e cria uma pseudojustificativa para o seu fracapsa,r a Patto (1984) A [
ideolégica do problema, ocorre a percep¢do da maneira pela qual os sistemas educacional e
social agiram na produ-«o0o de suas dificul da

Patto (1984) levanta a discussédo quanto a podaugsicologia em tracar um perfil
psicol-gico do fimarginali zadoo, propondo a
este desenvolva suas capacidades e alcance o progresso social. Ao desenvolver uma pratica
direcionada para esse tipo de atuacé@ytara afirma que a psicologia estd andando de maos
dadas com a domina-«o, ao |l ado de aparatos
exist®°ncia de uma sociedade de classeso (p.

Para a referida autora, o profed&éro agente que da vidadeologia:

valendese sempre de coer¢do psicoldgica e, muitas vezes, de coercao fisica, é formado para
ser o0 portavoz da ideologia da classe dominante e veicula, com autoridade que lhe é outorgada,
os conteudos dos livros didaticos, os esteredtigmeeonceitos sobre a crianga, a familia e os
modos de vida na pobreza, as mensagens de que existe um mundo valioso, ao alcance de todos,
dependendo apenas do mérito de cada um (Patto, 1984, p. 140).

A divisdo de classes em fracas, médias e fortescam@nhamento das criancas que
ndo rendem para classes especiais, a divisdo geografica na sala de aula sdo praticas citadas pc
Patto (1984) eporelacar act eri zadas como fAtradicionai ¢

escola tem de seus alunos e contrfimra mantdos nessa condicdo. A autora menciona que

“8 Nesta parte do texto ndo discutimos os méritos do cotidiano do professor e as implicacdes sobre sua profisséo,
para tantdecomendamos as leituras de Duarte (2001, 2007), Faccf(2004
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dessas criancas nada se espera além do fracasso, visto que a énfase dadasdir@coaa
incapacidade e o unico indicador de interesse dos pais pelos filhos seria a presenca das maes
na escola quandsio chamadas.

A referida autora menciona que dentre as expressoes verbalizadas pelas professoras
prim8rias de S«o0o Paulo est «o: Afestas crian-
de todas as escolas sdo as criancas que atrapalham, pois ndo 8 nee nt o 0, i a
dificuldade em sala de aula sdo os alunos que estacionam e o0s alunos cujos pais ndo se
i nt er ess al#d). Parp Pattol(¥84¢ssas expressbes sdo a clara evidéncia dos
preconceitos que permeiam as relacdes pedagdgicas e huresteasamtexto escolar, o que
para a autora resulta em:

Com o passar do tempo, o professor adquire
Afdetectaro (na verdade, determinar), cada ve
guem ndo vaionseguir aprovagdo. Algumas professoras chegam a afirmar que sabem, na
primeira semana de aula, quem serdo os malsucedidos (Patto, 1984, p. 143).

As caracteristicas que garantem a instituicdo escolar controlar, segundo Patto (1984),
sdo a imposicao, aalfa de comunicacdo, o predominio da burocracia sobre as relacbes
humanas, portanto os professores ndo podem ser responsabilizados, Unica e exclusivamente,
considerando que as situa¢cdes de ensino envolvem questdes muito complexas.

Refletindo ainda, sobre atuacdo do psicologo, Patto (1984) faz uma analise
levantando elementos sobre essa atuacdo em que o profissional se propde manter a ideologia
dominante, e afirma que:

A partir do momento em que se insere na estrutura da escola e passa a deserfijpg#war a
de diagnosticista, orientador, consultor, planejador ou treinador, nos moldes em que a psicologia
escolar tem definido sua acéo, o psicologo passa a fazer parte desta estrutura hierarquica de
mando e se transforma em mais um elemento que vai aizprofessor e aos alunos o que
fazer, como fazer e quando fazer; na medida em que seu objetivo tradicionalmente é o de
promover a adaptacdo do aprendiz e, mais recentemente, o de monitorar o professor para que ele
aumente sua eficiéncia profissional, sqoestionamentos mais fundamentais, o psicélogo se
transforma, como o professor, num psicolpgticial, quer quando lanca mdo de seus
instrumentos de avaliacdo e de tratamento, embebidos do conceito de adaptacdo, quer quando
dirige professores e alunos sentido de aprimorips quanto a produtividade e a eficiéncia
(Patto, 1984, p. 144).

Considerando que a atuacao do psicélogo escolar esta imbricada com os processos de
avaliacdo, e esta esta diretamente ligada a queixa escolar, levantamos a partir, dganti
aspectos relacionadagssa questdo. Procuramos abordar as propostas de avaliacdo de alguns
autores, bem como sua postura com relacdo a forma que comumente vem sendo desenvolvida

na psicologia no contexto escolar.



86

4. AVALIACAO NO CONTEXTO ESCOL AR

Moysés e Collares (1997) afirmam que uma proposta bem fundamentada, para uma
avaliacdo adequada, envolve avaliar todas as condigdes das criancas. Esse tipo de avaliacac
deve estar em uma concep¢ao que inverte as avaliagcbes tradicionais e a utilisacéo d
instrumentos padronizados. Desta forma, ao avaliar se tem acesso as expressoes indiretas dc
objeto, por isso é preciso aprender a:

[...] olhar o que a crianca sabe, 0 que ela tem, 0 que ela pode, o que ela gosta. Nao se propde
nenhuma tarefa previeente definida, ndo se pergunta se sabe fazer determinada coisa, mesmo
gue seja empinar pipa, ou jogar bolinha de gude. Pergantaque ela sabe fazer. E, a partir
dai, o profissional busca, nessas atividades, nas expressfes que ela ja adquirilhsidige su
permite tais expressdes. Em vez de a crianca se adequar ao que o profissional sabe perguntar,
este é quem deverd se adequar as suas expressodes, a seus valores, a seus gostos (Moysés
Collares, 1997, p. 131).

Neste sentido, o objetivo do proimsal € buscar o que a crianca ja sabe, o que tem,
0 que pode aprender a partir de entdo. Assim, as autoras afirmam que esta proposta de
avaliacdo possui um requisito essencial:

Profissionais mais competentes, com conhecimentos mais sélidos e psofsoitle o
desenvolvimento da crianca, sobre o conceito de normalidade, profissionais que nao se
satisfacam com visfes parciais, estanques, que ndo tenham medo de suas proprias angustias.
Profissionais que considerem que todos os homens sdo de fato tigugidps desiguais por
uma sociedade dividida em classes, profissionais que compartilhem o respeito por cada homem,
por seus valores, por sua vida (Moysés e Collares, 1997, p. 132).

Para as autoras, esta é uma proposta dificil de ser colocada em japeaacia a
aplicacdo de testes padronizados, que além de recolocar a relacdo entre o profissional e a
crianca, esta passa a ser desenvolvida entre duas pessoas historicamente determinadas. Dest
forma, a proposta esta longe de ser neutra, pois possuiratarcgolitico assumido em sua
acao. A pretensao de objetividade também € descartada, pois a subjetividade é considerada
um el ement o enriquecedor para a avalia-«o
para melhor aproveitk, para saberuda, ® o el ement o que difere
(Moysés e Collares, 1997, p. 133).

Machado (2003) faz mencdo sobre uma proposta de intervencdo direcionada a
avaliacdo psicolégi¢d e diante do desafio levantou algumas questdes, as quais consideramos

petinentes ao processo:

9 A autora relata a oportunidade que uma equipe de 15 profissionais teve em desenvolver um trabalho com 139
alunos encaminhados para avalia¢édo psicolégica, de 22 esdoligapestaduais, s@anos de 1994/1995.
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Como realizar um trabalho no qual se pretende analisar, avaliar, entender, o que acontece
com cada uma das criancas encaminhadas? Qual o nosso objeto quando estamos frente a uma
demanda de avaliacé@o psicolégica sobre um alung@eCestd sendo avaliado, na medida em
gue sabemos que os fendmenos psicolédgicos, os afetos, as atitudes, sédo efeitos engendrados enr
um campo de relacdes e de forcas? Como produzir uma avaliagdo que aposte em um processo
de mudanca em relagdo a esses lsgemastituidos na queixa escolar? (Machado, 2003, p. 76).

A forca que impulsiona o pedido dessas avaliagdes, deve ser dada a devida
importancia, pois segundo a autora é comum as explicacdes pelo fracasso serem atribuidas ao
individuo e este ser encamado para a avaliacdo psicolégica. Assim, a autora destaca
algumas praticas desenvolvidas por uma equipe de avaliacao, a saber:

Fomos as escolas, entramos em contato com varias professoras, com maes e pais, € com as
criangas, pesquisamos o0s bastidodes cada encaminhamento, as varias versdes sobre as
historias escolares, problematizamos as expectativas dos profissionais das escolas. Colocamos a
propria producdo do encaminhamento e sua relagdo com a queixa escola, como nosso objeto,
como processo a sgvesquisado. Queriamos saber como o encaminhamento havia sido
constituido, saber o que as pessoas pensavam e falavam sobre o fato de a crianca ter sido
encaminhada. Entramos em contato com varias praticas e saberes do cotidiano escolar
(Machado, 2003,m 76-77).

Para Machado (2003), nesta experiéncia, algumas pratistizicionais estavam
relacionadas a producéo de determinados encaminhamentos, pois em observacdes e conversa:
a equipe identificou que alguns professores tinham receio de que as cgaecastavam
bem, podendo entéo fregntar a classe regular, deveriam ter uma revisdo do seu laudo para
provar sua capacidade de ali estar para que ndo fossem discriminadas. Desta forma, o que se
observa sdo o desconhecimento da professoras das clasdasesegua soliddo daquelas
responsaveis pela classe especial. Assim, para a autora, essas suas producdes impediam ¢
acesso da crianca a classe regular, impulsionando os pedidos de avaliacao psicoldgica.

Antes de encaminhar um aluno para o especialigiegftssional deve considerar os
aspectos que envolvem as praticas cotidianas institucionaisegiendo Machado (20Q3)
ttn o fim de i dentificar A[...] como essas p
s«0 engendradoso (de.avaliadgdo, 0o quN ses quer avialarr ndia ¢ o
funcionamento do indid u o , Al . . . ] mas s, no geat = engendranp o d
encami nhament o do aluno par a gue um espe

(Machado, 2003, p. 78).

Ao mencionar a express«o fdavaliar um campo de f or
movimento em que se da essa for¢a e menciona que envolveria levantar os projetos que a escola desenvolve com
relacdo aos alunos queemonstram dificuldades; a forma de trabalho dos professores que comumente nédo se
comunicam; os encaminhamentos a especialistas que normalmente se espera um laudo; as pessoas que estao 2
voltas do aluno, como pipoqueiro, merendeira, etc.
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Machado (2003)\alia que levar em conta o campo de fottabre a visdo para
compreender gque n«o se justifica localizar
pesquisando esse espac¢o de producéo temos acesso ndo mais a causas meramente individua
ou proveientes da relacdo professaluno, mas as varias gicas nas quais o
encaminhamento fora engendréfdo ( Machado, 2003, p. 79).

Nesta direcdo, o acesso a producao histdrica das concepc¢des e das préticas se inclui
nesse fazer, buscando romper com o queiestifuido, ou seja, intervir no funcionamento
institucional e na forma coletiva dessa producdo. Completando sua defesa, Machado (2003)
afirma que esta é uma forma de lutar para romper com a cristalizagcao presente nos processos
ensineaprendizagem, provaado intensas mudangas no cotidiano escolar.

Machado (1997) alerta para a Aa[. .. ] per
hi storicamente constru2doo (p. 73) e afirn
descubra uma categoria para argga@g reforcando a crenca segundo a qual ela seria a culpada
pelo fracasso, isto €, que o individuo malsucedido o é devido a questdes unicamente
i ndi v iMhchadp,d997, p. 74).

De certa forma, a Psicologia contribuiu com essa situacao ao utilizamesitos e
testes para encaminhar as criancas com problemas, conforme menciona Machado (1997, p.
75) : AASSIi m, passamos a produzir Acrian-as
como os fAprofissionais compet erparemedipeasasa av
coi sas. Produzimos esses sujeitoso.

De acordo com Patto (199@sseabismo social que se formou foi justificado por
teorias como: a Teoria Racista, que se oficializou no inicio do século XIX, a Teoria do Dom,
gue se caracterizou pelo e#piliberal da Escola Nova, no final do século XIX, apregoando
gue a escola poderia tornar a sociedade mais democratica. Entretanto, Machado (1997)
esclarece que é nesse momento que as pessoas seriam identificadas através se sua aptidao
potencialidade ® ensino seria oferecido de for ma ¢
terreno feértil para o desenvolvimento dos testes psicologicos, que seriam 0s instrumentos

capazes de medir as #fAdif er en-idaoredrespoaspveis, d » e

nesse pensamento, pela desigualdade social o
*l Para Machado®03, p. 80) campo de for-as est§ sendo util
processos de subjetivacdo. Os acontecimentos ndo sdo causas do que vem depois, sdo engendrados ness
campoo.

2 Com a afirmac&o da autora evidenciamos mais uma weavimento de construcdo e mudanca na perspectiva
de avaliagao do problema.
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Entrevistas individuais com as criangas e reunides com os professores da escola para
apresentacao do trabalho sé@o estratégias de intervencéo citadas por Machadmg3&97)
estudo, assimomo Freller (1997)que defende os grupos de reflexdo com professores como
sendo uma alternativa de intervengédo, a qual considera eficaz, pois 0 seu desenvolvimento
|l eva, segundo a autor a, Al . . . ] a r agsgues ar
produzem e mant ®m o fracasso escolaro (p. 1

Freller (1997) justifica a importancia da pesquisa da histéria escolar da crianca
considerando que na maior parte dos atendimentos clinicos esta historia € desconsiderada e
segundo a @ fundamerdal par@ [entender] a problemética enfrentada por essas
criancas. Fragentemente revela um processo escolar complicado, fruto de praticas escolares
equivocadas e inadequadaso (Freller, 1997,

Ao defender a forma de intervencdo, Machadi®{) afirma que:

Os instrumentos utilizados pelos psicélogos tém, em inlmeros casos, prejudicado a vida
escolar desses alunos, por ndo considerarem o contexto escolar onde a queixa fora produzida e
por produzirem um efeito rotulador. Por isso realieamm trabalho voltado para a intervencao
nas relagées (Machado, 199p, p9-100).

Coadunando com asdads de Machado (1997), Freller (1997) defende que o enfoque
da interven-«o terap°utica eficaz n«o] deve
mas também ao ambiente externo e principalm&atea intermediaria, ajudando a constitui
| a, guando necessS8r i 00-162)pambérm 8afninha nedta tirecgdo e 1 9
faz a seguinte afirmacéo:

O psicélogo que busca atender as neceds&laducacionais dos individuos e grupos precisa
ir além do comportamento manifesto e das contingéncias imediatas de aprendizagéne cabe
preocupaise com a compreensdo dos misistemas em gue a crianga se insere e suas mutuas
relacbes, e reconheceroatro como sujeito, ou seja, como uma pessoa a ser escutada (Maluf,
1994, p. 161-162).

Direcionad a atuacao para esses pressupostos, o profissional ndo tera espaco para a
utilizacao Unica e exclusiva dos testes psicolégicos e laudos.

Considerando a ma proposta de intervencdo, pautada numa psicologia critica
desenvolvida nestcajitulo, podemos observar ga@eutilizacdo de testasio seria a forma
mais recomendada a ser desenvolvida pelos autores e profissionais com uma visdo mais ampla
do processo davaliacao.

Ao rever a higlria da psicologia encontramos a forte tendéncia ao carater clinico,
com propostas de intervencdo baseadas em psicodiagnostico, préaticas de psicoterapia,

aplicacdo de técnicas de exames psicoldgicos, ou seja, com prioridac®dato de
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atendimento individual em consultério. Souza (200@hsidera que a psicologia escolar
sofreu forte influéncia deste modelo de atuacdo. Segundo a astandticas na area da
Psicologia Escolar permeiam exatamente 0s aspectos de uma atuagiia peutvisdo
psicométrica com as contribuicdes de laudos psicolégicos; as explicagcbes ao fracasso
baseadas na teoria da caréncia cultural e ao modelo clinico de atuacdo no atendimento a
gueixa escolar

Neste sentido, a partir dessas criticas, a Psicol@giase articulando no sentido de
superar tais model os, Al . . . ] p arddasrdlagdest e ¢
escolares construidas em novas basestegred odol - gi caso ( Souza, 2

Machado (1994) menciona que € comum em escaldicas a contratacdo de
clinicas particulaes para fazeem laudos e testes psicolégicos nas criangas. A autora relata
gue a situa-«o0 ®: AAl guns testes s«o0 aplice
se uma vez com a méae ou pai; entrevssgtacrianca e o diagnostico esta pronto (Machado,
1994, p. 84). Na defesa de que esses laudos e esse tipo de avaliacdo ndo consideram o
contexto amplo em que a crianca esta inserida, Machado (1994) sinaliza para a cumplicidade
dos mesmos para a producdo dx#sso, visto que:

Muitos encaminhamentos constatados nos psicodiagndsticos desconsideram a queixa que
produziu o pedido de uma avaliagcdo e também desconsideram a realidade social da crianca,
acarretando um grandémero de desisténcias nos atendirasmiropostos (Machado, 1994, p.

84).

Mac hado, Souza e Say«o (1997) afirmam
produ-«o0 do encaminhament o, ® algo que se
relatam sobre uma experiéncia realizada em Sao Pauoi@ parceria com 22 escolas e
envolveu 139 criancas e algumas dificuldades destacadas por elas ensentraemissao
dos laudos que utilizam concepc¢des superadas de inteligéncia, trabalhos que consideram que a
gueixa escolar tem causa na crianca, psiosiagie desconhecem as condi¢cdes de ensino da
crianca, laudos que sao feitos por presséao da escola.

As autoras enfatizam que esse tipo de |
escolas e assinados por profissionais que atuam tanto em clinicas pruadés nas clinicas
p¥%blicaso (Machado, -%pNozeatantw, aSaatgprasafrmaingue ésta p .
situacdo ndo é sb a expressao de uma ma formacdo académica, mas a expressdo de como
psicologo desconhece 0 que se passa ha escola, e acahipabilizar a crianca e a familia.

Na mesma direcdo encontramos Moysés e Collares (189 &firmar que o carater

ideolégico dos testes é nitido, pois estdo sempre permeados de valores dos grupos sociais,
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sendo divulgados como se podendo ser apli@adoqualquer pessoa nao importando suas
singularidades. A justificativa € que se esta avaliando a inteligéncia e, como comentam as
autorasnesta visao, isso transcende até mesmo a propria vida.

Patto (1997, p. 47) € contundente em afirmar que as Ea&ipaocessos escolares
gue dificultam a aprendizagem produzem nos alunos atitudes e comportamento que
nor mal ment e S«O0 definidos C 0mo At ndiscipl
hiperatividade, apatia, disfuncdo cerebral minima, agressividade,idéfinci a ment al
outros rétulos atribuidos pelos professores e psic6logos.

A autora enfatiza as praticas de diagndstico a alunos pobres, com laudos que
normalmente nacén o minimo de bom senso, com linguagem do senso comum que produz
estigmas, justica a exclusédo e reduz tudo a defeibmsaparelho psiquico da crianca. Neste
sentido, Patto (1997, p. 47) afirma que:

Como técnicas de exame psicolégico que fundamentam as conclusbes, esses laudos
mencionam testes de avaliacdo de inteligéncia, dsopalidade e das chamadas habilidades
especiais. Muitas vezes um teste de inteligéncia construido nos Estados Unidos da América para
testar recrutas durante a Primeira Guerra Mundial é suficiente para a emissdo de veredictos,
desde os mais esdruxulos, asémais conformes aos conceitos da Psicologia.

Neste sentido, a autora sinaliza para a discussédo que se reacendeu sobre a complexa
utilizacdo dos testes, visto que € um assunto dificil e os motivos podem ser varios, como: a
ma formacéo dos profissiais; o fato do testser um instrumento privativo dos psicologos e
provocar certo medo na ndo utilizacdo e se perder os pontos dmaiafepor motivo da
critica partir de uma linha tedrica pouco conhecida entre os profissionais; a postura passiva do
como docente na graduacao.

Para Patto (1997)s criticas referentes aos testes sdo de niveis de profundidade
diferentes e podem se direcionar tanto ao conteudo, as definicbes, aos critérios de estatistica,
guanto a propria situacdo da aplicacdo. No entaessas questbes até poderiam ser
resolvidas, magara a autora, o mais importante de todo o problema é a concepc¢ao de ciéncia
gue engendra todo o processo de avaliagcdo. Desta forma, Patto (1997, p. 48) resume
afirmando que:

Problemas relativos ao®mtetdos das provas, a conceituacdo de inteligéncia e a légica da
situacéo de avaliacdo fazem com que os testes se transformamireemhado poder, que
prepara umarmadilhapara a crianga, que acabidimade um resultado que ndo passa de um
artefato dgpropria natureza do instrumento e de sua aplicacéo, situacdo tanto mais verdadeira
guanto mais o examinando for uma crianca pobre e portadora de uma historia de fracasso
escolar produzido pela escola.
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Ressaltamos que além dos autores mencionadirsa, outros autor®s que
trabalham com base marxista, também fazem uma critica ao uso indevido dos testes
psicoldgicos, no entanto essa andlise sera apresentada no capitulo Ill.

Diante do exposto, considerando a relevancia da forma de atuacéo pralfissio
contexto escolar e levando em conta aspectos que dificultam a superacdo de uma visao
tradicional, propomos no préximo item a discussao sobre alguns elementos que envolvem a
formacdo destes profissionais, assim como as implicagcdes contidas nestgaforque
possivelmente ndo da o suporte necessario e suficiente para o profissional atuar de uma forma
mais ampla, ate mesmo mais critiCceemos clarezade que condi¢cbes histériesociais
contribuem para que nao se tenha entre os psicélogos uma hegeenoné@\e@ncao critica,
mas, ao mesmo tempo, percebemos que a formacao também nem sempre contribui para um
avanco na compreensao das problematicas que povoam o espaco escolar, conforme veremos &

sequir.

5. POR UMA QUESTAO DE FORMACAO PROFISSIONAL

Ao de®nvolver uma analise do inicio da Psicologia na escola, levantando o
problema metodologico, as demandas que nao foram atendidase t&mmo resultado as
falhas existentes na formac&o dos profissichais

Neste sentido, Checchia e Souza (2003) denunciaosgprimeiros curriculos dos
cursos de Psicologia enfatizavam a formacgédo clinica, pautada no modelo médico de
atendimento individud? e Mello (1978) defende a é& de que os alunos foram
transformados em psicélogos clinicos mesmo estando em area aldusgscolar.

Checchia e Souza (2003) mencionam sobre a pesquisa realizada pelo Conselho
Federal de Psicologia em 1988 intitulaiaQu em ® o Psi c -adqgoajretomar a s i
as criticas apresentadas pela pesquisa de Mello (1978). Embora existanvalgtzde do
campo de atuacao em Psicolggamportante considerar a interdisciplinaridade compondo os
projetos do curso de graduacdo afim de que o aluno se aproprie das diversas facetas do

fenbmeno estudado. Neste sentido, as autoras sinalizam a dngrtdos cursos de

3 Como exemplo podemos citar: Eidt, Facci e Tuleski (2006), Facci (1991), Facci, Tessagt,dlé2007),

Meira (2000), entre outros.

** A formacéo dos Psicélogos tem sido assutiscutido e objeto de inimeras pesquisas dentre as quais estao:
Del Prette (2001), Machado (2003), Meira (2003), dentre outros.

%5 Formac&o considerada por nasste trabalhocomouma formac&o que ndo contribui para uma visao critica
da Psicologia naréa escolar.
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graduacéo em Psicologia como instrumentos fundamentais que contribuem para a reflexao
sobre a acao do profissional garantindo a transformagéo na pratica.

As autoras defendem quenécessario criar espacgo para reflexdo e desenvolvimento
de projetos juntamente com profissionais que estdo atuando no mercado de trabalho, visando
refletir as praticas desenvolvidas mediante o aporte tepriga@o. O encontro que se da
entre teoria e pratica é a possibilidade para conquista e mudancaito dermbomper com o
circulo vicioso em que se encontram as universidades. Os curriculos aplicados nos cursos de
graduacdo excluem varios aspectos da realidade social do Pais e que numa perspectiva critica
esses aspectos sao essenciais para a formacamfasignal, portanto deveriam estar no
centro das discussdes e metas curriculares.

A realidade da Psicologia hoje no Brasil estd permeada de diversos cursos de prés
graduacéo, graduacéo, profissionalizacdo do psicologo na industria, na clinica, nez@stola,
progresso nas pesquisas cientificas e a melhoria no controle do exercicio profissional. Netto
(2004) faz mencéo preocupante sobre a divulgacdo das pesquisas psicologicas realizadas no
Brasil, considerando a expansdo e o numero elevado de cursosalegigsibem como de
profissionais que atuam no mercado.

Dados obtidos junt@ao Conselho Regional de Psicologia, 8% Reg@mnto ao
namero de profissionais inscritos ativos no Parana, até junho de 2008, concentra em 9.068
Psicélogos, sendo que no ano di@® até o més de marco, o total de psicdlogos ativos
regularmente inscritos estén torno de 9.810 profissionais.

Diante desses dad@spossivel verificar a progressao de profissionais que estdo se
inserindo no mercado de trabalho. Ano a ano as unilaetes formam profissionais, portanto
a pergunta que paira sobre esta formacdo profisdiofratjue tipo de profissional nossas
universidades se propeaformar? A formacédo e atuacdo do psicélogo tém sido objeto de
criticas e estudos, visto que as gradasiaulares em diversas instituicbes que oferecem o
curso de psicologia contemplam fundamentacGes epistemoldgicas insuficientes para o
exercicio e intervencdes profissionais com finalidades transformadoras.

Sobre a atuacdo do psicélogo escolar, bem camof@macao profissional, Yaslle
(1997) menciona que os Municipios do Estado de Séo Paulo, a partir da década de 1980,

receberam um incentivo do goverfiopara ter nas escolas, psicologos, pedagogos,

°% Esses dados podem ser visualizados notgie//www.crppr.org.br/profissionais.php?paginatd7

" para melhor aprofundar o assunto, recomendamos a leitura de ACHCARI9®R) (Org.).Psicélogo
Brasileiro: praticas emergentes e desafios para a formacao. Sao Paulo, Casa do Psicélogo

%8 Lei 7.348 de 1985 que regulamentou a Emenda Calmon
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fonoaudidlogos, recreacionistas, nutricionistanédicos,ao lado dos professores e outros
profissionais.

Diante dessaova perspectiva de mercado aberto aos psicologos, esta area passou a
fazer parte da opgao de trabalho de muitos profissionais. No entanto, auéongece
apresenta na falta de qualificacadificuldades para dedicacdo ao aperfeicoamento e
atualizacdo nas questdes educacionais. Desta forma, a autora avalia que:

O que se tem observado comumente € uma transposi¢cdo de praticas de consultério para o
espaco escolar, por parte dos profissiowpis, efetivamente, tém na area clinica seu maior
interesse, atuando na 8rea escolar por mer a
aquisicao de maior experiéncia no inicio da carreira profissional. (Yaslle, 1997, p. 11).

Quanto a mdormacédodos profissionais, Moysés e Collares (1997) mencionam que
é possivel observassa realidade, pois:

[...] tanto na educag¢do como na saude, com uma prética fundada em opinibes, preconceitos,
sem embasamento tedrico. Esse quadro, sucinto, permit@@npeam que 0s pensamentos sdo
semelhantes; as opinides acerca das causas do fracasso escolar sdo as mesmas; as propostas ¢
solucdo sao idénticas; os diagnosticos da professora confismgmlos médicos, psicélogos,
fonos ...Todos exercendo mais a acéaatulacao do que de diagnéstico (Moysés e Collares,
1997, p. 146).

Guzzo, Costa e Santod6Ana (2009) afir mar
psicologia para o contexto educativo um imenso desafio para professores e supervisores de
estagio. As autoras meionam que muitas instituicdes de ensino superior desobrigam os
estudantes a realizarem atividades especificas de estagio e disciplinas nessa area de atuacéo,
gue confirma dAa[ .. .] a posi-«o hegem!nica d
(Guzzo, Costa e Sant 6Ana, 2009, p. 35).

Neste sentido, as autoras defendem que os estagios cumprem um papel decisivo para
a forma-«o b8sica do profissional, pois 0nJ
cotidianamente, com uma dimensédo especifeaeadlidade e podem, a partir dela, pensar
criticamente a profiss«o, sua pr-pria vid
Sant 6Ana, -36.00 9, p. 35

E neste sentido que consideramos de suma importancia as discussées e formulacdes
sobre a formacéo pfissional, e concordamos cdvtaluf (1994, p. 188) quando defende que:

O psicologo da educagéo deve receber uma formacdo que o habilite a atuar na sociedade em
transformacdo, com ampliacdo de seus enfoques, com capacidade de andlise das inovacdes na
perspectiva de uma educacdo de qualidade para todos, buscando solucdes, inclusive
institucionais, que exigem um amplo leque de cooperacao.
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Segundo a defesa da aut [o.I &endereas demandas r ma
atuais da sociedade®@ eguestsaer reatfealei z7a fAevo
psicol -gicoso (p. 189).

Em pesquisa realizada por Maluf (199%4) unanime a insatisfacatos profissionais
com relacdo a formacédo oferecida nos cursos de psicologia do pais e a autora faz um resumo
sobreos principais pontos da problemética que envolve esta formacdo de modo semelhante

descritos por psic6logos latiremericanos, a saber:

Uma formacdo basica do profissional de Psicologia dever ser garantida, antes da
especializacdo; € preciso suprir amitacdes de uma formacao de tipo tecnicista; 0s cursos
devem formar psic6logos capazes de responsabilidade social no exercicio da profissdo; a
formag&o deve acompanhar a evolugéo da Psicologia no sentido do reconhecimento crescente
dos determinantes sotistoricos do comportamento humano; durante sua formacao, o futuro
psicologo deveria familiarizese com a nocdo de interdisciplinaridade e desenvolver
habilidades de trabalho em equipe (Maluf, 1994,191-193).

Diante dessas observacdes coletadasyiM&b94) avalia que quanto a formacao do
psicologo nos meios educacionais, 0s entrevistados ndo deixaram claro se o conhecimento
tedrico deve ou nao ser garantido na graduacdo, ou se deve ser protelado para a pos
graduacdo. No entanto o conhecimento ai@m educacdo e todo o contexto social que
envolve a escola aparecem requerendo seu ensino na graduagéo por meio dos estagios.

Maluf (1994) conclui em sua pesquisa que a atuacao profissional esta diretamente
ligada a construcéo teorica e metodoldgica caa profissional recebeu em sua formacéo.
ANa atua-«o do psic-logo escolar predominar
referencial te-rico tradicional, n«o cr2tic

Segundo Maluf (1994)a grande diferenca na atuac#@o psicologo esta no
deslocamento que este promove para a escola e as condicbes de ensino, tirando o foco
anteriormente dado a crianca individualizada, como se esta fosse portadora de seus

problemas. Assim, para uma formacédo adequada, Maluf (1994, eféalle que:

E preciso oferecer aos futuros psicélogos uma formacédo que os habilite a reconhecer a
interacdo entre os dados da natureza e os dados da cultura, que é constitutiva de seu objeto de
estudo; que lIhes possibilite compreender que as dif@setle comportamento ndo se explicam
so pelas diferencas individuais, mas pelo par meio social/sujeito.

Concordamos com Maluf (1994)uando afirma que para atuar nos meios
educacionais é preciso compreender que 0s problemas individuais ndo podemdeer $eah
colocélos no contexto social, bem como os avancos gque a psicologia vem conquistando, ao

longo de sua histéria, evidenciadas na diminuicdo dos atendimentos psicoldgicos, conforme
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mencionam os profissionais da pesquisa desenvolvida pela autdcandul novas praticas
na atuacao do psicélogo na educacao.

Essas idias foram apresentadas em 1994 e ainda hoje nos deparamos com uma
formacdo e atuacdo em uma visdo tradicional. No entanto, muitos avangos ja foram
conseguidos na area @entre os avancomencionados por Maluf (2006, p. 14@stdo as
praticas psicoldgicas que se modificam ao buscar as bases de conhecimento multidisciplinar,
superando a perspectiva unidisciplinar que
humanos c¢ o rfepdmeno psicoldgicodambém passa a ser visto com outro olhar,
considerando agora fAsua nat u-cuitway alénode iswml , C
express«o individual 0. A autora menciona a
indo além das ptizas profissionais individualizadas e isoladas. Maluf (2006) atribui que:

Tal situacéo parece ser a expressao de que novos valores estdo sendo atribuidos ao trabalho
profissional do psicélogo. Novas confiangas epistemoldgicas que emergem naneaquidiea
da Psicologia estdo relacionadas a uma redefinicdo do papel da cultura e a novas abordagens
metodolégicas (Maluf, 2006, p. 140).

Concordamos com Maluf (200&uando afirma que:

Agora é tempo de mostrar como pode a Psicologia Escolaraestvico do berastar da
comunidade escolar, do desenvolvimento psicolégico de todos os envolvidos no processo
educacional, da aprendizagem significativa que produzira no aluno as condi¢des individuais e
sociais necessarias para o pleno exercicio @alaida (Maluf, 2006, 140-141).

Diante dessa Uultima afirmacdo da autora, sinalizamos para 0 movimento de
mudancas e transformacdes tedmeetodologicas que a psicologia vem promovendo em sua
histéria, as quais pretendemos evidenciar neste trabalesta Dorma, concluimos esse
capitulo mencionando o avanco metodologico ocorrido neEs®eirso histoérico.

Do ponto de vista metodologico, Patto (1984) afirmava no comeco da década de
1980 que as pesquisas em educacao estavam num momento de transigéavalidedo.
Momento marcado por identificacdo de problemas inerentes ao método, justificando assim,
como uma tarefa importante e urgente, incluindo a discussdo metodologica, ampla e profunda,
no sentido de A[. . . ] sup e quapodem estae contieuanteate e s
atuando contra o0s interesses das <cl asses ¢
Percebemos que esta superacdo ndo correu de forma ampla, pois a0 mesmo tempo em que :
Psicologia avancou na compreensao dos fenbmenomrtos e escolares, lidamos com
contradicdes, e a visdo tradicional também se faz presente e revigora a cada momento.

Neste sentido, propomos para o proximoitcdg, uma analise e exposi¢do da teoria

pautada na Psicologia Histéri€ultural, seus fundam&rs epistemoldgicos e sua
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aplicabilidade no contexto escolar, que também primam pela superacdo de uma psicologia
guiada pela légica formal.
Consideramos que esta teoria faz parte desse movimento de construgdo marcando a

sua entrada na psicologia escolgagtir dos anos 1990.
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[l 7 PSICOLOGIA ESCOLAR: UMA PERSPECTIVA DE ATUACAO A PARTIR DA
PSICOLOGIA HISTORICO -CULTURAL

O objetivo principal desta sec¢do é relatar as contribuicdes da Psicologia Historico
Culturd, fundamentada no Materialismdistorico e Dialético, no campo ddsicologia
Escolar. As primeiras producfes nesta perspectiva tedrica chegaram ao Brasil a partir da
década de 1980 e, desde entdo, tem contribuido para compreender os fenémenos escolares e
desenvolvimento do psiquismo.

Nossa proposta inclui abordar os fundamentoBsitablogiaHistorico-Cultural, bem
como a visdo marxista de homerfundamentada nesta perspectivdirecionando os
pressupostos para a compreensdao deste referencial aplica@gcadogia Escolar e
Educacional.

Para tanto, desenvolvemos alguns elementos que caracterizam uma iticie ror
psicologia pautada em autores que desenvolvem seu trabalho nesta perspectiva. Pretendemos
abordar questdes referentes a queixa escolar lm@i@ assim coma forma comoestao
imbricadosesses elementosao atribur o fracasso escolar, considerada por nés o cerne das
questdes escolares.

Para finalizar o capitulajestacamosa perspectiva da Psicologia Histéri€ultural,
considerando ser esta grande chave para o processo de humanizacdo proposto na teoria
vigotskiana nadefesa de que gor meio da apropriacdo sloonheciments cientificos que o

mesmo ocorre

1. FUNDAMENTOS PARA UMA PSICOLOGIA HISTORICO -CULTURAL

Martins (2008) situa o igio da Psicologia enquanto ciéncia no século XIX e pontua
gue desde a sua origem ekiamarcada pelas diversas teorias, métodos e objetos. Por essa
caracter2stica, alguns estudiosos s e refe
Psi col ogiserido, Tuleski @@04) enalisa a entrada da Psicologia neste inicio de
século XXcomomomento historico marcado pela consolidacdo da classe burguesa, em que a
Psicol ogi a [.denmmmamrs ter dualismds rigidos e insuperaveis, tais como
objetividade/ subijetividade, normal/ patoldgico, social/ individual, organico/ mental, entre

outroso (p. 121).
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Vigotski, no artigo ANO significado hi st
analisou a condicdo de divisdo/separacdo em que a Psicologia seasmacerconsiderou ser
necesséria a existéncia de uma coeréncia tegmodoldgica na Psicologigois até o
momento os dados eram heterogéneos, justificando a proposicdo de principios gerais
fundamentais como norte.

Martins (2008) menciona que nestago, Vigotski pontua marcos inicigisos quais
a Psicologia estava firmada, pautarsgoem dualidades tais como inconsciente/ consciente,
normal/ patolégico, comportamento animal/ comportambatoano, aspectos gueegundo a
autora sdoidentificadosaté hoje na atuacédo do profissiorideste texto, Vigotski questiona
gue psicologia é esta e mantém sua interrogativa no sentido de ter uma psicologia geral e ndo
varias psicologias.

Vigotski (1996, pp. 20204) deixa claro que existama crise metodologic
instaurada e afirma que:

Desta crise metodoldgica, da evidente necessidade de direcdo que mostram uma série de
disciplinas particulares num determinado nivel de conhecimeritate coordenar criticamente
dados heterogéneos, de sistematizar |sisetlsas, de interpretar e comprovar os resultados, de
depurar métodos e conceitos, de estabelecer principios fundamentais, em sintese, de dar
coeréncia ao conhecimento, € de tudo isto que surge a ciéncia geral.

Considerar superficialmente a variedadevergéncia de opinides na Psicologia, ndo
seria um problema, entretanto tra@de uma questdo cientifica, portanto a superficialidade
metodoldgica é prejudicialima vez que& evel am fAa inexist°ncia ¢
met odol - gicao HPMartins, 2008, p .

Para Vigotski, as varias disciplinas constitutivas da psicologia (também denominadas
sistemas ou correntes) se firmam independentemente, calcadas num paradoxo interessante: ao se
firmarem, cada uma delas, na base de preceitos gerais prépriesa, reor um lado, a
inexisténcia da verdadeira psicologia geralper outro, a impossibilidade da investigacao
cientifica em detrimento dela (Martins, 2008, p. 36).

Para Martins (2008)a proposicao de Vigotski ndo estava na direcdo em implantar
noveos sistemas tedricos ou nova abordagem para superar as lacunas e incompletudes da
psicologi a, mas o0 autor dei xa..]cistaanatizacay das S U «
bases gerais sobre as quais pudesse ser edificRdsiiac ol ogi a(20@Bj & B&),2 f i c
sinalizando que sua tarefa erampreender @sicologia como ciéncia. Vigotski ndo estava
desconsiderando os diversos estudos para a consolidacdo da ciéncia psieoldaitias
(2008) pontua duas observacdes fundamentais para compreender malitecdo desta

analise do autor.
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Como primeiro elemento a autora aponta a compreensdo de Vigotski acerca da
propriedade dos objetos assumidos pela psicologia: a existéncia da vasta gama de fendbmenos
na psicologia é certa, entretanpara Vigotski, @ fatos e fedmenos aos quaissicologia
vinha sededicando ndo é o problema, ou sej&..fio significado historico dessa crise nao € o
objetoo (p. 37) . O que acontece ® que se e
abordagem, como resatto as explicacbes e conceitos serdo particulares e unicos. Desta
forma, Martins (2008) pontua a necessidade da superacdo dessas interpretacdes fracionarias,
visto que a mesma esta presente desde o surgimento da psicologia permeando o seu
desenvolvimento etodoldgico.

O outro elemento que Martins (2008) aponta é o método. Esses dois elementos,
objeto e métodosao fundamentais para que a ciéncia, de forma geral, estsuare
delimitacdo. Entretanto, no caso da psicologia, para que ocorra a constitugsicadiagia
cientifica, a expressao metodoldgica necessita ser identificada, visto que o problema nédo é o
objeto. Reafirmando a posi¢ao de Vigotski sobre a crise da psicologia temos:

A possibilidade da psicologia como ciéncia é, antes de qualquex, ams problema
metodolégico. Em nenhuma ciéncia existem tantas dificuldades, controvérsias insolaveis,
unides de questbes diversas, como em psicologia. O objeto da psicologia é o mais dificil que
existe no mundo, o que menos se deixa estudar; sua mameioaltecer ha de estar repleta de
subterflgios e precaucdes especiais para proporcionar o que dela se espera (Vigotski, 1996, p
389-390).

Segundo Martins (2008Yigotski amplia sua analise e aponta a psicologia sob duas
possibilidades: como ciénciap como conhecimento de visdes fragmentarias. Neste Ultimo
caso, seria impossivel-{& como ciéncia. Martins (2008) analisa que Vigotski defende que a
f...] psicologia como ciéncia dos fendmenos psiquicos reais, precisava ultragassar
mesma, supando a abstracdo e a atomizacao l6gicor mal sobre a qual s
Para que isso aconteca, Vigotski adota como enfoque metodoldgico para a psicologia, o
Materialismo HistoriceDi al ®t i c o . S ¢..d a nlidlética abareauat natureza)
pensamento, a histéria: é a ciéncia em geral, univapsalaximo. Essa teoria do marxismo
psicol-gico ou dial®tica da psicologia ® o
p.393).

Os psicologosAlexis M. Leontiev e Alexander Romamovidluria se uniram a
Vigot ski for mando o ,dnrrusepe encabecanandaaelalmoracéolda o i k
Psicologia Cientificasegundo Martins (2008hdo mediram esfor¢cos para que esta ndo fosse

mais somente uma matriz do pensamento psicolédissim seconsagrou a Psicologia
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Histérico-Cultural ou Psicologia Séciblistérica®. Entretanto, para que seja possivel
compreender a andlise que Vigotski teceu quanto as expressdes dos primérdios da psicologia
do século XX, bem como as bases que solidificam esda s=nfaz necesséario apontar outros
elementos fundamentais, conpor exemplo, 0s vinculos com 0 momento histérico em que se
deeamessas produ-»es. Martins (2008¢.)]apreerglest e s
0S nexos existentes entre as esfatas relacdes politicas, econémicas e sociais e o referido
desenvolvimentoo (p. 39).

Martins (2008) cita a Revolucdo de Outubro de 1917, na RUssia, canarco
referencial de andalise fundamental para a PsicoB@@oHistorica, pis neste contextods
revolucdo a sociedade estava marcada pela necessidade de uma (re) construcdo e a ess
movimento de transformacgdes as ciéncias ndo puderam se isentar, nem mesmo as ciéncias
humanas Havia a necessidade, nesta sociedadergu@ucionaria, de se criar umovo
homem em uma sociedade socialista.

Segundo Tuleski2000, com essa revolucdo comegcam o0s problemas da sociedade
russana busca da construcdo de uma nova sociedado ©ondutor para analise da
psicologia Vigotskiana estaria na luta de classesod&dade russa, na reconstrucdo da
sociedade, nas contradicbes que ora apresentavam caracteristicas burguesas, ora socialistas
Embora a propriedade privada tivesse sido abolida juridicamente, isso ndo garantiu que as
relacdes burguesas tivessem sido @ladas, pois a luta de classes e a defesa dos interesses,
burgueses e proletarios, se disfarcavam entre a construcdo do socialismo russo. A superacao
dessa sociedade burguesa em prol de outra ordem social, somada as circunstancias historicas
traziam a demada de uma nova psicologia.

Para TuleskiZ000, Vigotski € contundente e insistente em suas obras no intento de
superar a fivel ha psicologiado e ddabusdadesuma e b a't
Anova psicologi ao c ap aecordoee menteiraspomsavel poa muita ¢ o
disc-rdia entre as teorias psicol - -gidaas. f
trazendo para a Psicologia o método proposto por Marx e Engels e construindo a ponte que
eliminaria a cisdo entre a matériae es p 2 r i t200Qp.@)Tul es ki ,

Neste sentidoY i got s ki analisa as t eomostragloosi gad
pontos positivos e negativos, 0S avangos e retrocessos historicamente determinados,

levantando os elementos da critica e desta anddis teorias ja existentes para a construcao

%9 Segundo Martins (2008) os termos conceituam de forma satisfatéria 0 método propasitanto, s6 seré
usado o termo Psicologia Soditistorica quando houver citacdddids defendidas desta autora, do contrario
usaremos Psicologia Histori€ultural
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desta fAnova psicol @@0Q $.008), AS]esgw podiconarentd dica K i
evidente em seu text&l significado historico de la crisis de La psicologia. Uma
investigacion metodolégica de 1929, quando se propde a criar uma psicologia marxista,

com uma visdo de homem histérsocial, conforme veremos a seguir.

2. A VISAO MARXISTA DE HOMEM

De acordo com Martins (2008), Materialismo Historico deveer considerado o
nucleo tedricefilosofico da eistemologia marxiana, embora seja produzido pela
decodificacdo materialista dialética dos fendmenos da realidade, considerando como
fenbmenos a natureza, a histéria, a vida social e o homem. Para Marx e Engels a realidade e
todos os fenbmenos que acanstie m ® mat er i al : AA mat ®r i a ®
exist°ncia e dela tudo depende, i nclusive
(Martins, 2008, p. 41).

Martins( 2 0 0 8) €..1] segundq eskta cdncepcao, a historia € o produto dos
modos pelos quais 0s homens organizam sua existéncia ao longo do tempo e diz respeito ao
movimentoees contradi-»es do mundo, dos homens &€
todo o processo de evolucdo dos seres vivos, no sentido de superar odeldgidirmar
como ser social e historico.

Tanamachi (2007) afirma juntamente com outros autores que tomam o trabalho de
Marx e oMaterialismoHistorico Dialético como referéncia tedérica, que é necessario estudar o
individuo concreto, uma vez que estedé,acordo com 0 marxismo, a sintese das relacfes
sociais.Entender o marxismo desta forma, para Tanamachi (2007), é ndo antecipar verdades
psicolégicas e nem ter respostas prontas, mas sim ter essa base tedrica como fio condutor para
resolver problemas egiemologicos da Psicologia e definir o sentido e as finalidades para o
estudo do homem.

Conforme Seve gpud Tanamachi, 2007, p. 64), a concepcdo marxista pode
contribuir na especificidade da Psicologia como ciéncia, no sentido de explicar o que é um
homem o homem real, as contradicbes que vivem no desenvolvimento histaliomal e
explicar as relagBes historicas entre a necessidade e a liberdade individual desse individuo

social. Para que a psicologia se torne uma ciéncia da individualidade humaretacaic

% In: Vygotski, L. S. Obras Escogidas. Vol. |, Moscou: E. Progreso, 1991
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preciso articuld a com a A[ . . . ] concep-«0 cient?2fi
mat erialismo hist-rico dJdial®ticodo (Tanamach

Segundo Meira (2003ps primeiras referéncias para compreender o homem como
um ser sociatdoencontadasem Marx.Na VI tese, Marx (1979, p
esséncia humana ndo € uma abstracdo inerente ao individuo singular. Em realidade, é o
conjunt o das $egundo-aperspectyva marxsta, ® .hamem se constitui nas
relacoes e petarelacdes sociais, assim ndao pode ser tomado como +@mSerpois precisa
das relagbes com a natureza e com as outras pessoas para ter suas necessidades atendide
Todo esse processo de determinagcédo social do homem deve ser entendido relas@nando
com os demais aspectos socig@adunando com os pressupostos defendidos por Marx,
Leontiev (1978) defende que A[...] o homem
de humano nele provém de sua vida em sociedade, no seio da cultural criada pela
humani dadeo (p. 261).

Segundo Vygotski (1995), estudar algo historicamente é esiudarvimento, ja que
seria contraditério pensar que o estudo da historia inclui somente o passado. A histOria esta
em constante movimento e um estudo baseado no método prepestve ir a origem, a
vida, como se desenvolveu, que relagcéo existe entre os fatos histéricos, identificar as questdes
gue foram impressas no homem ao longo da histéria, mas que, ao mesmo tempo, podem ser
modificadas.Essa transformacéo pode surgir eecalréncia das condicbes apresentadas ao
individuo.

A premissa defendida por Vygotski (1995 que o homem € fruto do ambiente
externo e a categoria trabalho contribui para a modificacdo do homem externo, bem como o
interno. De acordo com Engels (1986)trabalho € condicdo basica e fundamental de toda a
vida humana; para o autor, o0 homem foi criado pelo trabalho. Por meio do trabalho,
modificando a natureza, o homem se modificou e modifica continuamente. Assim, 0 mundo
interno e 0 externo estdo interadp o tempo todo, numa relacdo dialética constante, onde o
processo se da pela apropriacdo, que gera a objetivacdo e que leva novamente a apropriacao
conforme explica Duarte (1993).

Segundo Vygotski (1995), o comportamento do homegmirdeiramenteexterro 1
interpsicolégicol para depois se tornar interndantrapsicolégico, ou seja, € 0 meio externo
gue da o sentido e contribui para o individuo internalizar esse sentido. Todo aprendizado,
portanto, primeiro acontece na relacdo entre os homens para sepaisernalizado. Para

este autor, o pensamento estd num patamar superior ao da percepcdo, porque exige
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organizagfes prévias daims e, mediante esta organizagdo, cria recursos externos, ou seja,
estratégias, que o ajude decidir sobre determinadosasto, em determinada situacao.

O autor destaca que todo comportamento € mediado por instrumentos e signos. O
instrumento provoca uma ou outra mudancga no objeto e se constitui em meio de atividade
exterior do homem, orientado a modificar a natureza; §&@goo é o meio de que se vale o
homem para influir psicologicamente em sua prépria conduta, assim como na dos demais. Os
recursos externaoss signosi que o homem cria para decidir sobre algo podem ser variados,
como: uma anotacdo nas maos que serve pal@rae algo que ndo pode esquecer; cartdes de
figuras para a crianca relacionar as palgveatroca de anel de uma das maos. A escrita
também pode ser considerada como um recurso utilizado pelo homem e que serve para
registrar os fatos e ajudar a memoriglembrar o que passou, sob esta forma, a escrita tem a
funcdo de registrar e auxiliar o desenvolvimento da memaoria. De acordo com 0 autor russo,
todas as funcbes psicolégicas superiores, tais como abstracdo, memoria logica, atencao
concentrada, entre oats funcdes, caracterizase pela utilizacdo de mediadores, por se
desenvolverem coletivamente e por serem voluntarias.

Segundo Lessa e Tonet (2008)teoria de Marx pressupfe gara construir sua
e X i st P.has hanens recisam transformargdnant ement e a natur ez
sem a transformacao dessa natureza nao seria possivel a reproducéo da sociedade e isso se ¢
por meiodo trabalho.

Por meio do trabalho, os homens ndo apenas constroem materialmente a sociedade, mas
também lagam as bases para que se construam como individuos. A partir do trabalho, o ser
humano se faz diferente da natureza, se faz um auténtico ser social, com leis de
desenvolvimento histérico completamente distinto das leis que regem 0s processos haturais
(Lessa e Tonet, 2008, p. 17).

Segundo Martins (2008)as relacdes sociais de producdo sdo base de todas as
relacées sociais, pois € pelo trabatha e o h d.njerganizmem $ociedade e produz
suas condi-»es de vidao ( p.sinkesmo. Eagelsa(®986me s m
também defende que o trabalho é condicdo basica e fundamental de toda a vida humana; para
o autor, o homem foi criado pelo trabalho, assim, para o Materialismo Histérico Dialético, o
trabalho é a categoria fundante. Segundo LesEanet (2008)fi...] E pelo trabalho que os
projetos ideais sdo convertidos em produtos objetivos, isto € que passam a existir fora da
consci®nciao (p. 47).

Para Martins (2008)a premissa central do Materialismo Histérico também é o
trabalho, pois estd...] representa a atividade vital do homem, pela qual ele se relaciona com

a naturezae com o0s outros homens criando as condi¢cdes necesséarias de produgdo e
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reprodu- «o da h wWOnabahasadakdn hgmpm é tdnzbém denominado
atividade vitalhumana, visto que é por essa atividade que o homem se organiza e garante a
sua sobrevivéncia e de seus descendentes.

Sobre esa questdo, Marx (1978) estabelece uma comparacdo de que a mesma
relacdo existente entre homens e mulheres, uma relacdo de gé€rereelacdo que se
estabelece entre homem e natureza, ou seja,
esséncia humana se converteu para 0 homem em natureza ou a naturez®etaresséncia
humana do homemd ( Mar x, @nérds8o,honem estabelecelNuena t a
relagdo mais natural possivel, e nesse comportamento natural se tornou humano, a esséncia
humana se tornou uma esséncia natural e a natureza humanas®para ele a natureza.

Nesta interrelacdo homem/natureza, encontos a atividade que é desenvolvida
num contexto de propriedade privada, gel@ gundo o autor, o home
si pr-prio e a outro homemo (p. 9). Neste
prépria sociedade que produz o homem antm homem, assim também ela é produzida por
ele. A atividade e o gozo também s&o sociais, tanto em seu modo de existéncia, como em seu
contewdo; atividade social e gozo socialo.

Discorrendo ainda sobre essaiida , Mar x (1978, p. huthgna af ir
da natureza ndo existe sendo para 0 homem social, pois apenas assim existe para ele comc
vinculo com o homem, como modo de existéncia sua para o outro e modo de existéncia do
outro para ele, como elemento vital da efet

Desta formagntendemos quara o autqra sociedade € uma unidade essencial do
homem com a natureza, assim como A0 pr - pric
0 que faco de mim, o faco para a sociedade e com a consciéncia de mim enquanto um ser
soc i ark a97§, M ao0).

Nesta mesma direcdo, encontramos Saviani (1992) ao confirmar esses pressupostos:

Sabese que 0 que caracteriza 0 homem é o fato dele necessitar continuamente estar
produzindo a sua existéncia. Em outros termos, 0 homem é untsai, peeculiar, distinto dos
demais seres naturais pelo seguinte: enquanto estes eri gerahimais inclusivé adaptam
se a natureza e, portanto, tém ja garantidas, pela propria natureza, suas condi¢des de existéncia,
0 homem precisa adaptar a natarezsi, ajustanda, segundo as suas necessidades (Saviani,
1992, p. 96).

Segundo o referido autor € neste ponto que esta a grande diferenca entre homem e
animal, pois:

no momento em que um ser natural se destaca da natureza, entra em contradiglaoeco
para continuar existindo, precisa transfoflméEis a razéo pela qual o que define a esséncia da
realidade humana é o trabalho, pois é através dele que o homem age sobre a natureza, ajustando
a as suas necessidades (Saviani, 1992, p. 96).
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Assim, entendemos que metabolismobiolégico do homem s6 pode sobreviver se
estiver em constante contato com a natureza. Esse processo é garantido pela atividade vital
gue segundo Martins (2008 orna o homem um A[ . . . ] ser n:;:
corsiderar, que o homem pertence a uma espécie animal e conta com uma estruturacdo
biol -gica, mas A[ ... ] por mei o dohominizathoal h o
(que dispbe de dadas particularidades estruturais organicas) em direcdo a candieéo d
humanizadqque dispde de particularidades historc@m ci al ment e desenvol
2008, p. 43).

Leontiev (1978) também defende essa superacdo, assim como Engels, que depois do
livro de Darwin,A origem das espéciesanteve na defesa deega homem embora tenha sua
origem animal difere muito dos seus fAantepa

a hominizacéo resultou da passagem a vida numa sociedade organizada na base do trabalho;
gue esta passagem modificou a sua natureza e marcou o inicio deamvobi@sento que,
diferentemente do desenvolvimento dos animais, estava e esta submetido nao as leis bioldgicas,
masas leis séciehistoricas (Leontiev, 1978, p. 262).

Segundo Leontiev (1978¢sse movimento de superacdo dos animais ao homem se
deu pormeio de trés estagios: o primeiro estagio compreende a preparacdo biolégica do
homem; esses animais ainda levavam uma vida gregaria, com meios primitivos para se
comunicar, reinando ainda as leis da biologia. O segundo estagio seria a passagem ao homem,
ma cado pela fabrica-«o0 de instrumentos e
sociedadeo (p. 262).

Comecavam a produzire, sob a influéncia do desenvolvimento do trabalho e da
comunicacdo pela linguagem que ele suscitava modificacdes détuigis anatdbmica do
homem, do seu cérebro, dos seus drgdos dos sentidos, da sua mao e dos 6rgaos da linguagem
em resumo, o seu desenvolvimento biolégico torrsevaependente do desenvolvimento da
producédo (Leontiev, 1978, p. 262).

Para Leontiev (1978a biologia contribuiu para o nascimento da sociedade humana.
No terceiro estagio, surge a espdd@no sapieng constitui a etapa essencial da virada:

€ 0 momento com efeito em que a evolugdo do homem se liberta totalmente da sua
dependéncia iniel para com as mudancgas biolégicas inevitavelmente lentas, que se transmitem
por hereditariedade. Apenas as leis stistoricas regerdo doravante a evolugdo do homem
(Leontiev, 1978, p. 263).

Para Martins (2008)este estagio envolve a superacdo da@laiolégico (um
sistema de vida dominado por uma natureza dada) para o plano histiiglo(lum sistema

de vida criador de uma natureza adquirida). Todo esse processo ocorre por meio da atividade
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humana, com a-»es | nt encmaemalacosscient® e objstiga; a |, i
pr8xiso (p. 44).

A préxis compreende a dimenséo autocriativa do homem, sintetizando a dimensao objetiva
(Apr8ticao) e a di mens«o Ssubjetiva (Ate-ri
transformacao da realidadede si mesmo. Este processo formativo j& ndo mais sera garantido
por relacdes naturais, bioldgicas, mas sim pela estruturacdo da consciéncia (Martins, 2008. P.
44).

Em relacdo a atividade humana, Duarte (1993) defende que:

€ uma atividade hist@ad e geradora da histéria, do desenvolvimento humano, da
humanizacdo da natureza e do proprio homem, em decorréncia de algo que caracteriza a
especificidade, a peculiaridade dessa atividade frente a todas as demais formas de atividade de
outros seres vivog. 38).

Duarte (1993) caracteriza esta dindAmica da atividade vital humana pela relacdo entre
apropriacdo e objetivacdo, ou seja, o desenvolvimento humano passou por processos de
transformacéo, do biolégico para o social, assim a atividade humah&ntasurgiuno
interior de um momento historico. Neste processo, as geracdes foram se apropriando das
construcdes e objetivacdes resultantes das geracfes que antecederam, entdo, concordamo:
com Duarte (1993)guando afirma que ][icacido pocighdeaima opr
objetiva-«0 ® um processo de inser-«o0 na
Nesta direcao, a objetivacao e apropriacdo se realizam na apropriacdo daquilo que os homens
j 8 constru2ram histor i ccanstanciaseisto éfis®abjettvammmeas s f
as fazem a partir de suas possibilidades objetivas e subjetivas resultantes do processo de
apropria-«o das <circunst®©ncias j8 existent
(Duarte, 1993, p. 40).

Segundo o fferido autor, o individuo precisa se inserir na historia pa&rabjetivar
enquanto ser humano e ser genérico, pois esta € uma necessidade do processo de formacac
Em resumo, para o individuo se constituir como ser singular, vai se apropriar do que ja foi
constru2do historicamente e transfor mar (
i ndividual i dapudluarte, Ig038, p.,40). DOag&e7(1993) interpreta 0 processo
de apropria-«o0 como aquele que o0 i mockind2 duo
da esp®cieo, sendo que a primeira ® o resul
caracteristicas transmitidas biologicamente, razdo pela qual os homens precisam se apropriar,
ao passo que as caracteristicas da espécie sao trarspatidaénereditariedade, ou seja, pelo

mecanismo bioldgico.
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Duarte (993 enfatiza a historia enquanto processo de criagdo do homem pelo
homem, que se supera desde 0 seu nascimento e que sua atividade nasce dentro de un
momento histéricoSegundooautoi[ . . . ] cada gera-«0 tem que
resultantes da atividade das geracdes passadas. A apropriacdo da significacdo social de uma
objetiva-«0 ® um processo de inser-«0 na ¢
1993, p. 39). Iss significa que a atividade humana, a relacdo entre a objetivagdo e
apropriacdo, acontece nas condi¢cdes que foram determinadas pelas atividades ja realizadas
pelas gera-»es passadas. Duarte (1993) af
apropriacim« o0 se realiza sem a apropria-«o das o

De acordo com Duarte (1993ntendese entdo, que as caracteristicas do género
humano foram criadas e desenvolvidas ao longo do processo histérico, pelo processo de
objetivacdo e apipriacdo da natureza pelo homem, ao passo que 0s animais recebem suas
caracteristicas pela heranca genética.

A atividade humana, ao longo da histéria, vai construindo as objetivaces, desde os objetos
stricto sensu, bem como a linguagem e as relaaiies os homens, até as formas mais elevadas
de objetivagbes genéricas, como a arte, a filosofia e a ciéncia (Duartepl.99B41).

Da mesma forma que, para Duarte (1993), quando o individuo se apropria de uma
objetivacdo esta se relacionando canhistéria social, para Leontiev (1978, 267) esse
postulado tamb®&m se confirma quando afirm
aprende a ser um homem. O que a natureza lhe da quando nasce nao |lhe basta para viver en
sociedade. Hhe ainda precisadquirir o que foi alcan¢ado no decurso do desenvolvimento
hist-rico da sociedade humanao.

Diante do exposto, concluimos que sociabilidade humana envolve as condi¢cdes
objetivas de vida de cada homem, sua apropriacdo de acordo com as objetivacbesaque lhe s
acessiveis socialmente. Considerando o0s postulados Vigotskianos apresentados,
compreendemos que esse arcabouco tedrico contribui para a elucidacdo da importancia dos
conteudos cientificos escolares para o processo de humanizacao dos alunos. Reafgsaando
ideia, mencionamos Martins (2008 defesa de que:

E no processo ativo que vincula o homem & realidade objetiva que ele desenvolve suas
potencialidades e capacidades, apropriss®ldo patrimdnio humargenérico e objetivandse
nos seus atognfim, que ele conquista a condicdo de e para ser humano (Martins, 2008, p. 46).

A autoraafirma que o animase identifica com sua atividade vital, mas ndo se
distingue dela, entretanto o homem faz dela o seu objeto da vontade e da consciéncia,

portanb, poderiamos colocar que a atividade vital do homem é consciente e isso determina a
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di feren-a principal entre este e o0 ani mal
engendra a estrutura-«o da consci2008 p.i44), e e
assim, de acordo com a teoria marxiana a compreensao da consciéncia esta na relagdo ativa
gue esta vincula os homens nas condi¢des objetivas de sua existéncia.

Segundo Martins (2008para o materialismo histérico dialético a construcdo do
conhecimento se da pela apreensado do essencial em detrimento da apreensdo do aparente.
referida autora coloca que os fen®!menos ¢
desenvolvense a superficie da esséncia do préprio fenbmeng p. 5 6)

Kosik (1976) menciona que o homem tem a pretensdo de conhecer a realidade, mas
frequentemente consegue chegar apenas a superficie da realidade, ou seja, a falsa aparéncia
Segundo o autor, os meiae que o homem dispde para que ocorra 0 conhecimento da
realidade o seu conjunto e de forma éntica sdo: a filosofia e a arte. Estas duas formas séo
por ele consideradas vitalmente importantes, inestimaveis e insubstituiveis e coadunando com
as defesas de Rousseau, o &(Koskrl976p 030 ona qu

Assim, para a constru¢cado do conhecimento € necessaria a apreensao do contetudo do
fenbmeno. Nesta busca da esséncia e a superacdo da aparéncia, a descoberta das tensoes q
se vinculam nas inteelacfes entre a forma e conteddo sao fundtaiee Segundo Martins,
para descobrir ent «xo a ess°ncia de um ob]j
representacdes primarias e das significacoes evidentes para obter as multideterminacdes do
realo (p. 57), ent «o, ufidentgue ® vis2vel aos o

Martins (2008) cita Lukaéépara se reportar a importancia da dialeticidade singular
particularu ni ver sal , poi s, segundo o autor, nest
aut °ntica compreens«o da realidadeo (p. 57)

Em sua expressasingular, o fenbmeno revela o que é em sua imediaticidade e, em sua
expressao universal revela sua complexidade, suas conexdes internas, as leis de seu
desenvolvimento e evolugéo, enfim, a sua totalidade histsacial (Martins, 2008, p.57).

®1 N3o é nossintencao abordar esse assunto profundamente, no entanto, o leitor interessado podera proceder a
leitura com mais detalhes em: KOSIK, K. (1976). Dialética do concreto; traducdo de Célia Neves e Alderico
Toribio, 2. Ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra.

%2 Gyérgy Lukéacs ouGeorg Lukacs.(Budapestel3 de abride18858 Budapeste5 de junhade1971) foi
um filésofo hdngarode grande importancia no cenario intelectuabémlo XX Segundd_ucien Goldmann
Lukacs refez, em sua acidentada trajetoria, o percurdbosiafia classicaalema inicialmente um critico
influenciado poKant depois o encontro cohtegele finalmente, a adesdo awarxismo Além de ser um
pensador daarxismopolitico, Lukas foi também um dos mais influentes criticos literarioséoulo XX Para
maiores informacdes, acesdattp://pt.wikipedia.org/wiki/Georg Lukacs
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Para Martis (2008), em resumo, a implementacdo do método marxiano pressupde
como ponto de partida a apreensaaoeid empiricg que analisado por meio dos processos de
abstracdo vai resultar moncreto pensadajue sera ainda, contraposto ao objeto inicial, que
agora fora captado em stetalidade concret.

A autora defende qua construcdo do conhecimento objetivo Materialismo
Historico Dialético ocorre na superacdo do aparente na busca da esséncia do fenbmeno. A

referida autora sintetiza o processo diatééio

Partese do real aparente (empirico), proeedea sua exegese analitica (mediacées do
pensamento), retorree ao real, gora captado como real concretomo sintese de multiplas
determinacdes. Neste sentido, o0 método marxiano tem a pratisacgmoo referéncia nuclear
da construcdo do conhecimento e nela residem os seus critérios de validagdo (Martins. 2008, p
57-58).

Concordamos com Martins (20080 defender que com base nestas formulagcbes
tedricometodologicas estamos buscando explieacéacerca do desenvolvimento do
psiquismo humano sem deixar de lado as condicdes objetivas que sustentam sua formacéao,
tendo como base filosofica o Materialismo Historico Dialético.

O Materialismo Dialético éefinido porMartins (2008):

como métodosistematiza principios que orientam a constru¢do do conhecimento de todos os
aspectos de um fenébmeno, da realidade, sobretudo, das relagbes mutuas, das interdependéncias
gue entre eles existem e por isso prima por ser um método de compreensdo do real como
totalidade (p. 51).

Para a melhor compreensao deste postulado, a autora defende a necessidade de
detalhar a relacdo sujeitibjeto na construcdo do conhecimento e explica que essa relacao
sintetiza a forma pela qual o homem se relaciona com a realmadgeto a ser conhecido,
gue é também o produto da acdo humana. O homem, por sua vez, sujeito cognoscitivo, &
entendido como ser social e histérico. Esse homem néo existe sem a apropriacdo da realidade
e esta também ndo pode existir sem as objetivac@esugiitos.

Essas consideracfes nos levam a compreender que a dialética de Marx envolve a
intencdo de superacdo daquilo que durante séculos as teorias tém defendido como: a
dicotomia entre sujeitobjeto e os dualismos légidormais, conforme abordado mapitulo
l.

Martins (2008) apresenta consideracfes sobre a forma contraria em que a légica

formal se apresenta em relacdo a logica dialética e afirma qué esta [mpvoltéd-se para o

%3 No momento nossa proposta n&o envolve detalhar esses conceitos. Os grifos séo da autora.
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estudo do movimento, da contradicdo, das mudangas que elas pmoiové Ma2008,ipn s
55). Entre as leis basicas dessa lei estéo:

A lei da totalidade tem como pressuposto que os fendmeses agregam
Aintervinculados e interdepeneceeancentmaspar@s si n
e 0s aspectos isoladosegois constituem. Desta forma, os fenbmenos séo sinteses de multiplas
determina-»es, pois abarcam A[ .. . ] O exist
articulams e or gani camenteo (Martins, 2008, p. b5¢E

A lei dacontradicdod e f e nd e g u es ohjdtos e fepdmenas dla Fatureza
encerram em contradi-»es internaso. Par a Ma
identidade, a lei da contradicdo postula que ®i€odo éao mesmo tempo. Trate de ter 0s
opostos interiores um ao outro,gae se denomina de identidade dos contrarios. Na tenséo
provocada pelos opostos entre dois elementos, estes se transformam revelando outro
elemento. Todo o processo da contradicdo resulta em desenvolvimento que € 0 movimento
sintetizado pela luta dos coatios.

A lei do movimentopressupde que a realidade esta em constante transformacao e
renovacdo. Neste sentido, Martins (2008) destaca que o fenbmeno deve ser captado néo
apenas no seu estado atwual, mas Af. di J ec e mt
(p. 56). Assim, o desenvolvimento resulta de acumulacdo de mudancas quantitativas, mas
expressas em mudancas qualitativas, ou seja, a transformacdo que ocorre é a passagem d:
guantidade para a qualidade, num movimento progressivo, passasidpbis ao complexo.

Trivinos (1987) ressalta que a caracteristica marcante do enfoque dialético esta na
énfase na historicidade dos fendmenos. Analisa os fenbmenos de forma mais ampla dentro de
um contexto complexo ,ea0 mesmo tempo, dinamicamente e demi especifica,
estabelecendo as contradicbes possiveis entre esses fendmenos.

Conforme anunciam Facci (20@), Tanamachi (2007) e Meira (2000) utilizar o
método do Materialismo Histérico e Dialético seria uma forma critica de compreender o
homem levardo em conta o historicismo de todos os fendbmenos, considerando a analise
amparada pela visdo marxista. Pensar dialeticamente a insercdo do sujeito no contexto
histérico significa que os fenbmenos psicolégicos s6 podem ser compreendidos em carater
histérico e social, sendesta relacdo homem/sociedade denominada de mediacao reciproca,
segundo Meira (2003). Neste sentido, ressaltamos que uma atuacdo baseada em uma
psicologia marxista na escola deveria perpassar por essa Vviséao.

Segundo Konder (2008)Engels edigiu algumas anotacbes sobre o carater

materialista da dialética quando Marx ja estava em seus Ultimos anos de vida. Marx apoiou
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Engels em suas observacdes, pois estas estavam de acordo com o que concebiam. Segund
Konder (2008)tanto para Marx quantcapa Engelsa condicao prévia para existir a dialética
humana seria analisar toda a histéria humana enfocando a dialética da HatBerzao

referido autor, seria impossivel para Marx e Engels analisarem a histéria humana sem

menci onar a caomnotsel o lmean ndoftiyesse unpa dimensdo irredutivelmente

natural e n«o tivesse come-ado a sua trajet
De acordo com Konder (2008) , Engel s se
naturezao e prippasdalétcaa s | eis gerais

1°) Passagem da quantidade a qualidadesta lei prega que as mudancas ocorrem,
mas nem sempre no0 mesmo ritmo; o processo de transformagdo passa por momentos de
lentiddo ou por momentos de aceleracdo, até que alcance a passagem @difecacdo.
Ponderamos queraalidade é pouco logimadas mudancas estdo acontecendo o tempd@todo
embora,em ritmo diferente Carregados de um olhppsitivista a mudancasé € percebida
guandoaparece de formbombastica, ou sej@sse olhase prend na aparéncia e ndo na
esséncia

2°) Interpenetracdo dos contrarios:i [ . . . ] tudo tem a ver |
aspectos da realidade se entrelacam e, em diferentes niveis, dependem uns dos outros, de
modo que as coisas ndo podem ser compreendidagais@ate, uma por uma, sem levarmos
em conta a conex«0 Qque cada uma del as mant
56). A dialética faz uma critica a Descartes quanto a sua posicao positigistareira de
dividir tudo em partes.Sob a perspectavDialética s6 existe 6dio por causa do amor, bem
por causa do mal, ou seja, sdo pares opostos onde um € a condicdo para a existéncia do outro
Os dois lados se op6em e, no entanto, constituem uma unidade, chamada de unidade e luta
dos contrarios.

3°) Negacdo da Negacaofi A af i rma- «o engendra neces s
porém a negacao nao prevalece como tal: tanto a afirmacdo como a negacao sao superadas e
gue acaba por prevalecer ® a s?2ntese, ® &
Coadunams com a igia de que anatureza, o ser humano individualmente é contraditorio,
mas isso faz parte das tendéncias opostas porque tudo o que cesjgt@m confrontacéo

com aquilo que elado é

% Konder (2008, p. 58) menciona que esta é uma limitacdo no esclarecimento das leis da dialética.
8 Limitar em trés leis gerais para mlética, também é considerada uma limitacdo para Konder (pP0B7
58).
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Marx se apropria da Dialética Hegeliana e estabelece quecesso Dialético se
afirme pela tese, antitese e sintese, onde a negacdo de uma em relagdo a outra € a afirmacéa
da Dial ®ti ca. ARSegundo Mar x, o objetivo d
fendmenos e mais ainda as suas leis de transformac@igpd®tante aqui € compreender o
processo de tr aexoth2003m27x0 social o (P

O método dialético consiste em chegar as determinacées mais simples, mais abstratas, ja
colocadas em evidéncia pela tradicdo do pensamento econémico, atéackegenrminacoes
que se pode reconstruir o concreto no pensamento. O concreto, neste sentido, é a sintese de suas
multiplas determinacdes. E através do processo de abstracdo que o pesquisador ird reconstruir o
concreto no pensamento, descobrindo, assins, detarminacdes @xotg 2003, p. 28).

Para uma explicacdo de fenbmeno na visdo positivista a sintese seria suficiente, mas
0 que se conclui é que ao chegar a sintese uma nova tese é formulada. A relacdo entre a
afirmacdo e negaca@sulta em pelo menasais trés sinteses que representam ao mesmo
tempo: o0 que a coisa era e no que ela se transformou. A existéncia do novo ndo implica acabar
com o velho, entretanto no positivismo se surge o novo, o velho acaba. DialetiCimente
processo se da em: o novogeirmas nao deixa de ser o velho, as coisas se transformam, mas
também se maém, o que confirma a configuracdo da historicidade.

Tendo como base esses pressupostos tedetodologicos, sinalizamos nossa
intencdo em irem direcdo contraria as caractéidas do positivismo que evidenoiauma
posicdo dualista, mecanicista (onde o universo € um conjunto de pecas que funcionam em
funcdo uma da outra), reducionista (reduz o fendmeno para compreender as partes e assim vai
conhecer o todo), maniqueista (quamdodivergéncia, desagregacéo, se elimina o elemento
desagregador para reinar a ordem e a paz) buscando na contramao explicar a complexa agao
humana, seu desenvolvimento e aprendizagem, seu processo de pensamento e linguagem, a:
emocdes e as apropriacdestbmem em sua cultura.

Essas caracteristicas do positivismo foram impressas na sociedade ao longo de sua
histéria e consagntemente na escola. Assim, passamaisseorrer sobre uma forma, em
especial, de compreender a Psicologia Escolar, pautada nun@epcéo marxista,
denominada Psicologia Histéric@ultural.

Incluimos nesta explanacdo dcio histérico dessa nova proposta de atuacao, os
elementos que compiea ciitica ao modelo tradicional, a busca da superacao das explicacdes
ideolégicas arraigadasa forma de atuacdo, os elementos que caracterizam o pensamento

critico, assim como os fatores que caracterizam uma conceptiéa. ¢k forma de atuacéo

% Mais adiante veremos com aplicar os pressupostos da dialética na Psicologia Escolar que se propde critica.
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pautad em uma psicologia de fundamentacdo marxista e a identificacdo da postura tedrica do
profissional também faz parte desta é@iggio € para completar, mencionamos as atividades
desenvolvidas pelo psicélogo nesta proposta, os fundamentos que embasam o trabalho do
profissional no processo de intervencdo e os elementos que cungp&stematica do
trabdho do psicdlogo.

Consideramos, portanto, pelo que foi exposto até este momento, neste capitulo, que o
homem se constitui pelo trabalho, que seu desenvolvimento estd fundamentado na
apropriacdo dos conhecimentos e 0 quanto essa apropriacao faz diferesugaferma de se
objetivar no mundo e que a dialética é fundamental na superacdo da légica formal que tem
guiado a Psicologia Tradicional. S&o preceitos que podem alterar a visdo do psicélogo em sua

intervencdo na &rea escolar.

3. A LOGICA MARXISTA E OS FUNDAMENTOS QUE CARACTERIZAM UMA
VISAO CRITICA EM PSICOLOGIA ESCOLAR.

Em consonéancia com a base tedrica fundamentada nefitda;gpartimos da defesa
de que realmente existe a necessidade de conhecer o homem como ser historico e social.
Entretanto, pa que se efetive uma acgéo transformadora, conforme vimos discorrendo neste
capituloé preciso que se coloquem em pratica os significados que envolvem essa acéo.

Assim, ao retomar alguns elementos historicos, observamos que algumas criticas sao
direcionads a Psicologia Escolar e mencionadas por Meira (2000), que assinala a condicéo
em que a Psicologia Escolar ficou reduzida a psicologia do esoolaseja, as questdes
escolaressao direcionadas ao aluno sem ter um aprofundamento e nem comprometimento
com as questdes fundamentais da Educacdo e, diante desse fato, existe a necessidade de
efetivar um processo de democratizacdo educacional. Neste sentido, denuncia a autora citada,
a Psicologia Escolar se distanciou do objetivo de democratizacdo educaciobata e
devesse ser sua principal finalidade. O que acontece € que, na maioria das vezes, a Psicologia
Escolar tem se limitado em atuar nas questfes secundarias, ou seja, em questdes que apontar
apenas indicios de problemas sociais e escolares que sadosavasdp que aparentam ser.

Relembrando, Patto (1984) se posiciona na defesa de que existe uma diversidade
tedricometodoldgica da Psicologia que encobre a ideologia dominante e indica a tendéncia da
Psicologia Escolar em se colocar a servico do sisteroatribuindo, assim, para a

conservagao da estrutura tradicional da escola, bem como para a ordem social em que a escola
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esta inserida. E neste sentido que a Psicologia Escolar vem sofrendo diversas criticas,
exigindo dos profissionais um novo posicionaboe

Ao mencionar essa dicotomia instaurada no plano tedrico, entreidunalive
sociedade, Meira (2000pp47-48) é contundente em afirmar que:

Enquanto a Psicologia ndo der conta de realizar a ruptura com essa dicotomia,
continuaremos diante de uguadro paradoxal no qual ora nos deparamos com teorias
gue transformam contradices econdmicas em problemas psicoldgicos, ora com teorias
gue colocam os individuos como mero suportes das relacdes sociais.

Diante destas consideracfes, Meira (2000) afigue, para isso, € preciso estar
atento para duas questdes basicas: a primeira questdo mencionada é em relacéo as criticas, qu
ndo podem cegar para as possibilidades de avancos significativos possiveis. A finalidade
adaptacionista tem se colocado muitagzegeem condicdo mais visivel na area. Outra
dificuldade é pensar numa pratica transformadora em um processo educacional que esta
inserido num sistema natemocratico, marcado por desigualdades e injusticas. Entretanto,
como coloca Meira (2000), ndo se padeusar em refletir sobre as novas possibilidades de
atuacao, porque seria negar o carater dialético e contraditorio pelo qual passa a sociedade.

Embora a autora defenda a mudanca, sinaliza que é uma proposta complexa, e afirma
g u €...] adieditamos geio fendbmen@ducacional pode constittse em um objeto possivel
da acdo humana transformadora, e que a Psicologia Escolar pode contribuir de forma valiosa e
efetiva par aMeims2000p.p4).ocesso 0 (

A segunda questdo fundamental ressaltadaguatara € sobre a importancia de uma
reflexdo sobre as varias propostas tedricas apresentadas na direcdo critica da Psicologia e o
guant o podem, real ment e, contribuir para o
atentos para ndo incorrermos nscad de simplesmente adotar o discurso da transformacao
sem alcancarmos a consisténcia teodrica e filoséfica necessaria para cehceetizd ( Me i r
2000, p. 54).

Como enfatiza Meira (2003), o momento de emancipacdo da Psicologia na direcédo
de uma postura tita se deu da necessidade de analisar e compreender a educacao escolar no
Brasil, a partir das condi¢des histérisociais e assumir um novo posicionamento politico,
bem como o papel social da Psicologia.

A autoraassevera qudiante das discussdes nacdda de 198Qjiversosautores
sinalizaram as necessarias mudancas na Psicologia Escolar, embora ainda considerassem que
fosse prudente buscar pressupostos criticos quanto a concephamelme nas relacbes

entre a escola e a sociedade no contexto diafataresente.
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Anteriormente, Patto (1990) teria defendido que uma das formas a superar as
explicacdes ideoldgicas arraigadas no contexto escolar seria por meio de reflex&@o critica sobre
as préaticas desenvolvidas, os direitos a cidadania e as relacpeslateestabelecidas na
sociedade capitalista, pois até entdo o que demonstra a andlise da literatura no Brasil quanto
ao processo de atuacao e producao de conhecimento € o viés ideologizante e intervencdes que
ndo consideravam o contexto historemcialem que os fenbmenos escolares estavam se
desenvolvendo.

Meira (2000) se remete a necessidade de ndo corrermos o risco de banalizar o
conceito de critica, considerando que € um conceito que pode ter diferentes significados em
decorréncia da posicao tedrititnsofica adotada. Desta forma, a autora propde a andlise de
alguns elementos que considera imprescinglip®is sdo constitutivos do pensamento critico,

a saber: reflexdo dialética,itita do conhecimento, denuncia da degradacdo humana e a
possibilida@ de ser utilizado como um instrumento de transformagéo social. Vejamos alguns
detalhes.

Quanto ao primeiro elemento, Meira (2000) considera que:

uma reflexdo pode ser considerada dialética quando busca apreender o movimento e as
contradicdes dos fen@mos, compreendenas como fatos sociais concretos, sinteses de
mdultiplas determinacbes e, nesse sentido, como realidades historicas que podem ser
transformadas pela acdo humana (Meira, 2000, p. 39).

Meira (2000) pontua que Marx iniciou seu trabalhochngo os conhecimentos
relativos as leis fundamentais da producéo capitalista, formulou as categorias do capital e

desvendou suas contradicdes. Desta forma, delimitou os fundamentos da concepcao

mat erialista hist - rica, ernimantendanfaimas delom@anieacay u e
soci al ® o modo pelo qual se realiza a pr
2000, p. 39).

Segundo Meira (2000Marx tentou organizar um método que tivesse principios
fundamentais para compreender a vidasammo um processo continuo de transformacéo
em gue todas as pessoas participam, tendo consciéncia disso ou ndo. Por esse motivo, Marx
fez cr2ticas “s correntes filos-ficas de se¢
ideias como produtositgados em relacdes sociais que se desenvolvem historicamente,
evidenciando a Histéria como um processo ordenado que se constitui em produto da atividade
humanao (Meira, 2000, p. 39).

Neste sentido, a autora sintetiza a concepciicagrafirmando que umeoncepcao

ou teoria é dtica a medida que:
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tem condicOes de transformar o imediato em mediato; negar as aparéncias sociais e as ilusdes
ideoldgicas; apanhar a totalidade do concreto ens Budtiplas determinacdes e articular
esséncia/aparéncia, patodo, singular/universal e passado/presente, compreendendo a
sociedade como um movimento de vir a ser. (Meira, 2000, p. 40)

Quanto ao segundo elemento que constitui 0 pensamento critico, fazer a critica ao
conhecimento, Meira (2000) afirma ser pre@smancar rigor para situar o conhecimento indo
at® sua raiz, nN«O0O apenas recusar um conheci
raiz~©6 c¢omo: A[...] definir o0os seus compr omi
0 construiu, desdwir a maneira de pensar e interpretar a vida social da classe que apresenta
esse conheci ment o ¢c4d)mAssimy nomegnearqaead abnhecimgnto € 4 0
construido pela sociedade, ou seja, a partir da classe social e das relacdes de producao o
conheimento é condicionado e organizado como uma forca da agdo humana que se integra na
pratica de uma determinada sociedade.

Além das criticas a economia, a filosofia e & metodologia, Meira (2000) aponta para
a cr2tica humani st a dpouscia MdegradacBoeevaaheter@anomiardg . .
homem nas condi-»es postas pelo capitalismgc
sistema de producao que evidencia a alierfgiioduzida em sua decorréncia.

Meira (2000) sinaliza que a teoria critica padetribuir para a compreenséao de toda
a trama que se desenvolve em torno do capital, pois ndo ha como desconsiderar as
decorréncias que advém do capitalismo, como, por exemplo, esse relacionar do trabalhador
com o produto de seu trabalho, a sua ativideithd apenas como meio de existéncia e
sobrevivéncia, dentre outros aspectos. Neste sentido, para a autora, a contribuicdo da teoria
critica viria para:

A desmistificacdo do fetichismo da mercadoria e do capital, desvendando o carater alienado
de um mmdo em gue as coisas se movem como pessoas e as pessoas sdo dominadas pelas
coisas que elas proprias criaram, e, a0 mesmo tempo, corsditain um caminho possivel
para a defesa radical da dignidade da vida, da justica e da liberdade para todos os homens
(Meira, 2000, p. 42).

Ao analisar oultimo elemento constitutivo do pensamento critico, a dentncia da
degradacdo humana e a possibilidade de ser utilizado como um instrumento de transformacéo
social, a referida autora deixa clara sua posicdo de ced@de as tendéncias hegembnicas

atuais e considera ser possivel desenvolver uma tarefa que sequitiqeie

%7 N&o vamos nos alongar sobre o assunto, pois no inicio do capialdorifamos elementos fundamentais para
a sua compreensao, entretaraogpaprofundar a leitura recomendamos LESSA, S, TONEID08)Introdugdo
a filosofia de MarxEd. . Sdo Paulo: Expresséo popular, 128 p.
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contrapondenos ao conformismo, a resignacdo, ao encantamento com os valores do mercado
e a intoxicacado ideoldgica provocada pelas tesesheemls que buscam escamotear a producao
do lucro e da pobreza em escala geométrica e dar uma aparéncia de sentido ao processo de
exploracao crescente e desmedida da classe trabalhadora (Meira, 2000, p. 45).

Meira (2000) afirma que essa tarefa ndo é,faendo necessario todo o cuidado para
gue A[]...] as Vvis»es progressistas n«o sej a
(p- 45).

Tanamachi e Meira (2003), nesta mesfimha que vimos tracando, também
sinalizam algunfatores que caracterizamma concepcéo critica em Psicologia. Em primeiro
momento, mencionam que ter como réfeia teodricefiloséfica e metodoldgica o
Materialismo Histdrico Dialético seria uma das condicfes para uma concefig& pois
esta perspectiva tedrica da um enfa|...Jinas categorias que tém implicacdes imediatas
para a compreensao do processo de humanizacdo dagluodivno contexto sociohistorico
atual (Tanamachi e Meira, 2003, 18).

Neste sentido, concordamos com as autoras quando elencam e destacam as
catgorias fundamentais pm tal andlise, baseadas em M#rxLucian Séve, Lev
Semynovichvygotsky, Alexei NikolaievichLeontiev,a saber:

a categoria trabalho como atividade vital do homem, o carater material e histérico do
desenvolvimento humano, a copgéo ética de sociedade em que se inclui a constru¢do de uma
nova ordem social, o compromisso étaitico com a emancipacdo humana, a individualidade
e subjetividade do homem, a natureza social do homem, o processo de alienacdo, os elementos
progressists e reacionarios da cultura intelectual, as contradicdes que caracterizam a sociedade
capitalista, a superacao da alienacdo e o processo de educacdo para permitir a humanizacao
(Tanamachi e Meira, 2003ppl8-20).

Assim, as autoras definem que a Psig@odesenvolvida a partir do Materialismo
Historico Dialético € marcada por principios que:

Entendende como ciéncia que se propde a explicar como a partir do mundo objetivo (que é
histérica e socialmente determinado) se constr6i o0 mundo subjetivodiidduo, [...] nédo
reduzem o pensamento e a agdo humana a determinacdes do psiquismo individual, ndo partem,
portanto de um err6neo primado ontolégico do iftlie, mas das relagdes sociais para chegar
' fibi ogr afidume® retatmar ad modidl,dm reduzem ao conceito de inidivo a
descrigcdo das caracigticas de indilduos em geral (indiduos empiricos) (Tanamachi e Meira,

2003, p. 23).

Partindo desse pressuposto, alguns elementos podem ser observados na pratica do
Psicologo, que de acordmm Meira (1997) sdo considerados indicativos do pensamento

critico na atuacdo do psicologo escolar, condizente a concepcao de base nGowistan

% N&o vamos nos alongar na descricdo dess@garias, pois noicio do cajtulo, ja o fizemos.
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psicologo compreende foacasso escolar? Quais as areas de intervencao escolhidas? Qual o
modelo de atuagdoo qual o trabalho se assenta? Como sdo utilizados os processos de
avaliacdo das queixas escolares? Quais os vinculos que o profissional estabelece com a
comunidade escolar?

Refletindo ainda sobre a atividade a ser desenvolvida pelo psicologo nas,escolas
Facci (2007) sinaliza algumpiestionamentos: como o psic6logo pode levar ao conhecimento
dos professores que os iniuos, mesmo com suas dificuldades, podem se desenvolver e que
eles podem auxiliar os alunos no processo de aprendizagem? Como lendessop a
enxergar o aluno para além da situacdo de pobreza que enfrenta em sua vida? Como incluir
todos os alunos no processo de apropriagdo do conhecimento?

Meira (2000) afirma que é preciso estar atento, pois a finalidade adaptacionista tem
se colocadanuitas vezes em condi¢cdo mais visivel na area, torrsmdlificil pensar numa
pratica transformadora em um processo educacional que esta inserido num s@&tema
igualitario, marcado por desigualdades e injusticas.

Pautados nesse referencial teéricobgetivo do psicélogo € desenvolver estratégias
para que as acdes sejam concretas e com propostas contextualizadas, comprsmetando
a construcdo de um processo educacional que prime pela apropriacdo do conhecimento
cientifico por todos os individuogue passam pela escola. Essas analises devem estar
pautadas nas categorias propostas pelo método como: a contradi¢cao, a dialética, a totalidade, a
negacdo da negacdo, a aparéncia e a esséncia, evidenciando a coeréncia entre a teoria e
préatica que desenixe.

De acordo com a premissa dialética, poderia afirmar que os profissionais da
educacdo devem buscar em sua analise as contradices que estdo postas na sociedade e n:
relacdes, nas experiéncias concretas que a sociedade vivencia, examinando cadw fendéme
social em partes e na totalidade, buscar a relacdo dialética que se estabelece entre os
elementos, 0 que esta na aparéncia em busca da esséncia para que as questdes secundarias n
sejam superdimensionadas. Uma analise dialética contempla analisantragiobes que a
prépria sociedade capitalista promove, pois a0 mesmo tempo em que tenta impedir o
movimento hegeménico, demonstra como as relagcdes sao harmoniosas e quando surge algo
gue ndo esta bem, ou esta errado, a culpa é do individuo.

Neste sentidoseria coerente de nossa parte formular algumas questdes: Como estéo
atuando os psicologos nas escolas? Quais os fundamentos tedricos que norteiam a pratica dos

psicologos na Educagdo? O que os Psicdlogos, que dizem ter uma fundamentacdo numa
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perspectivacritica em Psicologia, estdo desenvolvendo em sua pratica diaria? Como 0s
psicologos estéo intervindo e compreendendo as queixas escolares?

Fundamentalmente, o que se espera dos profissionais que tém uma perspectiva critica
de atuacdoa partir dos prespostos Vigotskianosé¢ que rompam com as explicacbes
pseudocientificas, que buscam a origem dos problemas educacionais no aluno ou em sua
familia. Os processos tradicionais de avaliacdo e diagndstico centralizados no aluno ndao dao
conta de responder ospastos que estdo poragrdo problema. Normalmente este tipo de
procedimento aceita a queixa como um dado real e verdadeiro sem se atentar para a
compreensao do contexto e das relacbes que produzem tal queixa, 0 que para uma perspectiva
critica é considedo limitante.

Conforme Meira (2003préticas criticamente comprometidas bus@compreenséo
mais aprofundada do fenémeno educacional como sintese das muiltiplas deterfflimacées
contexto historico concreto e coadunando com es&g Blarroco (2002t al) afirma que:

A concepcdo critica na escola pde os eventos e/ou fendmenos em relacdo causal entre si com
os fatores socibistoricos permitindo o reconhecimento da dinamicidade e transitoriedade dos
mesmos. E, ainda, propfe a valorizacdo da organizagdsjstematizacdo, da intervencao
metodoldgica e da educacdo escolar como meio de humanizacdo destacando 0s processos
criadores possiveis de serem desenvolvidos na instituicdo e nos individuos. Com isto,
afirmamos nosso entendimento de que a educacadaretem grande importancia para a
constituicdo do psiquismo humarfeor ela a ciéncia é ensinada, ndo sé a ela, e os conceitos
cientificos ou ndo espontaneos caminham os sujeitos para uma outra qualidade de pensamento
ou consciéncia (Barroaat al, 2007, p 04).

Sob esta perspectiva cr2tica a fpguegunt a
aluno tem que n«o aprendeo, mas sim fAcomo ¢«
gual a queixa foli produzi dao. es@lacheas e pratichka an
gue produziram a queixa em relacéo ao aluno.

Coadunando com esses pressupostos, Tanamachi e Meira (2003) sinalizam que os
fundamentos, assim como as bases filosoficas e tedricas nas quais se assentam o trabalho dc
profissional, devm ser incluidos no modelo de intervencdo que se propde com finalidades
transformadoras. Além disso, as autatastacam trés mediacdes tedricas, que a seu ver sdo
as gue exigem do profissional um dominio mais profundo neste contexto educacional, sendo:
fl...] a compreensdo de possiveis articulacbes entre teorias da aprendizagem e praticas
educativas; a analise critica do espaco social da sala de aula e a concepcdo de conhecimentc

como instrumento do vir a sero (Tanamachi e

% Considerando que multiplas determinacdes envolvem as relagées familiares, grupos de amigos, contexto social
e escolar, e, fundamentalmente a forma como a sociedade esta estruturada, as condetEgatedihsses que
interferem e produzem as relagdes sociais.
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Para Tanamd e Meira (2003)A [ . . . ] a educa-«0 transf
medi adao (p. B°3njciea coosmop rcoocnessesqo s educaci ona
educa-«o das consci®°nciaso (p. 53), por iss

é fundamental em todos os momentosspass contribuirpara a constituicdo de sujeitos
capazes de olhar para o seu cotidiano e relatosnéom a realidade num plano mais amplo, de
se envolver com ac¢des que tenham como horizonte a transformagéo social (Tanamachi e Meira,
2003, p. 53).

Nesk processo de mediacdo, o psicologo ndo restringe seu trabalho aperses
um técnico, mas, segundo as autoras, junto com educadores, alunos, funcionérios, direcao,
fam2lias da[...] poder 8 avaliar criticament
didg8ticas que a escola faz como um todoo (|
pelo psicologo, Tanamachi e Meira (2003) afirmam que:

Assim, ele pode participar de um esforco coletivo voltado para a constru¢cdo de um processo
pedagdgico aalitativamente superior, fundamentado em uma compreensdo critica do
psiquismo, do desenvolvimento humano e de suas articulagbes com a aprendizagem e as
relagdes sociais (Tanamachi e Meira, 2003, p. 53).

Quanto ao processo de intervencdo, Tanamachi eaM2003) sugerem quatro
momentos principais, embora sinalizem que existam diferencas mais ou menos significativas
na articulacéo destes, sendo:

Reflexdo sobre a vida cotidiana na escola em suas mais diferentes expressdes; analises
criticas dessa redide a partir do recurso a elementos teéricos disponiveis que permitam
compreené-la como construcao social historicamente datada, ou seja, como objeto possivel da
acdo humana transformadora; reflexdo e planejamento de acbes que podem ser desenvolvidas
busando as transformacfes desejadas; desenvolvimento de projetos que traduzam em acdes
concretas 0 compromisso ético, politico e profissional com a construcdo de processos
educacionais humanizadores (Tanamachi e Meira, 2003, p. 54).

O primeiro momento refe-se ao processo de avaliacdo, que desenwotiedorma
adequada é, segundo Tanamachi e Meira (2@0B).. a.primeira condi¢do para a articulacéo
de um bom plano de a-«o, com objetivos, me
justificam a mportancia desse processo de avalia¢do, por considerar que a hdo compreensao
da realidade de trabalho provoca o desenvolvimento de uma avaliacdo inadequada, trazendo
como consegéncias atividades esporadicas e assistematicas, limitando sua acdo ao que
consgdera ser mais adequado ou conveniente ou mesmo as condi¢cdes impostas pela direcao da
instituicao.

Segundo as referidas autoras, para uma boa compreensdo da realidade a ser

trabalhada, é fundamental levantar alguns dados para compor inicialmente a@vedianpi



122

Relativos a organizacdo da escola; relativos aos recursos fisicos da escola; informacdes sobre
o0 compo docente; trabalho pedagdgico; sobre a equipe que dirige a escola; elementos
guantitativos sobre a progresséao escolar dos alunos; dadosseded nivel de organizacdo dos
diferentes segmentos da escola; condi¢bes socioecondmicas dos alunos; histéria da escola;
bairro em que a escola esta inserida; dados relativos a compreensédo que os diferentes segmentos
da escola e/ou instituicAo apresemt@m relacdo a seus problemas mais fundamentais;
expectativas dos diferentes segmentos da escola e/ou instituicdo em relagcdo ao trabalho do
profissional da psicologia; as possibilidades e os limites que se apresentam em relacdo ao
trabalho da psicologia @hamachi e Meira, 200Bp. 5556).

Tanamachi e Meira (2003) mencionam que o segundo momento é a discussdo dos
resultados preliminares em conjunto com todos 0s segmentos da escola, como: professores,
coordenadores, funcionérios, pais, alunos etc. Razaaqdiscussdo ndo se perca, as autoras
recomendam que o psicélogo redija um relatério de avaliacdo contendo todos os dados
preliminares, a fim de estimular a discusséo/reflexédo sobre os problemas detectados e levantar

as possiveis formas de enfrentametdéssas dificuldades.

Dessa forma, o profissional colesa, desde o principio, como um mediador que pode
contribuir, nas questdes que lhe sdo pertinentes, para a abertura de espacos de discusséo e de
resgate da capacidade de pensamento critico, oagleegolocar todos os segmentos da escola
no lugar de sujeitos ativos (Tanamachi e Meira, 2003, p. 57).

Para as autoras, essa discussdo € importante para que todos contribuam e
compreendam a realidade de forma mais detalhada, compromsesrmdon as mudgas
necess8rias para Ad[...] a melhoria do traba

Tanamachi e Meira (2003, p. 58) mencionam que o terceiro momento do trabalho &
Al . . . ] a elabora-«o0o do plano de i ntemasen- «:¢
levantadas no processo inicial de avaliacdo. Os segmentos envolvidos no plano e os objetivos
a seem atingidos devem ser indicados com clareza, além de inclusos a esse plano devem

estar:

Objetivo geral do trabalho; objetivos especificos dos foeja serem realizados com cada
um dos segmentos a curto, médio e longo prazo; principais estratégias a serem utilizadas;
condi¢cBes objetivas necessarias para a realizagéo da intervencgéo, tais como horéarios de reuniéo,
materiais de apoio e de consumo, reod humanos etc. (Tanamachi e Meira, 2003, p. 58).

Finalizando esta proposta de intervencédo, as autoras apresentam o quarto momento,
denominado por elas como dAf[ .. .] O processo
nao deixam de recomendar ovides cuidados para ndo se definir uma forma de intervencéo
a priori, considerando gque cada realidade é Unica. Elas afirmam que o psicélogo pode dar sua
contribuicdo de diferentes formas, conforme veremos na citacao a seguir, que embora seja um

tanto extema, € muito importante ser mencionada:
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A construcdo de uma gestdo escolar democrética, a partir de uma organizacdo do trabalho
coletiva e solidaria; a melhoria da situagdo docente e o resgate da autonomia, do papel dirigente
e do valor social do pre§sor; a construcdo de relagdes sociais que propiciem a formagéo de
vinculos que garantam o maximo desenvolvimento possivel das possibilidades humanas de
todos os envolvidos; o desenvolvimento de agbes que contribuam para ampliar a participagéo
popular naescola; a definicdo de planejamentos e diretrizes educacionais que levem em conta o
nivel de desenvolvimento, os interesses e a realidade dos alunos; a identificacdo e a remocédo
dos obstaculos que possam estar impedindo os alunos de se apropriarem efimentds; a
definicdo de conteldos e métodos de ensino que ndo sé garantam a apropriacdo do saber, mas
gue também expressem o objetivo de formagdo de um ser humano pleno de potencialidades e
possibilidades; a escolha de materiais didaticos que estimupmnsamento critico e criativo
dos alunos (Tanamachi e Meira, 2008, $8-59).

Concordamos com as autoras quando ressaltam que as questbes referentes ao
trabalho do psicélogeem qualquer que seja o contexto, ndo podem ser pensadas de forma
desvinculada este e afirmam:

As maneiras pelas quais os psic6logos constroem suas propostas de trabalho estdo sujeitas a
uma multiplicidade de fatores que se relacionam, por um lado, aos seus posicionamentos
filosoficos, tedricos e metodoldgicos e, por outiqolitica educacional das instituic6esa®
expectativas construidas em relagdo a acao da Psicologia, que em geral se traduzem por
solicitacdes de trabalho de diagnostico e atendimento de casos individuais considerados
problematicos (Tanamachi e Meira, 20p359).

Entretanto, afirmam que € possivel abrir espacos e transpor os limites aumentando as
possibilidades de Al . . . ] concretiza-«o de
comprometida com a humani za- «00 (p.tos59) ,
desenvolvidos nos ultimos anos direcionados a essa finalidade transformadora.

Por estar em consonancia com esta defesa, apresentamos a partir de entdo o
embasamento teoriague justifica a concepcao defendida e sua utilizagcdo na psicologia e na
educaéo. Na segéncia, a educacao € tida como instrumento de impulséo e transformacao
social,haja vistaas contradicdes que assolam a educacéo e a séria tendéncia de secundarizar a
escola. Na composicdo do quadro, os autores apresentam o objeto do psiciristituigdo
escolar, assim como o espaco onde a educacdo acontece: a sala de aula. Finalizando o item.
apresentamos o trabalho educativo na formacdo do educando e a pratica pedagdgica na

formacédo da individualidade para si.

3.1 A FUNGAO DA ESCOLA COM PRESSUPOSTOS MARXISTAS A PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA .

Neste item direcionamos nossad@e pautada nos fundamentos da Pedagogia
Histérico-Critica, por considerar ser esta a abordagem que se baseia nos pressupostos

Marxistas.
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Assim, ao retomar as e@hs deenvolvidas no Capitulo I, relembramos os
comentarios acerca da influéncia da Psicologia na Educacéo, principalmente na Escola Nova,
gue se fundamentava da Epistemologia Genética de Jean Piaget. Essa perspectiva teorica é
retomada, no final da década deQQinicio da década de 1990, por meio do Construtivismo,
gue segundo Saviani (2000), podemos considerar como uma concepcawiticdoda
educacdo, uma vez que ndo considera a historicidade do desenvolvimento’humano

Neste sentido, também encontranfescci (2004),com uma andlise critica do
Construtivismo, pontualo alguns elementos geoposta pedagdgica Piagetiana:

[...] proporcionar aos alunos momentos em que ele possa realizar suas préprias experiéncias,
construir o seu conhecimento. A apreadgigm do aluno se da por meio de sua agéo sobre 0s
objetos, portanto é imprescindivel que ele teste suas hipéteses. A proposta é que a escola seja
ativa, no que diz respeito a produgdo dos alunos, lewasdo construir, individualmente, o
conhecimento (Fag, 2004, p. 106).

Partese da premissa, portanto, de que o aluno constréi seu conhecimento por meio
da a{.«@:a acdo do aluno sobre o meio que leva ao conhecimento e o processo
educacional deve ter como finalidade o desenvolvimento mental dasosal o
desenvolviment o do ppal®#4108y Nesta diecaq, & aumra declara?2 0 0 -
sua preocupacao quanto ao trabalho do professor e 0 ato de ensinar no construtivismo, pois
para Facci (2004) ato de ensinar como acao efetiva do profesdo é enfatizada nesta
abordagem.

A aprendizagem na epistemologia genética ocorre a partir da acdo dduadivbre o meio,
considerand@e a percepcdo que ele tem da realidade aluno tem que construir o
conhecimento, enquanto cabe ao professoenas, como o préprio Piaget (1988%) afirma, ser
um animador no processo pedagdgico. Ndo cabe a ele transmitir os conceitos cientificos, mas
sim facilitar ou mesmo somente colaborar com o processo de aprendizagem dos alunos,
apresentando situacépsoblana a serem resolvidas. Acred#fa que essa postura proporciona
aos alunos autonomia moral e intelectual (Facci, 2004, p. 122).

Ao analisar a proposta educacional construtivista, Facci (2004) afirma que a mesma
incorre em varios aspectos reducionistasjahdo em conta que considera 0 processo
educaci onal [..¢ desenvoleindeato psioologito das capacidades e estruturas
gerais do alunoo, sem considerar os fddeter
(pp. 123124).

Outro ponto questimado e declarado ndo aceito pela autora envolve a visdo de que o

Apr of e sawnoador, falijadomo processoensimmpr endi zagemo ( p. 13

0 Compreendemos que nao é possivel trabalhar ao mesmo tempo com o psicélogo suico e com Vigotski, pois
enquanto Piaget parte de uma base bioldgica, Vigotski parte de uma base histéricmecwafemos nos
préximos paragrafos.
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O que é possivel constatar € que, no construtivismo, o professor acabou ocupando uma
posi - «0 0 dueroenmima, Semn eirhadtatuacdo definida no processo de apropriacdo do
conhecimento. Parto da compreensdo de que o individuo e sociedade estdo intimamente
relacionados e que, embora tenham suas especificidades, ndo podem ser tratados de forma
dicotomizadgFacci, 2004, p. 130).

A auséncia de historicidade no entendimento do ser humano € a principal critica
citada por Facci (2004) a teoria de Piaget e complementa que:

Numa perspectiva historicizadora, consideeaque o ser humano é um ser de relag@sa
individualidade é intrinsecamente social. A educacdo € um processo de humanizacdo que esta
assentado, por sua vez, fundamentalmente, no trabalho educativo dos professores sobre os
alunos (Facci, 2004, p. 131).

Feitas as criticas a abordagem, peese neste momento, a compreensao
historicizadora dos fendmenos humanos e educativos, em uma concepc¢ao critica, ja anunciada
por Facci. Do nosso ponto de vista, uma perspectiva de educacdo que supera o Construtivismo
e da grande destaque a importanciasgala no processo de humanizacao.

Para Tanamachi e Meira (2003), uma concepcdo critica em Eduocaméo
finalidades transformadoras € representada por Saviani (2@®)denominou sua postura
tedricof i | os - fi ca em ACAHe2d a gcoagoiaaordekifsitn-i rnidcoo

[...] o empenho em compreender a questdo educacional a partir do desenvolvimento historico
objetivo. Portanto, a concepc¢ao pressuposta nesta visdo da Pedagogia Hisfiicewoe o
materialismo historico, ou seja, a compreensao da histpaatia do desenvolvimento material,
da determinacdo das condicbes materiais da existéncia humana. No Brasil, esta corrente
pedagdgica se firma, fundamentalmente, a partir de 1979. (Saviani, 1992, p. 91).

Diante dessa definicao, fica clara a posturac¢adeio fundamento dessa corrente na
educacao, portanto sua correlagdo com a proposta da Psicologia HSudtioal e seus
fundamentos na atuacédo da Psicologia. Assim, justificamos a utilizacdo desse embasamento
tedrico para nossas analises no contestolar.

Saviani (1992) faz um resgate historico de todos 0s acontecimentos que permearam
as mudancas, idas e vindas na educacdo brasileira, bem como a busca de uma proposta
pedagdgica que respondesse as necessidades dessa sociedade.

Segundo Saviani (1992)pnforme mencionado acima, foi a partir de 1979 que o pais
da seus primeiros passos para a compreensdo da educacdo num movimento histérico,
identificando as contradi¢cdes internas a sociedade capitalista e entendendedggacao
ndo poderia sesomenteum instrumento de reproducdo, mas sim um elemento de impulséo
para a transformacdo social. A partir de entdo, com base na Pedagogia H&tibidao

buscase a compreensdo das questdes edlutas a partir dos condicionantes sociais. Neste
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sentido, Sawa n i (1992) af isedeaimaganédise €rifica porqlie conscieriteada

determina-«0 exercida pela sociedade sobre
Para o referido autor, o sentido basico da expressdo Pedagogia HiSrdtiza esta

na necessidade de:

Compreender a Educacdo no seu desenvolvimento histiisjetivo e, por conse@ncia, a
possibilidade de se articular uma proposta pedagdgica cujo ponto dénaiefercujo
compromisso, seja a transformacgdo da sociedade e ndo sua manutengdo, a suaaperpetua
(Saviani, 1992, p. 96).

Relacionando esse conceito ao contexto escolar, o autor afirma que esse processo
envolve compreender a educa-«0 escolar com
transforma-«o hist - -ricao dnp(1992Pdtg que &precisno n j L
considerar a condicdo tal como se apresenta no presente e justifica essa afirmativa sinalizando
gue foi em decorréncia das necessidades postas pelos educadores que a referida concepca
pedagogica surgiu. Aliado a esse aspeatautor inclui a compreensao dessa realidade nas
suas raizes historicas e seu processo de transformacgéo, portanto analisa o presente e a su
transformacéao historica.

Saviani (1992) denomina de desenvol vi me
qgualohomem produz a sua exist°ncia no tempoo
meio do trabalho, vai construindo seu mundo historico, sua cultura, o0 mundo humano. De
acordo com Saviani (1992, p. 97) A[...] a e

A origem da escola se situa a partir do momento histérico em que a apropriacdo da
terra passa a ser o meio de producao fundamental. Neste momento historico, Saviani (1992)
menciona o surgimento da propriedade privada, onde a classe dos proprietarios palecava
trabalhar agueles que ndo eram proprietarios, 0s escravos, pois precisavam produzir a sua
existéncia e de seus senhores. A escola, segundo Saviani, (4992 em decorréncia do
surgimento de wuma <cl asse o0ci o soarevivei porgue.o] gu
trabalho de outros garante também a sua sobrevivéncia (p. 97). Desta forma, o autor define

escola como:

Escola, em grego, significa o lugar do 6cio. O tempo destinado ao 6cio. Aqueles que
dispunham de lazer, que ndo precisavamathas para sobreviver, tinham que ocupar o tempo
livre, e esta ocupacao do Ocio era traduzida pela expressda(Saviani, 1992, p. 97).

Com o advento da sociedade burguesa, a forma escolar de educacdo se generaliza,
tornandese forma dominante de edwédo. Esta € a situacdo atual em que nos encontramos e

concordamos com Saviani (1992, p. 101) quando afirma que:
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A escola tem uma funcao especifica, educativa, propriamente pedagdgica, ligada a questédo do
conhecimento; € preciso, pois, resgatar a mdmoia da escola e reorganizar o trabalho
educativo, levando em conta o problema do saber sistematizado, a partir do qual se define a
especificidade da educacao escolar.

Para a Pedagogia Histoéri€ritica uma das contradi¢cdes que assolam a educacéo é a
tendéncia de secundarizar a escola. Saviani (1992) explica esse processo e analisa que a
medida que uma sociedade de classes defende os intelesdgans, causa a desvalorizacao
da wescol a, Al . . . ] cujo objetivo ®ciag @ed u z i
transforma-«o da pr-pria sociedadeodo (Saviar
e secundarizar a escolaestaemesdasaa de sua fun-«o0o espec?2fic
do saber elaborado, converteralmuma agéncia de assist@nsocial, destinada a atenuar as
contradi-»es da sociedade capitalistao (Sav

Na intencdo de elucidar essa questdo, Saviani (1992) cita a famosa frase de Adam
Smith, que apesar de admitir que os trabalhadores devessem ter instrulgiuatte
acrescentava: Al . . .1, por ®m em doses homeo
analisa e comenta que, possivelmente, Adam Smith, estaria sugerindo que:

Os trabalhadores tém que ter instrucdo, mas apenas aquele minimo necesaario pa
participarem dessa sociedade, isto é, da sociedade moderna baseada na industria e na cidade, ¢
fim de se inserirem no processo de producéo, concorrendo para o seu desenvolvimento. Ora, na
sociedade capitalista, desenvolvimento produtivo significa geragh excedentes, isto €,
trabalho que, por gerar maialia, amplia o capital (Saviani, 1992, p. 102).

Saviani (1992) afirma que todas essas questdes de ambiguidade social permeiam a
guestdo escolar e, neste sentido, a Pedadtigtarico-Critica contribu para clarificar os
determinantes sociais, a compreensdo do grau que as contradicbes marcam a sociedade,
contribuindo para um posicionamento frente as visées ambiguas impostas.

A escola é, pois, compreendida a partir do desenvolvimento histéricccidaamte; assim
compreendida, torrge possivel a sua articulagdo com a superacdo da sociedade vigente em
direcdo a uma sociedade sem classes, a uma sociedade socialista (Saviani, 1992, p. 105).

Para a formulacdo de uma teoria que completa e abarcaess#sselementos, Meira
(2000) apresenta trés questdes fundamergaes identificou ao estudar diferentes autores no
processo de construcdo e elaboracdo tedrica na educacdo, considerando 0s pressupostos er
uma teoria considerada critica, a saber:

Os ekmentos necessarios a elaboragdo de uma nova forma de pensar a relacdo entre a
Educacdo e sociedade, situatadao processo de producdo e reproducdo do capital, a
compreensdo das mdultiplas determinagBes da realidade educacional, ja que ela é socialmente
construida em virtude do real existente e de suas contradi¢cdes; e a retomada da importancia
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social da Educacdo enquanto instancia fundamental no processo de socializagdo do
conhecimento historicamente acumulado (Meira, 2000, p. 45).

A autora, ao defender @ncepcao Histéric€ r 2t i ¢ a, afirma que
articulagdo mecanicista entre Educacao e sociedade proposta pelosepitichtivistas e
defende a possibilidade de, ao analisar essa relagdo como essencialmente dialética e
contraditéria, pemar em transforma-»es no quadro educ

Para Meira (200Quma avaliacao critica da Educagé@o e o conhecimento amplo das
multiplas determinagcdes compdem a condicdo necesséaria para o psicélogo delimitar seu
espaco historir e social, buscando elementos e caminhos possiveis para a transformacéo
neste espaco escolar. A leitura politica e tedrica que o profissional realiza, podie auda
focalizar as 8reas necess §ras amno parteida turear v e n
totalidade, como ainda fazer dos outros profissionais da Educacéo interlocutores reais e
solid8rioso (Meira, 2000, p. 46) .

Para justificar os motivos pelos quais o profissional deve apregwiate uma
concepcgao critica, Meira (2000, p. 47) esclarece seaslef af i r mando que o
s6 pode definir com clareza seu papel profissional a partir de uma reflexao rigorosa sobre a
funcdo da escola e fundamentalmente dos elementos que facilitam e daqueles que dificultam
seu pleno exerc2cioo.

Entretantg ha de se considerar que ndo sédo todos os profissionais prontos para a
concretizacdo dessas possibilidades, pois, para a autora se faz necessario desenvolver a
capacidade de realizar uma autocritica dessa insercdo nos processos educativos e
historicamentena educacdo como um todo, assim como os significados dos processos de
transformacéo, considerado como fundamentais para uma pratica educativa efetiva. Para
completar seu pensamento, Meira (2000) afirma que:

Falar de Educacgéo e cidadania é, sem duvtédia;, de um novo compromisso da Psicologia
com o intuito de alcancar uma clareza politica e filoséfica que nos auxilie a refletir sobre as
nossas proprias finalidades. Enfim, € buscar uma nova consciéncia social que expresse um
posicionamento firme na defa de uma sociedade que possa de fato humanizar o homem
(Meira, 2000, p. 47).

Neste sentido, concordamos com a autora e também defendemos que a atuacéo da
psicologia na escola com pressupostos Marxianos/Vigotskianos é uma proposta arrojada, mas
gue, no atantg da conta do processo ensiaprendizagem e de humanizacdo a que se

propde.
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Desta forma, mencionamos Tanamachi e Meira (2008 pautadas nos
pressupostos do pensameaqtitico expressos na Pedagogia Histof@ritica e na Psicologia
sociohistéri@’, defendem que o objeto do psic6logo em uma instituicdo de ensino é:

[...] o encontro entre os sujeitos e a educacéo e a finalidade central de seu trabalho deve ser
contribuir para a construgdo de um processo educacional que seja capaz de socializar
conhecimento historicamente acumulado e de contribuir para a formacéo ética e politica dos
sujeitos(Tanamachi e Meira, 2003pp42-43).

Assim, ao delimitar a area de intervencdo mais importante em que a psicologia pode
contribuir, surge sua contrilgiio na direcdo da escola, para que cumpra sua funcéo social.
Nesta perspectiva, as autoras definem critérios sobre trabalho do psico6logo, a saber:

O psic-logo n«ko ® um Aresolvedor o de prot
conhecimentos psicolagis, mas um profissional que dentro de seus limites e de sua
especificidade, pode ajudar a escola a remover obstaculos que se interpdem entre 0s sujeitos e 0
conhecimento e a formar cidaddos por meio da construcao de praticas educativas que favorecam
processos de humanizacdo e reapropriacdo da capacidade de pensamento critico (Tanamachi e
Meira, 2003, p. 43).

Segundo Tanamachi e Meira (2008 compreender a fundamentacgéo teorica que
embasa essa atuacdo, o psicologo pode contribuir para desvelar giad@uofaicita nas
ideias e concepcdes que cristalizam a defesa de que os problemas educacionais estdo dentrc
dos pr-prios alunos, combatendo assi m, as
educacionais.

Segundo as referidas autoras, é nasalmdd a que a educa-«0 ac
® o espa-0 no gqual professores e alunos se
48) , portanto a rela-«o de interdepend®°nci
trabalho pedagégicoeaspcaas e concep-»es que d«o susten

Diante desse processo de construcdo, coBsets decorrem desse encontro entre
alunos e professores, posggundo Tanamachi e Meira (20083tao imbricados processos de
transmisséo, apropriacdo de conhemtos, formacdo de atitudes e valores. Assim, as autoras
se referem ao espaco da sala de aula, utilizando uma expressédo conhecida de Vigotski e
denominam: fa sala de aula ® de fato um | oc

Tanamachi e Meira (200%p. 4951) defendem que essa compreensao de sala de
aula pode incitar diversas analises dos processos pedagdgicos e psicolégicos construidos e

articulados neste contexto escolar, portant

" Optamos por utilizar a nomenclatura conforme a nomeac&o das autoras.
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local para a formaco s oci al da ment eo, COmoO menci one
podem decorrer, como:

A aprendizagem é um processo; a aprendizagem escolar requer articulagéo entre os conceitos
cotidianos ou esponténeos; a atividade do iddiv é condicdo fundamtl para que a
aprendizagem ocorra; a aprendizagem depende da socializacdo; a aprendizagem requer
motivagdo; a aprendizagem ndo se separa da individualidade; o conhecimento € também
conscientizagdo e instrumento de transformagéo social (Tanamachi e2@e8amp. 49-51).

De acordo com Tanamachi e Meira (2Q3nsar a existéncia humana sob o prisma
de uma natureza fixa, imutavel, natural, dagaiori,A[ . . . ] significa natu
humanos e desconsiderar todo o processo historico quemgetea constituicdo do ser
humanoo (p. 52), sendo assim o inverso de u
Vi s«ko sociohist-rica que desenvolve a ideia
psiquismo humano, que nos permita comgmder a plasticidade do sistema psicolégico
humanoo (p. 52).

Além disso, Duarte (2007) inclui nesta perspectiva de analise que para a efetivacéo
da tarefa educativa o educador precisa A ..
do trabalho eduativo na formacéo daquele indio-educandeconcreto queem diante de si
e para com as implica-»es desse trabal ho ec
(Duart e, 2007, p . 51) . Seguindo esta |inh
individuos, € preciso saber para que tipo de sociedade, para que tipo de prética social o
educador est8§8 formando indiv2duoso (p. 51).

Duarte (2007) defende que a meta do trabalho educativo do educador é a
producdo/reproducdo do educando, com o foco na preda de Al . . . ] (o
historicamente construidas pelo género humano, levando o educando a atuar na pratica social
buscando a realiza-«o0o de determinados val
educador ndo queira interferir na préatica sociabdocando, assume uma posicdo ao deixar
gue tome 0 seu rumo e, nessa circunstancia, Duarte (2007) questiona se ao tomar essa postura
nao estaria a cruzar os bracos diante da alienacéo cotidiana.

Ao refletir sobre essa questao, o autor responde e afireader que:

Cabe ao educador assumir sim uma posi¢cao consciente quanto aos rumos da prética social do
educando, para os quais o trabalho educativo pretenda estar contribuindeseTodsa
estabelecer conscientemente a mediacdo entre o cotidianondoeahs esferas n&otidianas
da vida social (Duarte, 2007, p. 58).
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De acordo com a defesa de Duarte (20@re¢tendese que o aluno se relacione
conscientemente com o cotidiano, Al . . .1 n
cientificos, artisticosgticof i | os- ficos e pol2ticosodo (p. 58)

Neste sentido, Duarte (2007) assegura g pratica pedagdgiomltada para a
formacdo daindividualidade parai visa a fi...] produzir no aluno necessidades do tipo
superior, gue ndo surgem espontaneamenia) peda apropriacdo dos conteudos das esferas
de objetivacdo genérica pasai (D 58).

Passamos a discorrer rapidamente sobre alguns desses conceitos desenvolvidos por
Duarte (1993) considerando que a corrente HistéCidica tem seus fundamentos
filosoficos, historicos e socioldégicos paudatiuma atuacdo considerada critica que defende a
superacao da dicotomia entre teoria e pratica proclamada até entéo.

Como partedas recomendacdes de Duarte (1993), para a educag@borafirma
gue a Pedagogia Hdgico-Critica deve elaborar sua concepc¢ao sobre individualidade como
parte de seu corpo te-rico e A[...] explic
conceber o indiv2duo enquanto s2ntese de i
éxito na superacdo das dicotomias promovidas pelo senso comum pedagdgico. Justifica sua
defesa considerando que ® iIimprescindzvel
pr8ticas dirigidas a sujeitos cotftaretos e n

Para que o educador possa compreender oidhdivem sua concreticidade, precisa da
mediacdo de abstracBes, pois essa concreticidade ndo se apresenta ao educador enguantc
decorréncia imediata do fato dele estar em contato com o aluno. Além slocomecer a
concreticidade do indiduo ndo se limita, para o caso da atividade educativa, ao conhecimento
do que o indiiduo é, mas também ao conhecimento do que ele podeseir Esse
conhecimento, por seu lado, implica um posicionamento em favoralgiemas das

possibilidades desse \drser e, conseggntemente, contra outras (Duarte, 1998,1815).

Esse vira-ser enquanto sintese das relacdes sociais, segundo Duarte (1993), deve ser
situado como um -pserdist@icodoserdchenaip. enfjuahnt o set
15). Neste sentido, Duarte (1993) propés categorias que incitam a reflexdo sobre o processo
de formacado do individuo, das quais consideramos fundamental sua compreenséo, haja vista
sua importancia no processo educativo eariexto escolar em geral:

Objetivagéo e apropriagdoenquanto duas categorias que expressam a dindmica do processo
pelo qual o ser humano se autoconstroi ao longo da histiwiaanizacdo e alienagéo
enguanto duas categorias que expressam o carateaditimio com que 0s processos de
objetivacdo e apropriacdo tém se realizado no interior das relagdes sociais de dominagédo de
classes sobre outras classes e de grupos sobre outros grépesy humano enquanto
categoria que expressa o resultado da féstépocial humana, da histéria da atividade
objetivadora dos seres humanos (a formag¢do da individualidade é a formagdo do homem
singular enquanto um ser genérico, um ser pertencente ao género hundividyalidade
para-si, enquanto categoria que expressa ambito da formagéo do indivo, a busca da
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supera-«o0 do car8ter espont©neo e natur al C
i nYamer as rela-»es sociaisbo, ruymo a uma indiyv
do individuo paracom as condi¢cdes particulares de sua existéncia, mediada pela relagéo
consciente com as objetivacdes do género humano (Duarte, 1993gnifoldo auto).

Nesta Ultima categoria, individualidade paia Duarte (1993) deixa clara sua
posicdo em afirmraque esta ndo se limita em apenas compreender a individualidade humana
de forma historica, mas aliada a essa premissa, também vislumbrar,

as possibilidades maximas de desenvolvimento livre e universal da individualidade, que séo
geradas pelas conde® objetivas da sociedade atual, sendo que as relacdes sociais de
dominacao tornam essas condi¢cdes geradoras também das possibilidades de muitas e profundas
formas de alienag&o (Duarte, 1993, p. 19).

Todos esses conceitos desenvolvidos pelo autor seampbo processo ensio
aprendizagem, haja vista a contribuicdo desta formulacdo para a formacgéo do individuo como
um todo. Assim, quanto ao processo ensipcendizagem Duarte (1993) explica que sua
defesa estd em considerar que 0 aluno neste process@ ppudeir tracos essenciais do
conhecimento a ser assimilado, ou seja, reproduzir 0s tracos essenciais da atividade
acumulada, a apropriacdo da logica, do significado de um produto da histéria. O autor
mantém sua defesa incluindo na importancia dessaasetgsenciais para a formacao do
educando tamb®&m a forma-«o do educador: nl s
e 0 historico pode ser um instrumento légmetodologico de grande riqueza no que diz
respeito a relacédo entre o educador e oeanh ment o que ele i r8 ens
46).

Ao desenvolver sua premissa de que o individuo-gpiase constitui numa sintese
consciente das multiplas determinacfes, Duarte (1993) se apdia em Heller para afirmar que:

A esfera da vida socialanqual o indiduo inicia sua formacédo é a da vida cotidiana. O
individuo aprende a reproduzir a si proprio, ou seja, aprende a viver sua cotidianidade.
Aprendendo a viver sua cotidianidade todo ser humano forma sua individualidaildstmé,
constituis e numa fAmuda unidade vital de papudt i cul
Duarte, 1993, p 176177).

Desta for ma, O autor compreende que A
humanos, isto €, ao se apropriar do seu significado social, gacgata agindo no ambito das
objetivacdes genéricas esne esta constituindo sua individualidadeem ¢ ( Duar t e,
177).

Neste sentido, Duarte (1993) detalha sua reflexdo e complementa sua ideia

afirmando que:
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Entendo que o indiduo parasi ndo elimina de sua vida o ambito da individualidadesem
gue é preponderantemente o ambito da vida cotidiana. Ocorre que essa individualigade em
tornase qualitativamente distinta, na medida em que o iidad/parasi mantém com ela uma
relagdo conscige, sendo capaz de se distanciar dela, de ter autoconsciéncia e de redaeciona
em funcao dos valores genéricos que assume conscientemente enquanto individualidade para
(Duarte, 1993, p. 179180).

Entretanto, Duarte (1993) argumenta e consideea qui [ . . . ] nem todo
individuo paras i 0 , pois em sua defesa afirma que,
maioria dos individuos sao dirigidos pela individualidade-semo que denomina de
individualidade ensi alienada. Esta linha que e o individuo parai e emsi € muito
ténue, por isso Duarte (1993, p. 184) menciona que seria mais correto, ao se referir ao

individuo paras i , utilizar a exXpress«o: Al . .. ] [
individualidade ensi a individualidade pars i 0O . Desta for ma, o aut
parasi como A® o ser humano cuja individualioc

conscientemente com sua prépria vida, com sua individualidade, mediado pela também
constante busca de relacdo consdiee com o g°ner o humanoo (Dua

Segundo o referido autor, faz parte desse processo de constituicdo de individualidade
parasi, a relacao entre objetivacao e apropriacdo, considerando que séo fatores indispensaveis
para o desenvolvimento gwocesso educativo, que segundo Dudrd®3 p. 185 tem

um importante papel na mediacdo entre a relacdo objetiagrapriacdo que se realiza no
cotidiano e a relacdo objetivacdpropriacdo nas esferas raaiidianas. Esse papel
fundamental do mcresso educativo escolar ressaktaguando se compreende a individualidade
parasi enquanto um processo.

Neste sentido, o autor explica que a formacdo da individualidadesipéraa
capacidade de livre escolha consciente das coisas que estdo contidabjetizacOes
geneéricas e que sao necessarias para a objetivacao individual. Além disso, € na relacdo com as
objetivacdes genéricas que se vai criando as necessidades de subjetivacdo que vao constituir
objetivacao individual. Duarte (1993) ainda complgtie as situacfes reais precisam existir
para que a liberdade de escolha se efetive, portanto no processo educativo escolar as
objetivacdes genéricas passatambém sdo uma necessidade para o desenvolvimento das
objetivacdes genéricas esi) ou seja, o iividual.

Quanto ao processo de formacdo e desenvolvimento da individualidadsi, para
Duarte (1993) levanta os argumentos para explicar e afirma que:

O individuo vai se constituindo em indiluo parasi a medida em que, através de sua
atividade, elevai se tornando um homem rico, isto ¢, um homem que tem por carecimento
fundamental a objetivacdo de sua individualidade e a apropriagdo da esséncia genérica
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objetivada, ou seja, um homem se objetiva enquanto ser genéricgi,paradiado pela
apropriacaalas objetivacbes genéricas paréDuarte, 1993, p. 189).

Duarte (1993) se remete ao processo educativo, afirmando que, quando este se
propde a mediar as objetivacdes genéricas-pdra, pode ser consider at
criador de @m 489ee; quemdmaedste pracesqo se limita apenas ao ambito da
genericidade ers i |, nf . . .1, ele se reduz a satisfa
indiv2duo se apropriou de forma deter minad
pratica pedagdga, Duarte (1993) mantém sua defesa afirmando que:

A préatica pedagdgica ndo pode ser concebida apenas enquanto aquela que possibilita ao
individuo o acesso aquilo que das objetivacGes genéricas se apresente como imediatamente
relacionado aos carecimestja apropriados pela individualidade, mas sim enquanto aquela que,
ao mediar a relacdo do indimo com as objetivacbes genéricas, gere o carecimento cada vez
maior de apropriacdo dessas objetivacbes (Duarte, 1993, p. 190).

3.2 VISAO DO PROCESSO ENSNO-APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA DA PSICOLOGIA

HISTORICO-CULTURAL .

Considerado que avisédo do processo ensiaprendizagem é aspecto fundamental e
imprescindivel para a compreensdo de toda a trama que envolve as questdes escolares,
passamos a abordar alguhes pressupostos teorifilosoficos que embasam a atuacéo do
psicologo/professor de maneira contribuir para o processo de apropriagdo dos
conhecimentos cientificos. Em seguidamooparte desses pressupostos, mencionaanos
mediacdo, o processo de humzagdo provocado pela educacdo, o desenvolvimento das
funcdes psicologicas superiores defendidas pela teoria vigotskiana, a valorizacdo da imitacéo
no desenvolvimento dessas funcdes, a apropriacdo do conhecimenfeajentinalidade da
utilizacdo do ratodo instrumental de Vigotski, os vinculos que o profissional estabelece
privilegiando o trabalho reflexivo e solidario gara finalizar, o psicologo como mediador
para a superacao da queixa escolar.

E muito comum ouvirmos no contexto escolar as peegun€Como a crianca
aprende? O que fazer para que as criangas aprendam? Pautados na teak@mrigot
entendemos que a escola e o professor podem auxiliar e ajudar a crianca a criar mediadores
gue a auxiliem na aprendizagem.

Para Vygotski (1995)a medigdo € um processo que diferencia os animais dos
homens, pois 0 homem esta sempre criando formas de regular o seu comportamento, ou seja,

criando formas de organizar seu pensameau@asso que 0s animais nao. Assim, de acordo
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com Vigotski (2000) por meioda mediagdo promovida pelo professor, a crianga se apropria
do conhecimento cientifico e desenvesepsicologicamente. Saviani (2003) completa essa
defesa e afirma que o novo contetdo apropriado, passa a fazer parte de sua natursea, torna
parte da sa individualidade.

O professor, conforme explica Facci (2004a), no processo esmgiradizagem,
consttuis e como mediador entre o0os conte%dos c
professor faz a mediacdo entre os conteudos curriculares com voolet provocar o
desenvolvimento das fun-»es psicol - -gicas ¢
referida autoraas FPS véao ser desenvolvidas se o professor dirigir sua pratica de modo que o
aluno se aproprie dos conhecimentos de forma elaboramlogando o processo de
humanizacéo.

Nesse processo de mediacdo ocorre uma tensao entre o professor que detém o
conhecimento e o0s alunos que possuem um conhecimento cotidiano sobre o tema. Facci
(2009) explica queor meioda mediacdo o imediato € superapis 0 aluno deve negar o
conhecimento da sua pratica pela superacdo do conhecimento tedrico e depois voltar a
pratica, s6 que neste momento com uma nova compreensao sobre ela. O professor tem um
papel importante na apropriacdo do conhecimento do aligto,que estabelece uma relacéao
dialética de superacdo daquilo que ja se dominava, a inclusdo de novos conhecimentos
cient2ficos para assim fA[...] conhecer a r
O professor € o elo que auxilia na supevada imediato, portanto seu trabalho deve ser
valorizado.

A transformacdo do imediato em mediadwacteriza a concepcdo de uma teoria
cr2tica, assim como, Al . . . ] negar as apar °r
em suas multideterminagd e compreender a sociedade como um movimento -@esv@ r 0
(Meira, 2003, p. 17).

Partindo do pressuposto de que o professor ao trabalhar os conhecimentos cientificos
provoca o0 desenvolvimento das funcBes psicologicas supéficzeso mesmo tempo
promovea humanizacdo em seus alunos, este necessita ter um preparo adequado, o dominio
do conhecimento e das teorias pedagodgicas que embasam sua pratica para que saiba comc

provocar o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores.

“D2az, Neal e Williams (1996, p. 124) sinalizam qu
transformacgédo de processos basicos em fungsieoldgicas mais elevadas ocorre na interagao social da crianga
e pelo uso de instrumentos e s2mbol os cultural mente

leitura de Vygotski, L. S. Obras Escogidas, tomo Ill. Madri: Visor, 1995
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Dadas as devidas considedes sobre o trabalho do professor e sua importancia,
direcionamosa partir de entdo, nossa reflexdo ao processo de humanizagdo por meio da
apropriacdo do conhecimento cidiob, defendido nesta perspectiva.

Para que o psicologo tenha condi¢cdes deerdedver um trabalho nesta direcéo,

Facci (2009) argumenta que precisa ter a clareza sobre sua funcdo na escola, levando em
conta a sociedade de classes em que todos estdo inseridos, assim como ter fundamentos
te-ricos consi st entaedacip ansiraprendizagem e e mabatho dofi [ .
professor para o desenvolvimento psicol - -gic

De acordo com a Psicologia Histori@ultural, a educacéo é fundamental para que o

homem se humanize. Nesse sentido, Leontiev (1978, p. Z72a afue

As aquisicbes do desenvolvimento histérico das aptidées humanas ndo sao simplesmente
dadasaos homens nos fendmenos objetivos da cultura material e espiritual que os encarnam,
mas sdo ai apenpsstas.Para se apropriar destes resultados fezer deless suas aptidées
fos -rg«os da sua individualidadeo, a c¢rian
fendbmenos do mundo circundante através de outros homens, isto €, num processo de
comunicacdo com eles. Assim, a criaagaendea atvidade adequada. Pela sua funcéo, este
processo é, portanto, um process@decacao(grifos do autor).

A escola, portanto, tem que estar atrelada ao processo de humanizacdo dos homens,
criando condi¢des para que ele tenha o desenvolvimento plenosdeoseacialidades. Para
Vigot ski (2000, p . 337) , a aprendizagem A .
exercer influéncia decisiygporque essas funcbes ainda ndo estdo maduras até o inicio da
idade escolar e a aprendizagem pode, de cert@,nowganizar o processo sucessivo de seu
desenvolvimento e determinar o seu destinoo

Ainda sobre a aprendizagem escolar, Vygotski (1993244 245) afirma que:

Quando observamos o curso do desenvolvimento da crianca durante a idade escolar e no
curso de sua instru¢do, vemos que na realidade qualquer matéria exige da crianca mais do que
esta pode dar nesse momento, isto é, que esta realiza na escola uma atividade que lhe obriga a
superasse. Isto se refere sempre a instrugdo sadia. Ces@egaensiar a criangca a escrever
guando todavig ndo possui todas as fungdes que asseguram a linguagem escrita. Precisamente
por isso, 0 ensino da linguagem escrita provoca e implica o desenvolvimento dessas fungoes.
Esta situacéo real se produz sempre que aig&iré fecunda. [...] Ensinar a uma crianga aquilo
gue é incapaz de aprender € tao inatil como endieaa fazer o que é capaz de realizar por si
mesma.

Em relacdo a esse processo educacional e a aprendizagem, seguindo a afirmacéao
vigotskiana, Facci (@7) defende a @la de que a boa aprendizagem € aquela que se adianta
ao desenvolvimento; sendo assim, os alunos devem ser ajudados pela escola e professores ¢

fim de expressarem e desenvolverem o que sozinhos ndo conseguiriam fazer por estar na zona
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de desenvolvimento proximo. Por meio dos conteudos escolares, é possivel desenvolver as
funcBes psiquicas da crianca que ainda ndo estdo formadas.

Facci (2007) acrescenta ainda que se forem abordados apenas os conhecimentos
cotidianos na escola, o desenvolgmo das referidas fungbes sera prejudicado, ao passo que
se o professor conduzir sua préatica de forma que o aluno se aproprie de uma forma mais
elaborada estaré contribuindo para a transformacéo da consciéncia de seus alunos e colocandc
em sua praticapedg - gi ca O processo de humani za- «o.
estruturar a atividade pedagdgica de tal forma que oriente o conteddo e os ritmos de
desenvolvimento das Func¢bes Psicoldogicas Superiores, ajudando a crianga a guiar o seu
compor t d&aceir2000, p. 151).

A autora menciona que a pratica pedagogica Vigotskiana é considerada uma acéo
planejada e consciente que influencia o desenvolvimento psicologico do aluno. Desta forma,
segundo Facci (2007, p. 158 professores precisam:

[...] ser formados por cursos que realmente provoquem suas funcdes psicolégicas superiores,
com conteudos cientificos que contribuam para eles refletirem sobre sua pratica, e com praticas
gue os facam discutir os conteudos teéricos apresentados.

Nesta diregcdoMello (2003, p. 73) comenta que:

[...] o bom ensino garante a nova aprendizagem e impulsiona o desenvolvimento: o papel da
escola é dirigir o trabalho educativo para estagios de desenvolvimento ainda ndo alcancados
pelo aluno, impulsionando novosrteecimentos e novas conquistas a partir daquilo que ele ja
sabe, desafiando para o que ele ainda ndo sabe ou s6 é capaz de fazer com a ajuda do
educador.

Segundo Facci (2009p aspecto fundamental para que as fungBes psicologicas
superiores amtecam €o aprendizadoDesta forma, destacse a importancia da clareza
acerca da funcdo da escola no desenvolvimento psicolégico dos alunos, pois € na escola,
segundo Saviani (2003)ue acontece o processo de humanizacdo dos individuos, ou seja, €
por meio da éucacéo que os individuos se humanizam.

A escola, portanto, tem que estar atrelada ao processo de humanizacdo dos homens,
criando condicdes para quesienhan o desenvolvimento pleno de suas potencialidades.

Vigotski (2000) é categoérico ao afirmar qaeaprendizagem das criangas comeca
muito antes de fragntarem efetivamente a escola. O autor segue sua argumentacédo e
defende que anterior a essa experiéncia escolar, tantas outras ja aconteceram, as quais dever
ser consideradas importantes, embora mitielste diferentes do aprendizado escolar, pois este

tem o foco na assimilacdo de fundamentos do conheciment@icent
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Com relagéo ao aprendizado escolar, Vigotski (2000) afirma que este produz algo de
novo ro desenvolvimento da crianganivel de desemlvimento proximo.

No intento de compreender como se dao as relagcbes entre o processo de
desenvolvimento e a capacidade de aprendizado, o autor sugere a determinacdo de dois niveis
de desenvolvimento. O primeiro nivel, denominadoidel de desenvolvimenteal referese
ao nivel de desenvolvimento das fun¢cdes mentais da crianca que ja estao efetivados. Facci
(1998, p. 72) completa essai@ afirmando que:

Esse nivel costuma ser determinado, através da solugéo individual do problema. Quando os
psicébgos aplicam testes psicolégicos de inteligéncia, o WISC, por exemplo, estdo avaliando
apenas as fungdes psicoldgicas que ja foram desenvolvidas.

Assim, segundo a defesa de Vigotski (20@0hivel de desenvolvimento real revela
gue a crianca pode solooiar problemas de forma mais independente, pois algumas funcdes
ja amadureceram, sendo, portanto, este um produto final do seu desenvolvimento. Assim,
aquilo que a crianca ndo congegresolver sozinha € denominggar Vigotski (2000)de
nivel de desenvamento proximopu seja, as funcbes que ainda ndo amadureceram e estao
em processo de desenvolvimento. Para o autor, por noeidesenvolvimento proxime
possivel compreender melhor como se da o desenvolvimento das criangas.

Vigotski (2000) chegaa alguma conclusées quanto ao desenvolvimento dessas
funcdes e destaca que o professor ao trabalhar a escrita provoca o desenvolvimento de outras
funcdes que ainda ndo estdo amadurecidas. O autor completa afirmando que no momento de
apropriacdo de um conteudo Geaular as curvas do desenvolvimento ndo coincidem com as
curvas do apr[elmgpirzadio zageims east ~ frente d

Segundo os pressupostos do referido autor, as diferentes matérias interagem no
desenvolvimento das fudes psicolégicas superiores, evidenciando que o processo de
desenvolvimento é dinamico, pois todas as funcfes sao ativadas quando o aluno aprende um
conteudo. Neste sentido, os professores devem compreender que as disciplinas nao
contribuem para desenvolveada qual sua funcdo psicoldgica isolada.

Facci (2009) menciona \ealorizacdo da imitacdo como outra conclusdo importante
de Vigotski quanto a intervencdo no nivé¢ desenvolvimento préximo, pois segundo os
pressupostos do autor, a imitacdo é um indide que o aluno esta nestana de
desenvolvimento, pois ele s6 consegue imitar aquilo que esta neste nivel. Sendo assim, Facci
(2009) d d.s]taamtacdo @ a principal forma pela qual se realiza a influéncia da

aprendizagem sobre o desenvolvimte o 6 ( p . 121) .
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Quanto aos pressupostos da imitacdo, é possivel observar a consonana@maslas id
defendidas pela autora com as de Vigotski (2000), visto que o autor também deferae que
imitar, a crianca executa atividades que estdo muito além dasapesdades.

De acordo com Vigotski (2000nos udltimos tempgsa psicologia explicava a
imitacdo de forma puramente intelectualista, no entanto afirma que € um processo muito mais
complexo do que parece sé& autor esclarece quauito se tem falado quedo se pode
explicar o desenvolvimento da linguagem da crianca, dizendo que ela imita os adultos.
Vigotski (2000) ndo nega o papel decisivo da imitagdo no desenvolvimento da linguagem
infant i I[.,]aimitacds & gnageralfuma das vias fundaaiemo desenvolvimento
cultural da cr i an-[.a]o prdppo.prockssdde iméacda pressupde untpu e
determinada compreens«o do significado da
precisa compreender para imitar.

Neste sentido, autor sinaliza que essa nova perspectiva da imitacao so € possivel na
medida em que as formas vao acompanhadas pelo entendimento (p. 138).

E possivel compreender a imitagio estabelecendo os limites em nivel de ac&o e acessiveis ao
intelecto do animag da crianca. Ao por a prova os limites da possivel imitacdo, pomos também
a prova dos limites do intelecto do animal. Por isso, a imitacdo é uma técnica muito util,
sobretudo na esfera genética (Vigotski, 200039).

Em r e s[u]rm®condifides existas nos impde a renincia da idia que reduz a
esséncia da imitac&osimples formacéo de habitescompreender imitacdo como um fator
essenci al no desenvolvimento das formas su
2000, p138).

Neste contextade aprendizagem, 0s conceitos espontaneos ja internalizados sao
consideradosa teoria Vigotskiana como fundamentais para a apropriacdo dos conhecimentos
cientificos que segundo Facci (2009pjudan na tomada de consciéncia do aluno, assim
como nas genalizacdes e na compreensdo da realidade de forma mais organizada. Neste
senti do, a autora af i[l.r] maclagaa ela farca dor conhezimenmr p
cientifico na transformacéo da consciéncia do aluno e, caes&gmente, na coletividade,
possibilidades de transforma-«o socialodo (Fa

A apropriacdo do conhecimento cientifico é oatspecto desenlvido por Vigotski
(2000, que defende querivel mais elevado de pensamento esta nos conceitos cientificos e
este exige a tomadde consciéncia e arbitrariedade. Entretanto, esse conhecimento cientifico
deve ser trabalhado a partir dos conceitos espontaneos que o aluno possui 0 gue mostra a

relagdo dialética existente entre ambos.
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Os conceitos cientificos, diferentemente dosiceitos espontdneos, sdo ensinados com a
formalizagdo de regras logicas; sua assimilacdo envolve andlise, que se iniciam com uma
definicAo verbal, operacbes mentais de abstracdo e generalizacdo. Aprepeiaddo
conhecimento cientifico, o aluno toma soi&ncia desse novo contetdo, faz generalizacdes e
compreende de forma mais organizada a realidade. Neste processo, 0 ensino é fundamental.
discussdo e apresentacdo da diferenciacdo entre conhecimento espontaneo e conhecimento
cientifico devem nortear formacdo de professores, 0 que certamente deixar4 mais clara a
valorizacdo do seu trabalh@acci, 2009, p. 122, grifo nosso).

Nessa Ultima parte da citacdo de Facci (2008)a em destaque que ao compreender
a forca que o conhecimento cientifico terrg o desenvolvimento e transformacgdo de
consciéncia do aluno, o resultado esperado € a valorizacdo do trabalho do professor, visto que
esse conhecimento pode ser disseminado para a sociedade provocando uma transformacac
social.

Nesta direcdoMeira (1997 destaca a importancie o profissional construsua
intervencdo com base em um profundo conhecimento da realidade a ser trabalhada, sendo
orientad por categorias de analise que garantam a apreensdo das multideterminacdes
presentes no encontro do stgehumano e a educacd®o nos pautarmos Nos pressupostos
Vigotskiano$?, fica claro que a Psicometffando da conta de analisar a complexidade do
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores, uma vez que o trabalho do psicologo
deve se entrar na aalise do que esta ndvel dedesenvolvimento proximo do aluno e ndo o
gue estd no nivel de desenvolvimento real. Interessa saber como os alunos utilizam os
recursos mediadores disponibilizados no ambiente para resolver os problemas propostos.

O psicologo ao usar o método instrumental de Vigotski, tem como finalidade
compreender como acontece a reestruturacdo de todas as fungBes naturais, primarias,
org©nicas de uma determinada crian-a em un
instrumental procura efecer uma interpretacdo acerca de como a crianca realiza em seu
processo educacional o que a humanidade realizou no transcurso da longa historia do
trabal hodo (Vigotski, 1996, p . 99) . O profi
considere todos oaspectos que podem estar interferindo na apropriacdo do conhecimento
pelo aluno: as condigcBes histérsociais, fatores intraescolares e a dinamica de
funcionamento psicolégico do aluno. A avaliacdo apressmtaomo 0 inicio de uma

intervencao que dewmntribuir para o processo de humanizacao.

3 N&o \amos mencionar novamente 0s pressupostos tedricos que norteiam nosso estudo, portanto estamos
considerando que devem ser levados em conta e dirigir todas as nééses. an
" Abordaremos o assunto mais detalhadamente mais adiante.



141

Os vinculos que o profissional estabelece também € um aspecto destacado por Meira
(1997) o relacionamento do psicélogo coos possiveis usuarios do seu servico deve
privilegiar o trabalho reflexivo e solidaribla escola, o trabalho em prol da coletividade deve
ser estabelecido como meta. O objetivo maior € desenvolver estratégias para que as acdes
sejam concretas e com propostas contextualizadas, comprome&endm a construgao de
um processo educacional quénge pela apropriacdo do conhecimento cientificotpdos os
individuos que passam pela escola.

Em conformidade com essasigs, Tanamachi e Meira (2003) também situam o
psic-logo como dA[ .. .] medi ador no pra@ma@esso
supera-«o0o da queixa escolaro (p. 27). Dest .
dos conceitos cotidianos e cient?2ficos dev
garantir o seu processo de humanizacdo, uma vez que ela passibmlitvimenta o processo
de desenvolvimento do pensamento, tendo a linguagem, a consciéncia e as emog¢des como
medi ador as desta a-«o00 (p. 27) . As aut or a
psicologia na educacao passa a ser o0 modo como é determisagdaiedade da crianca na
educacao e arelacao entre as leis psicologicas que regem 0 processo.

Levando em conta todos esses aspectos que envolvem o trabalho docente e o
processo ensinaprendizagem, ndo poderiamos deixarnteEncionar a queixa escolarae
avaliacdo como elementos fundamentais para a construcdo deragesso ensino

aprendizagem efetivo.

3.3 A ATUACAO DO PSICOLOGO DIANTE DA QUEIXA ESCOLAR E DA AVALIAGCAO .

Quanto a atuacdo do psicélogo no contexto escolar, Tanamaktdira (2003
propben que seja feita A[]...] a descri-«o0o e ar
gueixa escolar e os processos de subjetivacdo/objetivacdo dos individuos nele envolvidos,
como uma media-«0 necess8ria ~ spudpra-«o da
Tanamachi e Meira (2003) exemplificam esse processo de queixa escotacasm
de uma crianca, que foi atendida pelas alunas da graduacdo na -BEESP e
supervisionado por Tanamachi.

Herberf® encontrase com 8 anos, é agressivo, desolgdjendo tem concentracdo na sala de
aula e apesar de copiar muito bem quando quer, ndo sabe ler nada. S6 vai passar de ano devido a

"> para evitar identifiacdes foi atribuido esse nome ao garoto atendido. (Grifo das autoras). Para mais detalhes
do caso, ler TANAMACHI, E.R, MEIRA, M. E. M. (2003) A atuacdo do psicélogo como expressdo do
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progressao continuada... afirma o encaminhamento feito pela escola (Tanamachi e Meira, 2003,
pp. 2829).

Tanamachi e Me#r (2003) analisam a situacdo e mencionam que esta queixa deve
ser entendida como uma sintese das multiplas determinacdes, ou &ejenestvidos neste
processo de queixa a familia, os amigos, o contexto social e escolar, portanto a superacdo
desa condgédo depende do comprometimento e da acdo consciente dos envolvidos, bem
como a acdo mediadora que o psicélogo pode promover.

No caso de Herbert, Tanamachi e Meira (2003, p. 30) descrevem que sua
investigacdo permeou O contexto escolar questionando asgwode a coordenadora, a
diretora sobre os momentos de aprendizagem do garoto, envolvendo questdes como:

como os contetdos sdo trabalhados em sala de aula? O que acontece quando a professora
ensina? O que ensina? Quando os alunos aprendem? Quardieogsndo aprendem? O que
ocorre que as vezes nao da vontade de ensinar, de aprender? O que acontece quando 0s alunos
fazem uma parte do que é solicitado? Quando o aluno é encaminhado @ awgdsic6logo?
O que ocorre guando o professor pede ajuda?

No trabalho com a familia fica evidenfgara as autoragjue a descricdo d énfase
nas coisas que o garoto faz e que considera ser errado, negativo, portanto a necessidade de
levantar os afazeres realizados, as tarefas cumpridas, os carinhos ofertadtsnento
diferenciado com relacdo aos demais filhos etc. A proposta envolve buscar asérictasst
Al ...] porque estas podem ser transfor madas
Com uma atuacéo pautada nessa direcdo, Tanamachi e Meira (2003) afirmam que as
perguntas sdo mudasl para que o foco ndo seja a pessoa em situacao isolada, nem mesmo a
fam2lia como a respons8vel ou culpada. Assi
pautar por métodosqueviseme ncont rar nos indiv2duos .a exp
As autoras destacam que algumas estratégias foram utilizadas na intervencdo como:
temas/situacdes geradores, jogos coletivos, dinamicas, leitura e discusséo e textos, grupo de
criangas, grupo de pais, grupo de professores, visitas domiciliares e rag dqaiesentacao
em eventos cientificos com a devida autoriza¢do dos pais e aluno.
O trabalho desenvolvido nesta direcdo pode ser considerado a expressao concreta do
referencial anunciada;alcado na Psicologia Histérig@ultural, pois segundo Tanamachi e
Meira (2003, p. 42):

pensamento critico em psicologia e educacgdo. In: MEIRA, E. E. M, ANTUNESA. M. (Org9 (2003)
Psicologia EscolarPréticas Criticas. Sao Paulo: Casa do Psicologo.
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enfoca as diferentes relacbes das quais a crianga participa, mobiliza todos os elementos
presentes nessas relacdes e pde o psicélogo em condicbes de mediar, junto com o professor, a
construcdo do sentido pessoal e social do psocele ensinar e de aprender de todos os
participantes.

E possivel encontrar na literatura, alguns exemploacées praticas do psiclogo
escolar com relacdo as queixas escolayg®econsiderar que estes exemplos possam nos ser
elucidativos, passamosagresentdos a partir de entéo.

Em umartigo escrito pofFacci (2007), a autora relata que em uma supervisao de
estagio na area escolar a pergunta de uma crian¢esdeelfeita as estagiarias de Psicologia
de UEM mobi l Rrafegssora,égedapde: giie | er e esArever
autora comenta quba de se considerar o dilema dessa crianca que esta na escola para
aprender ler e escrever e ndo consegue realizar com sucesso! Facci (2007) menciona que
guiados pelo ideario neoliberal espdoderno seria facil resolver a questao colocando a culpa
na crianca e em sua familia, ou mesmo no professor. De acordo com esses pressupostos as
idei as de nAigual dadeo, Al i berdaded est «o
direito o que falta éorca de vontade, criatividade, qualificacdo pessoal. As justificativas para
0 nao aprendizado estdo em que o aluno mora na periferia, tem pais analfabetos, vem sujo
para a escola porque ndo toma banho, ndo tem acesso a livros e revistas.

Direcionando nosa analise do caso acima, pautados no referexogadtskiano,
teriamos outra leitura, mesmo porque consideramos o trabalho do professor ne ensino
aprendizagem para além da ideologia capitalista que naturaliza as questdes que sao
produzidas socialmente.

Sobre a atividade dominante, Facci (2007) menciong gaeexemplo acima, o
garoto ja passou pela fase q@srolar onde o jogo a brincadeira enam as atividades
dominants. Agora, na fase de estudos, na 12 série, a cobranca esta em torno da alfabetizacéo.
Devese levar em conta também todas as mudancas advindas desta nova fase, pois a partir de
entdo as obrigacdes passam a estar mais relacionadas a sociedade e ndo somente aos pa
como anteriormente. As conversas natabham2|
escol a?o0, AJ8 aprendeu a | er?0, Aj 8 passou
(2007) questiona como ndo se importar com o aprender ler e escrever se 0 estudo é a atividade
dominante neste periodo da vida, visto que estamos inseridomamogiedade letradaA
leitura e a escritadoa permissdo de acesso a varios tipos de conhecin@ntpoder five

mundo.
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Poder2amos perguntar: AE os professor es:s
relacdo ao envolvimento destes, Facci (2007) meaciue a formacdo deste profissional é
tema das pesquisas recent®s. professores, segundo a autora, estdo cada vez mais sendo
retirados do processo pedagdgico, sendo colocados em segundo plano, conforme ja afirmamos
anteriormente quando fizemos uma caitéam Construtivismo.

De acordo com os estudos de Facci (200ztasvaziamento do trabalho do professor
se d4 ao negar a importancia do conhecimentoifi@nfa produzido por outras ciéncjas
entre elasFilosofia, Sociologiae Psicologia, e ao aproprise de novas teorias sem
embasamento teériemetodoldgico suficientes. Desta forma,

O profissionalcaba sendo destituido daquilo que Ihe é indispensavel: a reflexdo critica sobre
a profissdo e a busca de alternativas para a superacdo das condigfiess abjsubjetivas,
profundamente alienantes, que caracterizam boa parte do trabalho docente na atualidade (Facci,
2007, p. 143).

Assim como podemos pensar em um professor que realmente tenha tempo,
disponibilidade e conhecimento tedrico para compreendsofrimento de uma crianga que
nao aprende?

Facci (2007) em suas analisesnenciona que as tendéncias pedagdgicas como a
Teoria do Professor Reflexivo, a proposta construtivista, 0 desenvolvimento de competéncias
I tendéncias pedagdgicas presentesdecacao brasileira a partir da década de 1980.]
nao defendem uma posicéo ativapdo of essor no desenvol vimento
outro lado o destaque ® atri bu? cdgoldsadlémal uno
disso, as propostagg@agogicas desvalorizam o trabalho do professor na medida em que estes
nao precisam se apropriar dos conhecimentos cientificos, contribuindo para a légica
dominante que exclui professores e limitam o acesso do saber aos alunos, ao passo que na
perspectiveHistorico-Critica Mello (2003) defende que o professor pode coordenar e dirigir
as tarefas no sentido de desenvolver no aluno as qualidades ainda ndo desenvolvidas,
compartilhando os passos de procedimentos didaticos, os objetivos das tarefas, a divisdo da
tarefas, assim como a avaliacdo de sua participacdo na atividade. Desta forma, o autor é
categérico em afirmar que:

A participacdo do aluno em nenhum momento desqualifica o trabalho intencional do
educador, ao cordtrio, qualificao ainda mais, umaez que esse trabalho compartilhado
possibilita a atuacdo do aprendiz em niveis cada vez mais elevados e a internalizacdo de
aptidées, habilidades e capacidadiesnanas cada vez mais elaboradas em sua consciéncia
(Mello, 2003, p. 76).
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Segundo Saviani (28), € o professor que tem a fungdo de transmitir o0s
conhecimentos j& produzidos pela sociedade ao aluno, bem como socializar esses
conhecimentos cientificos entre eles. Facci (2007) relata que em sua experiéncia se depara
com professores queédm a clarezadessa funcdo e estdo realmente preocupados com a
aprendizagem de seus alunos, assim como outros quémdem ao certo a clareza de sua
funcéo.

Sob a perspectiva Vigotskiana o carater valorativo da escola e a valorizacdo do
professor sédo evidentes. Acefa tem a funcdo de socializar os conteudos ja elaborados pela
sociedade, levando os alunos a se apragnade elementos que contribuam para sua
formacédo humanizadora. Assim, paraFacci (2007) . . . ] a educa-«0 tem
saber objetivo, @duzido historicamente, transformardo em cont e%dos <cur
146). Quando se trata, portanto, de uma visdo marxista, € necessario levar em conta esse
esvaziamento do conteudo que permeia a sociedade e a pratica pedagogica. O profissional de
psimlogia, portanto, ao analisar a queixa escolar tem que ter clareza destas questdes.

Exemplificando a afirmacdo da referida autora, mencionamos Proenca (2002) e seu
relato sobre um estudo exploratério, realizado em 1996, em cinco clsivals® de
atendinento psicologico oferecido a populacdo como prestacao de servicos na cidade de Séo
Paulo.

A autora prop0e a problematizacdo de alguns aspectos entrelacados nesta relacéo da
Psicologia e Educa- «o, ao observar aidpos. . ] 4
conhecimentos na 8rea da educa-«0 para o e

p. 178). Para tanto, levanta algumas questdes, como:

Quais os motivos que levam professores e pais a encaminharem criancas e adolescentes ao psicélogo?
Consideram pais e educadores que haja alguma inadequacdo da crianca em seu desenvolvimento? Ou
dificuldades no processo de aprendizagem? Essa inadequacdo poderisseemdrazscola? (Proenca,
2002, p. 178)

Segundo a pesquisadora, os prontuétimsam lidos, anotaces foram feitas, sendo

gue algumas questdes tiveram destaque, as quais passamos a abordar resumidamente.

e Segundo Proenca (2002pram objeto de andlise 268 prontuérios de criancas e adolescentes encaminhados
para atendi ment o em 199 5ntedaroportunidadelapseducadores, due paditanrsuan ¢ i
profissdo no atendimento a crianca e ao adolescente, de camhaspectos que constituem os bastidores dos
encami nhament os aos consul t . ri-esolamendemo prefegenomots o (p.
familias das camadas populares, cujos filhos encorgeaestudando no sistema publico municipal e estadual de
ensino da capital (p. 179).

" Proenca (2002) define prontuarios como sendo o registro de atendimento psicolégico oferecido ao cliente e
composto pelos relatos de entrevistas e sessdes de atendimento [...] sdo documentos sigilosos e de uso exclusivo
do psicologo (p. 179).
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Proen-a (2002) relata que 41%4, nasualmaiaria, cr i
nNo in2cio do processo dstficavh flos bdedadores para tais  ( p
encaminhamentos se baseia em motivos que de
atrelados a problemas de atitudes em sala d&aula( p. 180) .

Proenca (2002) identifica algumas descri¢des utilizadas nos pliostgée indicam

a defini-«o da categoria fAproblemas de apre
Aftroca de | etraso, ndificul dade em | er p .
amontoadoo, fai nda est8 na fase ddfisuldadarmai scos
coordena-«o0o motora finabo, Atroca | etras, n «
escrever uma | etra mai %scul ao, Afin«o sabe | er
iomit e pdlabhsaeetras €m ditados e copiasemet e err os gramati c
cont aso, Avai ma | em matem8ticao, Abai xo
acompanhando o ritmo das outras <c¢rian-asbo, |‘
disritmiabo, A® diestem2fdoder fd elmi -dd4 d ipdl@H da d a
182)

Quanto aos problemas de comportamento, Proenca (2002) encontrou como

descricao:

An«ko responde as chamada e ~ s persgaredizars 0, f
tarefas determirtha s , cC 0omo l eitur a, por exempla, 0,
instru-»eso, fesquece as regras e fala baix
consegue ficar sentado assistirdo aul as o0, A® muito agressi Vol
insuport& e | na escol a: pegou um estilete para ab
in«co fala com a professora, nN«o conversa CcO
facilmente enganado pelas outras criancas, ndo se interessa pela escolssatequalerbrincar

na escol ao, fa professora falou que por gqual
professora falao, An«co tem interesse por na
por medo de err ar 0, ase;dngourcem afpmiessona dp matemaicareo ¢
tirou nota ver mel hao, fin«o teve i ntegra-«o
col ocar Il i miteso, dentre outros (Proen- a, 20

Segundo a autora, essas queixas revelam-e-die da escolaos conflitoscom os
guais os professores e alunos se deparasupmstamente, sdo as razdes apresentadas pelos
educadores na tentativa de justificar os encaminhamentos. Entretanto, concordamos com a
autora quando menciona que a dimensdo da analise faauselacdo as queixas, ndo se
dirige as criancas como o centro do problema, portanto € preciso considerar que essas queixas
se iniciam:

No conjunto de relacBes que sdo tecidas no processo de escolarizagdo em que participam professores,
alunos, pais mecanismos institucionais de funcionamento, estrutura estatal, relacdes atravessadas por

8 Na referencia recomendada, é possivel encontrar a definicdo e descri¢cdo dos termos em questdo. No entanto, a
autora afima que as criancas que chegam para o atendimento passam por uma triagem paraeassim ser

encaminhadas. Dessas que chegam para atendimento, 50% sao encaminhadas para Psicodiagndstico e, embora
gueixa seja escolar, apenas 8% sédo diretamente encaminldadaa p um at endi ment o Apsic
di st %r bi os de aprendi zagemo (Proen-a, 2002, p. 180)
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preconceitos e esteredtipos em relacéo as criancas pobres e suas familias, por uma realidade educacional
de grande precariedade no funcionamento da escola publem¢g, 2002, p. 182).

Proenca (2002) ressalta que as afirmacdes sobre as queixas jnoicamrande
mai or i a, gue essas s«o0 diretamente problem
letras, ndo aprendem, brigam com os colegas, desobedecemyras estabelecidas, séo
nervosas ou choram muito, nN«o sabem se defe
revela as dificuldades no processo de escolarizacéo, inclusive a dificuldade expressa do
educador em ensinar, pois:

nao sabe como lidaregagogicamente com questdes ligadas ao processo de alfabetizacao,
principalmente das criancas ingressantes, com muitas expectativas em relacdo a ler e a
escrever. As histdrias de repeténcia confirmam essa dificuldade em ensinar, produzindo uma
crianca desiteressada, distraida, agressiva (Proenca, 2002, p. 183).

A relacdo conflituosa entre escola e pais também é outro fato relacionado a queixa
considerado por Proen-a (2002), pois A[ .. .]
para que seu flhm«o seja penalizado na escolao (r
coercitiva, impositiva, de desconsideracdo aos argumentos dos pais a respeito de seus filhos,
em que a ordem pedag-gica se transforma em
(p. 183).

Com relacé&o aos problemas de aprendizagem descritos pelos educadores, a referida
autora remete sua an8lise ao supor qgue 0]
trabalho de alfabetizacdo a partir da concepcado de que tudo o que se depai@rado
estabelecido ® patol - -gico e, portanto, pas
concepcao de disturbios de aprendizagem é uma heranca que vem desde 1960, que segundo |
autora, cada diferenca apresentada pela crianca recebia um diagaépaéico, como:
disgrafia, dislexia, disortografia, dislalia, hiperatividade, entre outras.

Proenca (2002) afirma que as propostas pedagodgicas também sdo motivos de sua
preocupacao, pois constantemente sdo realizados remanejamentos de alunos asfesas cl
considerando a homogeneidade de trabalhg spgindo a autora, ndo existe; a situacao de
permanéncia dos alunos em sala de aula por cinco horamieu problemas evidenciados
com o espaco pedagogico para o desenvolvimento de atividades art@stltasis e de
educacao fisica etc.

A autora analisa que os problemas comportamentais apontados nos prontudrios
envolvendo questbes como agressividade, timidez, choro, agitagdo, nervosismo denotam uma

estratégia de entrevista que se baseia em explicacdes r e mle.} aianca,” em Bua



148

estrutura de personalidade e n«o na din©O©mi
trabalho do profissional se limita nas questdes que se dirigem a crianca, pois parte do
pressuposto de que as dificuldades eseslEm sua causa expressa na crianca.

Assim, poderiamos perguntar: O que a escola faz para solucionar o problema da
gueixa? Segundo Proenca (200&) a escola tem a perspectiva de que o problema esta na
crianca, provavelmente direciona sua intervencam @ atendimento psicoldgico, dando
énfase no mundo interno da crianga, suas fantasias, sua relagcdo com pais e familiares. Assim,
€ possivel observar que a concepcédo que se tem da queixa dirige a estratégia de atuacao.

Proenca (2002) propde adise dosprocessos de escolarizacdo em detrimento dos
problemas de aprendi zagem, at ® [..4 desleccamenton f a t
do eixo de andlise do indduo para a escola e o conjunto de relagdes institucionais,
histéricas, psicolégicas, pedaggas que se fazem presentes e constituemadia a es c ol a
(p- 191). Concordamos com a autora quando completa sua defesa e afirma que:

Os aspectos psicolégicos sdo parte do complexo universo da escola, ence#rando
imbricados nas multiplas relae$ que se estabelecendo processo pedagdégico e institucional nele
presente. Tal concepcdo rompe com as explicagbes tradicionais sobre o fracasso escolar,
mudando o foco do olhar de aspectos apenas psicologicos para a analiseidooirelisuas
relacdes ingucionais (Proenca, 2002, p. 192).

Baseado nas dlises propostas pela autprantendemos e concordamos que o
trabal ho do psic-1l1ogo ao r ecebe[r]estaranstituu e i X :
um fragmento de uma complexa rede de relacdegais que a priori esse profissional
desconhece em funcdo da complexidade do fendbmeno e da formacao restrita e fragmentada
gue recebeo (Proen-a, 2002, p . 192), pois a
sua analise, o profissional incorre &éwo de desprezar outras condi¢cdes que sdo fundamentais
para a compreensao do que esta acontecendo com a crianca neste contexto. Além disso, incita
em defender que nesta forma de anafarmeiod o p s i §.] 0 psiodtmgo illesconhece
0 que se passarescola, ndo tendo a dimenséo de que o fracasso ou sucesso no processo de
aprendizagem escolar é muito menos determinado por questfes individuais do que por
mecani smos relacionai s, pedag-gicos, instit

Neste sntido, a autora defende que a concepcéo tedrica sobre a educacéo escolar se
amplia, pois vislumbra a funcdo de socializacdo, bem como o outro papel fundamental da
escola, a democratizacdo do estado. Assim, a autora completa que:

A consciéncia da educao para a democracia tem sido uma constante na historia da educagéo
e consegentemente p6e em xeque o atual curriculo e considera fundamental a construcdo de
um novo curriculo, para educadores e psicélogos, que inclua o movimento dialético presente na
relacdo ensinaaprender bem como as dimensfes sb@tdricas do processo escolar. Esse
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novo curriculo precisa ser implementado tanto na formacgéo de professores quanto na formacgéo
de psicélogos. (Proenga, 2002, p. 193).

Ao refletir sobre ogxemplos de @ticas apresentados, voltamos a um ponto crucial,
a0 qual consideramos um divisor de aguas: Como fica o uso dos testes? Em que se
fundamenta o uso/négso destes? O que temos de recomendacdes sobre esta questdo nesta
perspectiva teérica?

Ao analisar a higtria da insercdo da Psicologia na escola constatamos que esta teve
como fungédo, no final do século XIX, medir inteligéncia. Por meio de resultados dos testes
psicoldgicos, explicavaree as diferengas individuais e permg@ afirmar, portanto, a
existénca de alunos aptos e ndo aptos para aprender.

Em consonancia com Souza, Meira (2000) defende que ao avangcarmos nas criticas
guanto ao modelo iglico, tornase necessau md...] fedefinicdo dos processos tradicionais

de avalia-«o e 2000apm B6). &dsim,cconsiderande 0 usa indevido dos

test es, s e(.|aperisoaguestionaro tipa defavaliacdo psicolégica que tem sido
realizada nas escolas e nos servi-os de sat
p. 56).

Segundo Facci, Eidt, Tuleski (200@)storicamente, os testes padronizados serviram
como instrumento de medicdo de aprendizagem visando estabelecer igualdade entre as
pessoas, ideologia pregada pelo capitalismo, que embora pregue a igualdade é pdamotora
exclusao social e se mantém pela legitimagda. d

Esses instrumentos marcaram a tendéncia de explicar a inteligéncia e a aprendizagem
humana pelo fator hereditario, e segundo as referidas autoras se contrapuseram a formulacao
de que as funcdes menta@ formadas no processo de desenvolvimento histsoicial, por
meio da apropriacdo da cultura. Embora tenha sido uma perspectiva forte e de repercussao,
atualmente outras perspectivas e percep¢des bem mais avancadas e menos preconceituosas ¢
apresentan, pois ao longo dos 46 anos de regulamentacdo a Psicologia tem construido um
referencial tedrico/profissional que se fortalece a cada ano.

Facci , Eidt, Tul esKki (2006) sinalizam
construidos a partir da premissa de tp@as as criancas avaliadas por esses instrumentos
tiveram oportunidades equivalentes para se apropriarem do conhecimento exigido em tais
provaso (p.103). Para as aut orémasendoatiizadgse st e ¢
servem para atestar ogiulado ideoldgico de que as pessoas estdo em nivel de igualdade e as
dificuldades séo justificadas por causas puramente individuais. Neste sentido, é possivel

observar a contradicdo social que prega uma coisa (direito, liberdade, igualdade) e na prética
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promove outra, a expropriagdo e a exclusdao que podem ser consideradas a marca dessa
sociedade capitalista. Esses instrumentos marcaram a tendéncia de explicar a inteligéncia e a
aprendizagem humana pelo fator hereditario, contrapsedoformulacéo de ques funcbes
mentais sdo formadas no processo de desenvolvimento histédizd, por meio da
apropriacéo da cultura.

Eidt, Facci e Tuleski (2006) mencionam que as pesquisas desenvolvidas sobre as
avaliacBes psicoeducacionais no Brasibntribuem para demciar o carater ideolégico dos
testes psicométricos, pois implicitamente

A testagem formal tem como base uma determinada concep¢do de homem e de sociedade,
gue generaliza comportamentos, habilidades e conhecimentos de uma determinada classe social,
as outras classes sociais. A padronizacdo dos testes psicolégicos tem desconsiderado as
desigualdades sociais e culturais existentes em nosso sistema capitalista (Eidt, Facci e Tuleski,
2006, p. 103)

Outro ponto a ser questionado é a rigidez e a cegttatizna quantidade de erros e
acertos, o que desconsidera, seguaglautorasy processo na resolucédo do problema. Neste
sentido concordamos com Facci (19%0afirmar que as avaliagdes padronizadas tém o foco
na dimensao psicoldgica e acabarivilegiando osf...] processos internos do aluno e os
aspectos psicopedagogicos da escola, o que impede uma compreensdao mais ampla do
processo educacionale suavincdlag com a di n ©mFaccy 1961ap.@pci ed a

Conforme Facci, Eidt, Tuleski2006) os fundadores da Psicologia Historico
Cultural, Luria, Vigotski e Leontiev realizaram investigacfes quanto ao desenvolvimento das
fun-»es psicol-gicas superiores em <crian-a
rejeicdo completa do uso de testes psiewicos e formal para dar um diagndstico seguro, por
definirem graus de subdesenvolvimento mental ou a extensdo do defeito em termos apenas
guantitativo® ( p .Sdg0nflo) as autoras, para egs@s0logos russos, a tarefa principal da
investigacdo psicelgi ca dever i a [.e]sumaaeafinichoaptetisa doaproklema, i
isto é, no estudo concreto da mudanca qualitativa na estrutura dos processos psiquicos que
resultam de uma determinada condicéo patolddjioa ¢ ®r e b rDiadte disgo, tehtarénm .
elaborar uma teoria que explicasse a organizacao funcional do cérebro, ou seja, 0s sistemas
individuais que envolvem e regulam a atividade psicolégica do homem.

Facci, Eidt, Tulesk(2006) mencionam que ao estudar as func¢des corticais e 0s
processos psitdgicos que afetam o comportamento humano, Luria, Vigotski e Leontiev

descobriram que quando ocorre uma leséo localizada, deveriam utilizar o método qualitativo

9 Pesquisas como: Collares& Moysés, 1997, Machado 2000; Souzad&888, outras
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de investigagdo, caracterizado em uma pratica flexivel, mas sistematica de provas, em
detrimeno  A[ . . . ] ao m®t odo psicom®trico quant.
funcbes e habilidades h4 um padrdo normativo ou uma média, a qual todos os individuos
deviamsec o mpar adoso (p.107).

Alguns pressupostos da avaliacdo qualitativa defendides gelviéticos, bem como
em estudos de Luria com os lesionados da guerra, podesegando Facci, Eidt, Tuleski
(2006) estendidas a avaliagdo psicoeducacional, caracterizada pelas autoras como:

E uma avaliacéo detalhada, dinamica e flexivel, baseadgroximacao investigativa, com
aplicacdo de provas diversas dirigidas aos diferentes aspectos do comportamento; os dados
obtidos sdo comparados com os dados da linha de base, buscand f el ement o co
estd por debaixo dos tipos diferentes detosnas manifestos em formas variadas no
comportamento do paciente; realsa uma série de replicacbes e um estudo dos resultados
obtidos, requerendo flexibilidade de pensamento do investigador, uma capacidade critica para
rejeitar hipéteses ndo apoiadpslos dados, bem como para se chegaualificacdo dos
sintomas primario® identificacdo da sindrome (Facci, Eidt, Tuleski, 2006, p.108).

Segundo Facci, Eidt, Tuleski (2006m uma avaliacdo psicoeducacional, ndo é
recomendavel a utilizacdo de um métodue interprete somente os dados quantitativos
unificados e acumulados sem o devido conhecimento da histéria da criangae @@sim o
fizer, 34 de.conjpreedderi ox @ntexto em que a queixa escolar foi produzida,
analisandese tdo somente ouq o0 aluno apresenta nos testes, desconsiderando fatores
histéricosociaisqueédm pr oduzi do o fracasso escolar o (y

Conforme mencionam as autoras, Luria faz criticas em relacdo a neuropsicologia ao
processo de avaliagdo de criancas e adolescentes problemas de escolarizacao,
considerando o quadro mais grave, pois:

0s testes padronizados quantitativos séo realizados para diagnosticar e encaminhar criancas
organicamente saudaveis, por meio de aproximagim a padrdes de normalidade que
descosideram a relacao dialética entre 0 meio social e cultural e o organismo individual (Facci,
Eidt, Tuleski, 2006, p.109).

Concordamos com as autoras e consideramos coerentes suas analises e as defesas
visto que se baseiam na Psicologia Histéfizdtural, quando desenvolvem sua
argumentacdo na direcdo contraria a defesa biologicizante ou naturalizante, o que
consegentemente desloca a discussdo do ambito individual para o social. Se mantivermos a
teoria defendida por Vigotski de que as funcdes psicologigaeriore¥ s6 sdo capazes de se
desenvolverem a partir das mediacdes culturais, o foco de problema individual de

incapacidade de aprendizagem se desloca para o social, confirmando a coeréncia da teoria.

8 Como exemplo de funcdes psicoldgicas superiores, as autoras mencioantda soluntaria, vontade ou
volicdo, percepcao, pensamento abstrato, memdria, abstracéo, aquisicao de instrumentos, fala.
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Assim, passa a ser inevitavel a discussaoesabgualidade das mediaces que a sociedade
atual vem exercendo, dentro e fora da escola, que, ao invés de promover a transi¢do das fungdes
psicoldgicas primitivas ou inatas (biologicas) as fungdes superiores (culturais) nos individuos,
vém dificultando thprocesso em um numero cada vez maior de criangas, adolescentes e
adultos. E a avaliagdo psicoeducacional, nesta 6tica deve ser alterada de forma radical (Facci,
Eidt, Tuleski, 2006, p.113).

Considerando que esta seria uma forma diferenciada de avgisicGeducacional,
Facci, Eidt, Tuleski (2006) descrevem e defendem o que uma avaliagdo deve contemplar:

O desenvolvimento cultural da crianca, as exigéncias que séo feitas em seu entorno social,
gue produzem este ou aguele comportamento, pois ndataecobmo vimos enfatizando, de
considerar somente os aspectos biolégicos, mas sim de estabelecer o que a cultura provoca em
termos de desenvolvimento psicolégico, que tipos de instrumento a crianga utiliza para resolver
as atividades propostas e de quenim (Facci, Eidt, Tuleski, 2006, p.114).

Reafirmando a defesa acima, concordamos com as autoras ao mencionar que faz

parte dessa avaliagao:

A analise do desenvolvimento infantil de modo prospectivo, indicando aquelas nocdes e
conceitos que est&o novel do desenvolvimento proximo. E, justamente, sobre essas nocdes e
conceitos que deve centrar o ensino, a fim de serem desenvolvidas as funcbes psicolégicas
superiores (Facci, Eidt, Tuleski, 2006, p.118).

Neste sentido, a defesa das autoras se direc&ma que uma avaliacdo

psicoeducacional precisa:

Ir além da avaliacdo do aluno, de seus conhecimentos e competéncias como decorrentes de
fatores organicos de desenvolvimento e maturacao, precisa ser também uma avaliacdo da escola
e de suas metodologjados contetidos que esta oferece aos alunos, bem como da qualidade das
mediacBes superiores (Facci, Eidt, Tuleski, 2006, p.120).

Em resumo, as autoras completameiaidie que essa avaliacao:

extrapola o ambito psicoeducacional para o ambito sasiaeibnal, ao considerar a escola e
a sociedade onde a crianca esta inserida, sendo menos excludente e seletiva e mais dindmica,
desenvolvimentista e revolucionaria, como proposta por Vigotski e seus continuadores (Facci,
Eidt, Tuleski, 2006, p.120).

Facd, Tessaro, Lealet al (2007) também desenvolveram uma pesquisa € 0S
resultados revelam que os testes psicolégicos foram os instrumentos mais utilizados no
processo de avaliacdo psicologica. Dentre os mais citados pelos participantes estd o Wisc,
seguido @ Bender, Raven e Provas Piagetianas. No entanto, as autoras consideram um
avanco o fato de ndo ocorrer uma hegemonia entre os participantes quanto aos instrumentos
psicrométricos utilizados, assim como a busca de outros procedimentos como, por exemplo,
ertrevista com 0s pais, com a crianca e com o professor, observacdes em sala de aula, andlise

do desempenho escolar etc.
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Para concluir a defesa que se propbe através d&&wgdos autores apresentados,
relembramos alguns pontos considerados fundamentsi® que a vertente tradicional,
clinica e individualizante da Psicologia aindadgstesente em muitas acbes e producdes
tedricas. No entanto, pesquisas sobre a realidade da Psicologia Escolar sob uma perspectiva
critica tém sido realizads conformeja mencionadas, indicando sérias criticas na direcdo de
como se conduziu o processo de atuacdo e producdo de conhecimento na area da Psicologia
Escolar.

Defendemos que essas criticas contribuem para identificar os determinantes
histéricos e sociais que mfirmam os desencontros da Educacdo e da Psicologia e também
reafirmar a possibilidade da construcéo de novas perspectivas entendendo o ser humano como
um sujeito histérico, ndo fazendo a dissociacdo do individuo enpuagnacao cultural, seu
comportameto social e sua capacidade de se humanizar por meio da educacao.

Consideramos que outra questdo fundamental no trabalho a ser desenvolvido pelo
Psic6logo Escolar, seria em como o olhar desse profissional se direciona ao fracas§a escolar
Embora o tema jéenha sido desenvolvido no ¢ago Il deste trabalho, retomamos o assunto
a partir de entdo, tomando como base o referencial tedrico apresentado nibske Itap
Nestesentido, concordamos coteira (1997),quandoinclui o fracasso escolaromo um dos
elementos considerados indicativos do pensamento critico voltado para uma pratica de
Psicologia Escolampois de acordo com suas defeg@sa que a atuacéo do psicologo escolar
seja adequada e condizente cambase marxista,precisa desenvolver umargpica
compromissada com propostas consistentes e pertinentes com a finalidade transformadora.

E neste sentido que consideramos fundamental apresentar os elementos que
compden um processo de patologizacdo dos problemas escolares, o fracasso imposto, a
situacaopolitica social do capitalismo e sua ird@icia nas formas de intervencdo, pautados
nas defesas dos autores da perspectiva HistGudtoiral, com seus fundamentos em
Vigotski.

No decorrer da explanacéo, sinalizamos a superacao e o rompimento conra postu
tradicional embasados em autores que justificam teoricamente este rompimento. Para finalizar
o item, levantamos os elementis uma pratica transformadora na concepcao do fracasso e a

instrumentalizacdo dos professores em exercicio na pratica escalam@atuacao critica.

81 ApoOs os trabalhos de Patto (1984, 1999), pesquisas foram desenvolvidas a partir de uma cofiweppanp cr
Tanamachi (2000), Saa (2000, 2002), Facci (1998, 2004a, 2004BP07), Meira (1997), Meira e Facci

(2004), Barroco (2007Entre outros autores.

82 N&o poderiamos deixar de mencionar e reconhecer os avancos ocorridos na psicologia escolar ao longo do
tempo, nem ao menos,sensiderar todos os trabalhos ja escritos e construidos sobre o fracasso escolar de base
Vigotskiana.



154

3.4 0 FRACASSO ESCOLAR SOB A PERSPECTIVA VIGOTSKIANA .

Para Meira (1997), espesa que, pautado num referencial teorico critico, os
psicélogos escolares rompam com as explicagdes pseudocientificas que buscam a origem dos
problemaseducacionais no aluno ou em sua familia. Esse eixo € o mais fundante, porque,
com base nessa concepcao de fracasso, o profissional estrutura a sua prética, define as area
de intervencao, organiza sua acéao, delimita os procedimentos de avaliacdo eugamdst
vinculos com osisuérios do seu trabalho.

Meira (2000) avalia queexiste um processo de patologizacdo dos problemas
escolares, no qual a culpa pelos problemas e fracasso escolar é imposta ao aluno. Esta posicac
patologizante é clara enénas abadagens tedrica demonstrando a desconsideracdo pelas
multiplas determinagcdes da educac@onsiderar essas multideterminacdes contribui para o
fortalecimento de uma visao critica da Psicologia Escolar, caminho que tem quer ser trilhado
com muito afinco.

Quanto ao fracasso escolar, Angelucci, Kalmus, Papatedll (2004) apresentam
dados de uma pesquisa realizada na Faculdade de Educacdo e no Instituto de Psicologia da
Universidade de S&o Paulo, onde 71 teses e dissertacbes foram encontradas zadategori
sendo que 13 foram analisadas em profundidade.

Segundo as autoras acima citadas, as teses e dissertacdes pesquisadas revelaram :
posicdo quanto ao fracasso escolar, atribuiodmo causa um problema essencialmente
psiquico, atribitse ao aluno a rgponsabilidade pelo fracasso, ocasionado por problemas
cognitivos, psicomotores ou neuroldgicos; um problema meramente técnico que ora
responsabiliza o aluno e ora o professor, propondo como solugcédo técnicas de base tedrica
comportamental ou cognitiva; ungauestao institucional ou uma questéao politica. Verificou
sg ainda, que existem teses em que permanecem o predominio de concepcdes psicologizantes
e tecnicistas do fracasso escolar, outras apresentam um discurso fraturado e também existem
aguelas gque avgam na pesquisa critica, inserindo o fracasso escolar nas relacées de poder
estabelecidas nesta sociedade de classes.

Segundo a analise realizada por Angelucci, Kalmus, Papetralli(2004), o aspecto
gue predomina na producdo examinada € a conceg@@mqgizante, apesar de a concepcao
critica estar despontando. As autoras defendem a proposta de uma analise critica, na qual seja
possivel discutir o carater ideolégico de concepcdes do fracasso escolar, analisar o contexto
econbmico e politico, incluirma escola e suas praticas, bem como questionando o caréater

neutro e desinteressado da ciéncia. O cerne da questdo, portanto, é utilizar um método
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hist-rico, capaz de captar todas as contrad
€ porque &ociedade ndo esta dando conta de lidar com todos os problemas presentes.

Nesta mesma direcdo, Facci (1991, p. B@nalisa que as tentativas de restringir as
guestdes educacionais a apenas sua dimensao psicoldégica ndo tem sido bem sucedida, pois ¢
reduco ni s mo plt..] proceksesginteanositdo alunme aspectos psicopedagdgicos da
escola, o que impede uma compreensado mais ampla do processo educacional e sua vinculagac
com a din©mica da sociedadeo. A autssalaa pr o
escola e a relacéo deste como sendo algo produzido pela sociedade. Neste sentido, analisa que
a crise da escola e seus insucessos sao decorrentes da crisedd@s@apitalistgyois esta
explica o fracasso da mesma forma que a burguesiaapal&al,colocando no individuo a
causa dos seus problemas.

Tanamachi e Meira (2003) destacam que na situacao politica social do capitalismo,
cabe a wutiliza-«o0o de abordagens <considerad
para explicar as eyéncias desse momento historico, consatemente mantém e reproduz
essa condicdo hegemonicamente. Neste caso, para as,afoeagunta que o psicélogo se
apega ®:quid .os] i podirv2duos n«o aprendem?o0,
compromissala Psicologia com a condicdo multideterminada das circunstancias nas quais os
indiv2a2duos se humanizamo (Tanamachi e Meir a

Essa postura tradicional e hegemdnica da Psicologia na educacao foi expressamente
combatida e denunciada, inicialmertem os trabalhos de Patto (1984) e atualmente por
diversos autores que se posicionam na direcdo conteridimensdo ontologica,
epistemoldgica e légica do conhecimento, com explicacdes tradicionais que justificam o
0adasd aao mo me nt d..] semuguelsejamnecessaad goestiorfar as finalidades
da organiza-«o0o social, da produ-«o0 do conhe
Meira, 2003, p. 18).

Neste contexto, a tese aqui defendida refer@ao rompimento com estas tendéndiasto
por meio da explicitacdo de fundamentos teéfilosoficos que permitiam discutir finalidades
histéricosociais concretas, quanto pela énfase em referencial ainda pouco explorado como
alternativo a superagéo dos conhecimentos elaborados pelao§isiarh relacdo a Educacao
(Tanamachi e Meira, 2003, p. 18).

Entendemos que o rompimento com essa psicologia tradicional inclui o rompimento
com o modelo clinico de atuacédo, pois este se caracteriza e se volta para o diagndéstico e

tratamento dos problemague sdo considerados do aluno. Nessa direcdo, Saviani (1994),

8 para aprofundar as questdes levantadas pela autora, recomendamos a leitura de sua Pesquisa Monografica: A
Reproducédo do Modo Capitalista de Explicd&racasso EscoldrUma Reflexdo Preliminar.
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Meira (2003), Boarini (1992) se posicionam na defesa de que este modelo contribui para a
manutencdo da ideologia liberal dominante, responsabilizando ddndipelo sucesso ou
pelo fracassoimpossibilitando mudancas e restando apenas a opcdo de contemplacdo dos
problemas. Assim, em consonancia com os referidos autores, consideramos que o profissional
que dirige sua pratica na perspectiva marxista entende que o fracasso escolar é fruto de uma
sociedade capitalista que ndo permite a todos 0 acesso ao conhecimento.

Diante dssas argumentacdes, destacam@erspectiva da Psicologia Histérico
Cultural, considerando ser esta a grande chave para o processo de humanizagédo proposto na
teoria vigotskana.

4. TRACANDO ALGUMAS CONSIDERACOES

Consideramos que ao propor uma forma de atuacdo do psicologo escolar pautado
nesta perspectiva critica processo dermacao desse profissional precisa ser colocado em
tela.

Checchia e Souza (2003) explicitaramnbo tema ao apresentar a condicdo dos
primeiros curriculos dos cursos de Psicologia enfatizando a formacéo clinica, pautada no
modelo médico de atendimento individual. Neste sentido, Facci (1991, p. 07) analisa esta
forma de atuacdo e defende que ao dedeer uma pratica imediatista, que pauta suas
analises no pressuposto de que a escola e seus elementos sdo e devem ser 0 ponto de partidi
pouco se avan- ar|[§8]permanecse ndsdimitesada felagdar® cotidiano
da escola, do seu fazeraticoimediato e na busca de solucdes praticas e imediatistas para 0s
seus probl emaso.

Assim, destacamos a importancia dos cursos de graduacdo em Psicologia como
instrumentos fundamentais que contribuem para a reflexdo sobre a acdo do profissional,
gamantindo a transformacdo na pratica. E necessario criar espaco para redlexdo
desenvolvimento de projetos juntamente com profissionais que estdo atuando no mercado de
trabalho, visanda refletir as praticas desenvolvidas mediante o aporte teprata@o. O
encontro que se da entre teoria e pratica € a possibilidade para conquista e mudanca no
sentido de romper com o circulo vicioso em que se encontram as universidades. Os curriculos
aplicados nos cursos de graduacao excluem varios aspectos da realiddospais; no
entanto, em uma perspectiva critica, esses aspectos sdo essenciais para a formacdo dc

profissional, portanto deveriam estar no centro das discussdes e metas curriculares.
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Tuleski (2004) enfatiza a necessidade de superar a visdo dico®rinagmentada
da psicologia ao entender 0 homem e a S
caracteristicas humanas séo histdricas e determinadas pela forma de organizacéo da sociedad:e
em cada per2o0doo (Tuleski, 2 Oafnds,e cqncordaimdsl ) .
expressamente com a autora quando enfatiza que para a constru¢cdo de uma psicologia com
essas bases, é preciso que os profissionais se disponham a:

Um compromisso politico com superacao da sociedade burguesa e ndo com a adesao aos
ideéarios neoliberal e pésoderno, mantenedores desta estrutura social. [...] um posicionamento
cientifico e politico. [...] posicionase contra as correntes psicoldgicas que explicam o homem
pelas leis naturais e invariaveis. [...] empreender esforgasdeaenvolver uma psicologia que
compreenda o homem em sua totalidade, nos diversos elos que unem 0S aspectos sociais e
individuais. [...] solidificar umreferencial de andlise que entenda a natureza humana como
histérica e, assim o sendo, em constamperenanente transformacao. [...] romper com a visao
fragmentada, particularizada e subijetivista que entende problemas humanos como restritos ao
ambito individual (Tuleski, 2004, p. 142).

Finalizando nossa reflexaeafirmamos que o ser humano é reswoltde sua historia
e de relagbes com outras pessoas, com a familia, com 0s grupos sociais, com a cultura
elaborada no decorrer da historia, com as condi¢des -ségi@micas que produzem
determinada forma de ser. Por isso, os profissionais da Psicologishase em uma visdo
mar xi sta de homem, pr e {.] e@aw 0 prvileggor de estarenost o s ,
inseridos em um dos processos mais vitais e fundamentais da humanizacdo do homem: o
movimento em que ele pode apropisar do conhecimento e fazeelel um instrumento de
desenvolvimento de suas potencialidadeso (M
Para dar o devido destaque a questdo acima, finalizamos com uma citacdo de
Vygotsky (2004, p. 12), que alertsobre os e g u i n tsé uma felévagiio de toda a
humanidade am nivel mais alto de vida sociala libertacdo de toda a humanidddpode
conduzir " forma-«0 de um novo tipo de ho

Psicologia Escolar deve investir.
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IV - A REALIZACAO DA PESQUISA DE CAMPO

Esta é uma pesiga que faz parte de um projeto de maior abrangéncia, que teve seu
inicio em 2008, intituladoA atuacdo do psicélogo na rede publica de educacao frente a
demanda escolar: concepc¢des, praticas e inovagdes;denado pel#@rof Dra. Marilene
Proenca Rebal de Souza da Universidade de S&o Paulo. A pesquisa teve com pretenséo
analisar a atuacdo do psicélogo escolar nos seguintes estados brasileiros: Sdo Paulo, Minas
Gerais, Bihia, Ronddnia, Santa Catarifarané Acré*,

No Parana, tivemos oitio da pesgisa em 2008, sob a coordenacadPdafa.Dra.
Marilda Goncgalves Dias Facci, sendo que neste pedldmnseguiu entrar em contato com
menos de um terco das cidades paranaenses para investigar se tinham Psicologos trabalhandc
na educacédo. Diante desseslals, o0 interesse se intensificou no sentido de ampliar as cidades
a serem contatadas, uma vez que o Estado do Parana coraa 888 cidades inclusas nos
Nucleos Regionais de EnsirdNRE. Foi a partir de entdo que comecamos a nossa trajetoria
rumo a peguisa.

Ressaltamogue ndo existe nenhum banco de dados, mesmo no Conselho Regional
de Psicologia, sobre as cidades e instituicbes que grogsicélogs atuando nas instituicdes
de ensino, fator que contribuiu para o desenvolvimento da pesquisa, pEidecammos que

esses dados sdo importantes para a categoria.

1. PROCEDIMENTOS ADOTADOS PARA A COLETA DE DADOS

Como o projeto ja estava em andamento desde 2008, os Nucleos Regionais de
Educacdo do Estado foram contatados, para se obter informacfes daermidades que
tinham psicologos em suas Secretarias de Educacdo. Oficialmente temos registrado 395
municipios no Estado do Parana vinculados aos Nucleos Regionais de Ensino. Conforme os
dados iniciais coletados pBaccf® (2008),99 municipios foram cdatadosno final de 2008
e em56 municipios foram localizados psicélogos atuando na escola. Foram enviados 39

questionario®, mas29 retornaram.

8 Conforme dados mencionados na introducéo desta dissertacéo.
8 Dados apresentados pela autora no 7° Seminario de Pesquisa do-LIERPB08
8 O questionario faz parte da primeira fase da pesquisa como si@gn@ seguir.



159

O inicio da pesquisa se deu em 2008, no entanto como nao foi pesgieElem
contato com todos os municigioa continuidade da mesma foi proposta como forma de
projeto de pesquispara essa dissertac&mm a intengcdo de ampliar os dados estendendo a
todas as cidades do Parana. Portanto, os contatos telefonicos foram mantidos em 2809 com
32 NRE paraobter mais informacg0Oes a respeito das cidades e a forma de atuagcdo dos
profissionais. A pretensdo em ampliar o projeto esteve ligada a ampliapgsgiasa até as
395 cidades levantadas nos NRE.

A referida pesquisaeve aaprovacdo do Comité de Etica e Pesguism seres
Humanos da UEM, conforme anexo dendo aprove assim, para fins da dissertacao.
Obtivemos também a aprovacao do Projeto de Pesquisa submeétiddlacdo Araucaria de
Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Parana ediseeturss financeiros
para dar continuidade a pesquisa.

Neste segundo momento da pesquisa, do segundo semestre de 2009 ao primeiro
semestre de 2010 foi feito um levantamento pela internet de todos os NRE e as cidades que
compden cada um deles no Estado do Paranélacaode nucleos e nimero de cidades esta
apresentada no Apéndice 1. Nagawia, todos oselefonesde nucleos e Prefeituras das
cidades foram levantados para o0 primeiro contafdesses contatos, geralmente com
profissionais que trabalhavam no NRRE Secretarias Municipais de Educacéo, objets®u
obter informacfes a respeito da existéncia de psicologos ou equipes de psicologos que
estivessem atendendes demandas escolares no municipio ou re@mte da aprovacédo do
projeto, foi possivel fazesis ligacdes de um telefone daikrsidade Estadual de Maringa
para as cidades, localizando os psicdlogos.

Uma vez localizados os psicélogos, estabelecemos contato com 0s mesmos por meio
de telefone e/ou enail, a fim de apresentar os objetivos da pesqeitzzer o convite para
responder ao questionario para levantamento de dados.

Os participantes foram informados de que a sua participacdo seria voluntaria em
gualquer fase da pesquisa, sendo convidados para resmondgrestionario, o qual foi
enviado va email com a copia ddermo de Consentimento Livre e Esclarecido (vide
Apéndice 2) para a formalizacao da papiégiao na pesquisa.

Como parte dos dados coletados nesta segunda fase, 373 cidades foram levantadas,
sendo que em algumas delas fizemos corpatomais de uma vez, dentre as quais 276
possuem psicologo trabalhando na educacdo, sendo que 67 cidades ndo possuem o

profissional na educacdo. Destas 276 cidades que possuem o0 psicologo, encontramos 356
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profissionais, os quais receberam o question&ia pesponder e participar da pesquisa. No
entanto, apenas 66 profissionais defasretorno com sua participagéo.

Fazendo uma sintese, a partir dos dois momentos da coleta de dados, chegamos as
seguintes informacgdes: das 395 cidades vinculadasRE noEstado do Paran&om 45
cidades ndo conseguimos estabelecer contato. Das 350 cidades que entramos em contato,
localizamos 29kidadesque €m psicologo. Considerando gegistemcidades que possuem
mais de um psicélogo, no total foram localizados 38&0fsj0s.

Encaminhamos questionariaga email para todos os psicélogos localizados, no
entanto, dos 395 questionarios enviados dois momentos da pesquigaemos o retorno de
95.

Dentre as dificuldades encontradas nessa fasiemos elencar o @fl acesso aos
profissionais pelo telefone, pois algumas secretarias ndo divulgamera para contato, e
em alguns casos, embora tivesselmero para contato, mesmo diante de varias tentativas,
nao conseguimos falapoma secretaria.

A falta de retorno déodos os questionaripapesar da pesquisa ter sido bem aceita
entre os profissionais quando feito o contato por telefone, também pode ser apontada como
uma dificuldade enfrentada.

Outra dificuldade é que tinhamos um horario para fazer essas ligacdesempre
nesse horario foi possivel encontrar os profissionais no local de trabalho, sendo esse aspecto
também um fator que prejudicou um pouco 0s contatos, pois alguns profissionais néo
puderam atended ligacdo por estar em atendimento. &eforma, coramos a existéncia
desse profissional no NRE, embaie ndo tenha recebido o questionario para responder. E
preciso salientar que todos profissionais que respondarsiguestionarios tiveram o contato
pessoal pelo telefone, com todas as explicacbesaasohentos sobre a pesquisa.

Consideramos que o questionario respondido € um instrumento simples e rapido, de
caracterizacdo da equipe e de seus integrantes. Suas questdes giraram em torno do tempo de
trabalho do profissional na equipe, seu cargo, fodma; de modo amplo, sua filiacdo tedrica
e modalidades de atuacédo de que se utiliza para responder as demandas escolares, conform
pode ser observado nop@ndice3. Tentamos seguir 0 que recomenda a literatura, pois
segundo Lakatos e Marconi (2003, p. R0l Aio question8rio ® um il
dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por
escrito e sem a presen-a do entrevistadoro.
e-mail, sendo que o Termo deonsentimento Livre e Esclarecido foi encaminhaedtos

participantes da pesquisa por meio do correio.
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O roteiro de questionério utilizado para a coleta das informa¢des seguiu o modelo
tracado pela pesquisadora Pidfa. Marilene Proenca Rebello de SodzaUniversidade de
Sé&o Paula USP, elaborado para coleta de dados da pesquisa anteriormente citada.

A segunda fase da pesquisa compreaamdentrevistasrealizadas comsicélogos
selecionados a partir degguintes critérios: a) apresentacdo pelo wiofigl de elementos
que compdm uma concepcdo critica de atudtdob) o profissional demonstrar
disponibilidade para participar da entrevista.

Quanto a essa fase da pesquisa, encontramos Bogdan e Biklen (1994) ao afirmar que
a entrevista consiste em umangersa entre duasu mais pessoas na qual uma delas
desempenha papel mais diretivo com o intuito de saber a respeito da(s) outra(s). Por se tratar
de um instrumento de coleta da linguagem propria do entrevistado, possibilitando ao
investigador desenvolvarma ictia de como 0 sujeito interpreta aspectos da vida social, a
entrevista € amplamente utilizada em pesquisas de cunho qualitativo, sobretudo na area
educacional.

As entrevistas tém um carater semiestruturado, ou sejareegu roteiro basico, o
gue pasibilita comparacdes entre 0s varios sujeitos entrevistados, assegurando que o foco da
entrevista se articule com os objetivos da pesgpisgorcionando, no momento em que se
desenvolve a entrevista, exploracdo de assuntos de intienes#ados pelordgrevistado.

Por outro lado, compreendemos que o carater semiestruturado da entrevista oferece a
oportunidade ao entrevistado para que discorra com certa liberdade sobre uma série de temas
ligados aos objetivos da pesquisa, de modo que possa expregsgremsg e sente a respeito.

As entrevistas seguiram o roteiro proposto, que pode ser visualizado no apéndice 5.

O roteiro para a entrevista teve como norte o0 modelo tracado pela pesquisadora Prof
Dra. Marilene Proenca Rebello de Souza da Universidad#ddePauld USP, no entanto
fizemos algumas modificacbes no intento de direcionar as questfes para a queixa escolar.
Salientamos que foram selecionados para as entrevistas somente 0s participantes do segundc
momento da pesquisa, de 2009 a 2010, send@ psicologos, considerando que houve
modificagdes no roteiro da entrevista e o quanto seli@ld#tomar entrevistas ja realizadas
anteriorment®. Feita a selecéo dos profissionais a serem entrevistados, entramos em contato
com 0S mesmos para proceder edrevistas. Ressaltamos que todos os profissionais se

colocaram a disposicdo prontamente para participar.

87 Critérios nomeados por Meira (2000) conforme vimos na fundamentacéo deste trabalho.
8 Na primeira fase da pesquisa, locatemse 11 profissionais que apresentavam elementositite ara sua
forma de atuacéo.
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Para o momento da qualificacdo foram realizadas duas entrevistas em carater
presencialcomoforma de préeste depois incorporadas as demais, pmiasideramos que o
seu conteudo continha os elementos suficientes pdliseattios dados posteriores.

Ao considerar o curto espacgo de tempo, a agilidade na coleta e a economia de custos,
decidimos realizar as entrevistas via Skype. Assim, foi marcado osprofissionais o
horéario disponivel e acessandaointernet procedemos as entrevistas. Todas as entrevistas
foram gravadas em audio e transcritas para as devidiiseanCinco profissionais foram
entrevistados pessoalmente e quatro profissionais fen&n@vistados via Skype.

Dos 10 profissionais selecionados para a entrevista, um deles ficou impossibilitado
de participar por motivos particulares. No entanto, consideramos que 0s nove profissionais
entrevistados nos forneceram dados suficientes parashadises, assim como, na direcdo a

atingir os objetivos propostos para a pesquisa.

Na ardlise dos dados dos questionarios, priorizamos a forma de atuacdo do
profissional. No entanto, nas entrevistas, embora tivéssemos nos dirigindo conforme o roteiro
inicial proposto pela equipe da UStecidimos nos ateis questdes que nos trariam o foco
para as queixas escolares e a fundamentacéao teorica, considerando que as mesmas nos trariar
indicios de elementos de criticidade no trabalho do psicélogo.

Ressaltam® ainda, que o roteiro da entrevista foi aplicado de forma integral, sendo
selecionadas as questdes apenas apO0s a sua realizacdo. Embora tenhamos feito ume
delimitacdo nas questdes, consideramos que todas sdo muito importantes e pertinentes para a

compreesdo do trabalho desenvolvido pelos profissionais da area.

2. FORMA DE ANALISE E TRATAMENTO DAS INFORMACOES:

No que se refere a analise das informacta@go dos questionarios como das
entrevistas,consideramos que esteja presente em todas as etapmscdsso de pesquisa
(Rockwell, 1987), desde as decisdes iniciais sobre quais serdo 0s objetos de estudo, passandc
pelas estratégias metodolégicas adotadas @@ducdo da analise, propriamente dita, para a

redacao do texto final da pesquisa.

Assim cano Facci (1998), nanalise dos dados coletados nos questionarios e
entrevistas realizadas neste projeto de pesquisa procuramos tralmathar dialética do

universal e do particular e ndo analisar a situacdo especifica de um grupo psicélogos, na
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forma de simples constatacdo e descricdo das singularidades do grupo, como se tais
singularidades fossem independentes do contexto social, econdmico, politico e ideoldgico que
caracterizam a sociedade contemporanea como um todo. a$épesto, LukdcsapudFacci,

1998, p.85)mostra como Marx trabalhou, em sua obra, com essa dialética:

Tratase sempre de esclarecer a forma concreta de sua relagdo [entre o particular e o
universal], caso por caso, em uma determinada situag&o social, com respeito a uma determinada
relacdo da estrutura econdbmica, mas tambémue é decisivo de descobrir em que medida e
em que direcdo as transformacdes histéricas modificam essa dialética. De uma similar andlise
concreta, surge sempre e por toda parte a relativizagcao da didtéticaversal e do particular,
em determinadas situacdes concretas o universal se especifica, em uma determinads relacao
torna particular, mas pode também ocorrer que o universal se dilate e anule a particularidade, ou
que um anterior particular se degelva até a universalidade e \Agersa.

Neste sentido, encontramos Kosik (197t defesa de que a razéo dialética € um
processo universal e necessario que se destina em conhecer e plasmar a realidade, de forma «
ndo deixar de fora nada de si, tendocomt ar ef a fipropor e resol v
Assim, o autor afirma que:

A razao dialética ndo existe fora da realidade e tampouco concebe a realidade fora de si
mesma. Ela existe somente enquanto realiza a propria razoabilidade, isto ériglacemo
razao dialética s6 enquanto e na medida em que cria uma realidade razoavel no processo
histérico (Kosik, 1976, p. 108).

Assim, segundo Facci (1998 prépria dialética entre universal e particular ndo
pode ser resumida numa unica, imutavehneersal formula. O pensamento cientifico deve
buscar compreender como o particular e o universal se relacionam em cada situacao
especifica. Do nosso ponto de vista, assimaco defendido pela autonapdemos dizer que
nossas analises ndo se pautam narakdade, pois 0 nosso método de analise proguies
se pelahistoricidade de todos os fenbmenos humanos.

Pautados naoncepcdao histérica, concordamos com Martins (2008) quando cita que
isegundo esta concep-«0, a haisesthomensaorga®izam p r ¢
sua existéncia ao longo do tempo e diz respeito ao movimento e as contradicdes do mundo,
dos homens e de suas rela-»eso (p. 42).

Andlises pautadas nessa fundamentacao tedrica podem contribuir para a elucidacao
da realidade escolaivida, do desempenho de professores, da vida dos alunos, bem como dos
pais, rompendo assim com os modelos de atuacdo adaptativos e descontextualizados
praticados pelos profissionais da Psicologia. Os dados coletados e as andlises contribuirdo
para se corgter melhol Quem ® o Psic:-|l ogo Paranaense e

reali zando no Cooma prefissiomais @asPsicologiar edtamos inseridos em
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processos de desenvolvimem@aprimoramento e lidamos com o que é mais precioso: o ser
humano A reflexado sobre as formas como utilizamos nosso saber e compreenséo sobre esses
processos deve ser constante em nossa pratica. Neste sentido, o exercicio de andlise historice
é fundamental na tentativa de compreender e analisar a Psicologia Escolaaerontaxto
sociathistorico, bem como as mudancas quamvsofrendo em sua nomenclatura e
concepcoes.

A pesquisa busca refletir quanto a utilizacdo deste corpo tedrico para a compreensao
dialética das relacdes no contexto escolar, bem como as imbrickcpegica do profissional
de Psicologia.

O primeiro momentade andlise dos dada® deu por ocasido da finalizacdo da
primeira etapa da pesquisa. Tal fase possibilitou que fossem recolhidas informacdes
preliminares, de carater predominantemente quamttata respeito do trabalho dos
psicologos na area de educacédo. Consideramos que tais informac¢des sdo um avanco no
sentido de mapearmos a atuagdo dos psicologos na area de educacdo da rede publica dc
Estado do Parana. Mas, além disso, foram cruciais paragjdecisdes para a etapa seguinte

da presente pesquisa fossem tomadas.

Para a adlise dos dados coletados nos questionatitikzamos 0 modelo de alise
e a categorizacdo desenvolvida pela equipe da referida pesquisa em Sad P&Ho
coordenada pe Prof Dra. Marilene Proenca Rebello de Souza, com excecédo das variaveis
Projetos desenvolvidos (variavel 13) e Projetos citados (variavel 14).

Esta categorizacapretende ser um guia para a compreensdo dos dados apresentados
e analisados no programaafdtico SPSS. Para cada resposta do psic@egmerguntas do
guestionarioum numero foi atribuido para ser incluido na base de dados do progmama.
cada variaveforamapresentados numeros referentes a cada resposta. No caso das perguntas
em que ndo hove resposta/ resposta em branco, foi atribuido o nimero 99, indicando a falta
de resposta, para que na analise o SiRSSa resposta ndo inenigsenos dadosconforme

veremos abaixo:

Variavel 1:SEXO
1 - Feminino

21 Masculino
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Variavel 2:IDADE

17 23 a 30 anos

27 31 a 40 anos

371 41 a 50 anos

47 Acima de 51 anos

Variavel 3:CARGO

17 psicélogo

21 psicologo escolar (ex: psicélogo da educacao, psicologo educacional, psicologo escolar).

31 professor (ex. professor, educador, professor assesst@sgor coordenador).

471 outros (ex. chefe de sec¢éo, coordenador, coordenador de projeto pgtidagdgico,

técnico da equipe Psicopedagogica, coordenador da educacédo especial, supervisor escolar,
funcionario publico, assessoria do planejamento adtrétiivo, cargo de confianca,

autdbnomo, estatutaria, assessor técnico).

Variavel 4- FUNCAO

17 psicélogo

21 psicélogo escolar (psicologo escolar, psicélogo educacional, psicélogo da educacao).
3 1 outros (coordenacdo, técnico da equipe pedagogicadimmmo psicopedagogico,

psicopedagoga, supervisor escolar, Educacao Especial).

Variavel 5- TEMPO NO CARGO

17 até 1 ano

27 1a3anos

3717 3 a6 anos

47 6 a9 anos

57 mais de 9 anos

Observacdo: Se o participante estiver ha 3 anos na secretariar&laaeoategoria 2. Se o
participante estiver ha 3 anos e 1 més, entra na categoria 3.

Mesmo que a resposta tenha sido dada ha unoamtados ndo foram atualizados.

Variavel 6- TEMPO DE FORMACAO
17 até 1 ano

27 1 a3 anos
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37 3 a6 anos

47 6a9ane

57 mais de 9 anos

Observacao: Usaoso mesmo critério da variavel 5.

Variavel 7- INSTITUIQAO FORMADORA
171 estadual

21 particular

37 federal

47 municipal

Variavel 8- CURSOS
No caso de o participante relatar ter feito mais de um tipo de cursigdexamos o
de maior nivel.
171 especializagéo / aprimoramento
21 outros / atualizacéo
37 mestrado

47 doutorado

Variavel 9- AREA DOS CURSOS
Este item foi baseado no que o participante especificou a respeito de sua formacao.
No caso de serem citad@drios cursos, consideramos para categorizacdo 0S Cursos mais
recentes, ja que eles podem falar melhor sobre a area de atuacéo atual do profissional.
171 educacao
21 clinica
31 educacéo e clinica
471 Outros

Variavel 10i NIVEIS DE ENSINO
17 s6 emino infantil
21 s6 ensino fundamental

371 ensino infantil e ensino fundamental
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4 1 educagdo especial/inclusiva (ndo importa o que tenha colocado nos demais itens. O
critério para ser colocado nesse grupo é fazer referéncia a educacéao inclusiva/especial).

5 - EJA e Ensino Médio (Se o participante citou EJA ou ensino médio é colocado nessa
categoria, a ndo ser que tenha citado também Educacdo Especial. Nesse ultimo caso foi
colocado na categoria 4).

As préximas trés categorias nao fizeram parte da propast#SP, acrescentamos ao longo

das adlises dos questionarios.

6. Formacao de docentes

7. Fundamental e Médio

8. Outro

Variavel 11- PUBLICO ALVO

17 Aluno e Familia (s6 alunos, so6 pais, alunos e pais)

21 Corpo docente e funcionarios (funcionarios, pssbres, diretores)

31 Pais, alunos e professores (nos casos que citaram apenas alunos e professores tambeén
enquadramos nessa categoria)

4 7 Todos (Esta categoria representa o participante que trabalha com diferentes esferas.
Exemplo: pais, professores fincionarios; ou alunos, funcionarios e/ou comunidade

(Programas Sociais, participacdo em rede social, projetos governamentais).

Variavel 12- MODALIDADES DE ATUACAO

17 Institucional

271 Clinica

37 Institucional e clinica

Observacéao: Considerar apendtem selecionado com um X pelo participante, ndo o que foi

escrito. Este material sera considerado na andlise qualitativa.

Para avariavel institucional (1), o profissional marcou as alternativas:

( ) Formacao de professores
() Assessoria as escolas

Para avariavel Clinica (2), as opcdes marcadas foram:

() Avaliacao psicologica
() Atendimento cliito
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O profissional que marcou todos os itens de resposta engesgr@uvariavel Institucional e

clinica.

Variavel 13i PROJETOS DESENVOLVIDOS

Para esta variavel, categorizamos 0s projetos utilizand@nms para se referir aos
projetos, resultando a seguinte distribuicao:
1. Orientacdo Educacional: campanhas educativas para a comunidade; relacbes
interpessoais; resgatando autoestima;
2. Prevencdo: do sofrimento psiquico; qualidade de vida e saude mentatagdo e

salde na escola; atendimento e protecdo ao menor; alimentacdo e habitos saudaveis;

3. Avaliacdo Psicologica:plantdo psicoldgico relacionados a problemas emocionais e
relacionais;
4. Problemas de Aprendizagem: representacdes sociais nos transtornos de

aprendizagem nos profissionais de ensino fundamental; transtorno global do
desenvolvimento; deficiéncia intelectual; transtornos funcionais especificos;

5. Inclusdo: diferencas na escola; educacdo especial; educacdo psicomotora; classes
especiais; sala deecursos; atendimento em classes especiais; sala de recursos
multifuncionais; politica de incluséo;

6. Acompanhamento de Professores:formacdo de docentes e profissionais na
educacao; autoestima do professor;

7. Orientacao a Pais:relacdes familiares; palestras

8. Grupo de Adolescentes:combate ao abuso e exploracdo sexual de criancas e
adolescentes; reducao de dainadlcool; trabalhando com as diferencas; ludico; orientacéo
profissional; regras, limites e deveres;

0. Avaliacdo Psicoeducacional

10. Proposta Pedagoégia;

11. Estudos de Casas

Variavel 14- PROJETOS CITADOS

Nesta variavel, levantamos quais projetos dentre os desenvolvidos nas secretarias
foram os citados. Levamos em conta que se o profissional citou o projeto, significa que para
ele tem relevancia.

A categorizagdo desta variavel obedeceu aos mesmos critérios da variavel anterior.
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Variavel 151 AUTORES

171 educacéo (Autores da educacao e da psicologia da educacéo)

21 clinica

31 educacdo e clinica (ex.psicopedagogia)

47 Outros (Ex: Ligados a area médj ou de autoajuda).

OBS: Categoria Outros: levamos em conta para esta categoria de respostas, 0os profissionais
gue responderam a um grupo muito diverso de autores, seja pela area, pela perspectiva tedrica
ou pela atuagéo.

Variavel 16- CONTRIBUICOES DO PSICOLOGO A EDUCACAO
17 Critico

271 Nao critico

371 Critico e Nao critico

Para este item, levamos em conta a descricdo do profissional quanto a sua atuacao,
observando os autores citados e as atividades desenvolvidas descritas na modalidade de
atuacao.As descricdes que incluem autores, considerados da psicologia critica, com outro
olhar de atuacéo da psicologia no contexto escolar, foram incluidos na perspectiva critica de
atuacao, inclusive os que mencionaram a psicologia Historico cultural e a bdse- te
metodoldgica da Psicologia Marxista (1). Os profissionais que tiveram descricdo clara de
atividade que nos remetem a psicologia tradicional, com a¢Bes envolvendo aplicacdo de
testes, atendimento individual, foram incluidos na perspectivaniidm (2). Para o item (3)
critico e ndd critico, incluimos as respostas cujas descricdes perpassam por uma perspectiva

e outra.

No que se refere a analise dos dados das entrevistas, para compalisas, an
excluimos agjuestdes d&ixo Servicqg selecionams algumas questdes @ixo Atuacéo e
desenvolvemos as dises com todas as questbes Hixo Queixas Escolaes e Eixo
Fundamentacédo Tedrica

Optamogpor fazer esta selecao, pois consideramos que seriam muitas questdes para a
discussdo o que @vocaria umaabertura muito ampla de diversas frentes de analise. Ao
selecionar as questdes, fizemos cuidadosamente no sentido de abordar as questdes que no

respondemaos objetivos prpostos inicialmente na pesquisk) identificar e analisar as
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praticas desenvolvas pelos psicélogos na redébpica do estado do Parana; 2°) examinar
como ocorren processo de atendimento as queixas escolares no grupo investigado.

Conforme mencionamoanteriormente, @ periodo de 2008 a 2009 foi realizada a
primeira fase da pesquisa gqual foramaplicadosquestionarios e realizadas dez entrevistas.
No entanto, decidimos desconsidés visto queao retomar gesquisaio segundo semestre
de 2009 acrescentamos algumas questdes o que impediu a utildagivesmagpois ficaria

invidvel outro contato com os profissiongisra completar as entrevistas

3. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste item faremos a apresentacéo e discusséo dos dados coletados nos questionarios

e entrevistas.

3.1 APRESENTACAO, DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS DOS

QUESTIONARIOS.

Apresentaremoseste capitulms dados coletados nos questionaapbcados entre

2008 a 2010. As informacdes gerais encorntsamo Quadro 1, apresentado a seguir:
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Quadro 1: Dados gerais da pesquisa realizada no Parana 8608 a 2010

Total de cidades
X
: contatos sem informacao

Cidades l
| 45

Cidades

Psicologos
L
: - Retomo
Questionarios o

R

Fonte: Pesquisa realizada no Parana de 28@ 2010

Conforme observamos o quadaoterior do total das 395 cidades que compdem 0s
NRE do Parana 350 cidades foram contatatkstivemos acesso a 45 cidagesa contato e
nem informacdo segssuem ou nao psicélogo. O total de cidades que possuem o psic6logo
trabalhando na educacédo € de 291 e o total de psicologos € de 385, os quais receberam o
guestionario para responder e participar da pesquisa. No entanto, apenas 95 profissionais nos
deramretorno com sua participacéao.

O Quadro 2, apresentado a segutlemonstra a relacdo de cidadmsn as quais
entramos em contato no periodo da pesquisa, d&£0010, considerando que neste periodo
algumas alterac6es podem ter ocorrido nas secretaredudacao e que nao foram do nosso
alcance controldas. Sendo assimno Quadro 2 apresentamos as cidades que possuiam

psicologos na época da coleta de dados.

Quadro 2: Cidades doParana que possuem Psicélogo na Educac@mtre 2008 e 2010

Cidade Ffegi:é”- 5. ALM TAMANDARE 1
1. | A CHATEAUBRIAND 1 6. | ALTAM DO PARANA 1
2. ABATIA 1 7. ALTO PARAISO 1
3. ADRIANOPOLIS 1 8. ALTO PIQUIRI 1
4. AGUDOS DO SUL 1 9. ALTONIA 1
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10.| ALVORADA DO SUL 1 49. CARLOPOLIS 1
11. AMPERE 1 50. CASCAVEL 1
12. ANAHY 1 51. CASTRO 1
13. ANTONIO OLINTO 1 52. CATANDUVAS 1
14. APUCARANA 1 53. CENTENARIO SUL 1
15. ARAPONGAS 1 54. CEU AZUL 1
16. ARARUNA 1 55. CHOPINZINHO 1
17. ARIRANHA IVAI 1 56. CIANORTE 1
18. ASSAI 1 57. CIDADE GAUCHA 1
19. ASTORGA 1 58. CONGONHINHAS 1
20. BALSA NOVA 1 59. CONS MAIRINCK 1
21. BANDEIRANTES 1 60. CONTENDA 1
22. BARBOSA FERRAZ 1 61. CORN PROCOPIO 1
23. BELA V PARAISO 1 62. CORONEL VIVIDA 1
24, BELA V. CAROBA 1 63. CORUMBATAI SUL 1
25. BITURUNA 1 64. CRUZ MACHADO 1
26. BOA ESP IGUACU 1 65. CRUZEIRO DO SUL 1
27. BOA V APARECIDA 1 66. CRUZEIRO IGUACU 1
28. BOA V SAO ROQUE 1 67. CRUZEIRO OESTE 1
29. BOCAIUVA DO SUL 1 68. CRUZMALTINA 1
30. BOM JESUS SUL 1 69. CURITIBA 1
31. BOM SUCESSO 1 70. CURIUVA 1
32. BOM SUCESSO SUL 1 71. DOIS VIZINHOS 1
33. BORRAZOPOLIS 1 72. DOURADINA 1
34. BRAGANEY 1 73. E RIOS OESTE 1
35. BRASILANDIA SUL 1 74. ENEAS MARQUES 1
36. CAFEARA 1 75. ENG BELTRAO 1
37. CAFELANDIA 1 76. ESPERANCA NOVA 1
38. CAFEZAL DO SUL 1 77. F. PINHEIRO 1
39. CALIFORNIA 1 78. FENIX 1
40. CAMBARA 1 79. FLOR SERRA SUL 1
41. CAMBIRA 1 80. FLORAI 1
42. CAMPINA LAGOA 1 81. FLORESTOPOLIS 1
43. CAMPO MAGRO 1 82. FORMOSA D OESTE 1
44, CAMPO MOURAO 1 83. FOZ DO IGUACU 1
45, CANDOI 1 84. FRANCISCO ALVES 1
46. CANTAGALO 1 85. GAL CARNEIRO 1
47. CAPANEMA 1 86. GODOY MOREIRA 1
48. CARAMBEI 1 87. GOIOERE 1
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88. GRANDES RIOS 1 127 LOBATO 1
89. GUAIRA 1 128 LUIZIANA 1
90. GUAIRACA 1 129 LUNARDELLI 1
91. GUAPIRAMA 1 130 LUPIONOPOLIS 1
92. GUAPOREMA 1 131 MANDIRITUBA 1
93. HONORIO SERPA 1 132 MANFRINOPOLIS 1
94. IBAITI 1 133 MANOEL RIBAS 1
95. IBEMA 1 134 MARIA HELENA 1
96. IBIPORA 1 135 MARIALVA 1
97. ICARAIMA 1 136 MARILANDIA SUL 1
98. IGUATU 1 137 MARILENA 1
99. IMBAU 1 138 MARILUZ 1
100 INAJA 1 139 MARIOPOLIS 1
101 IPORA 1 140 MARIPA 1
102 IRACEMA D OESTE 1 141 MARMELEIRO 1
103 IRETAMA 1 142 MARQUINHO 1
104 ITAIPULANDIA 1 143 MARUMBI 1
105 ITAMBE 1 144 MATELANDIA 1
106 ITAPEJARA OESTE 1 145 MATINHOS 1
107 IVAIPORA 1 146 MATO RICO 1
108 JACAREZINHO 1 147 MAUA DA SERRA 1
109 JAGUAPITA 1 148 MERCEDES 1
110 JAGUARIAIVA 1 149 MIRASELVA 1
111 JANDAIA DO SUL 1 150 MISSAL 1
112 JANIOPOLIS 1 151 MORRETES 1
113 JAPIRA 1 152] NOVA AM COLINA 1
114 JAPURA 1 153 NOVA AURORA 1
115 JARDIM ALEGRE 1 154 NOVA CANTU 1
116 JARDIM OLINDA 1 155 NOVA E SUDOESTE 1
117 JESUITAS 1 156 NOVA FATIMA 1
118 JOAQUIM TAVORA 1 157 NOVA LONDRINA 1
119 JUNDIAI DO SUL 1 158 NOVA OLIMPIA 1
120 JURANDA 1 159 NOVA P IGUACU 1
121 JUSSARA 1 160f NOVA SANTA ROSA 1
122 KALORE 1 161 NOVA TEBAS 1
123 LARANJ DO SUL 1 162 PAICANDU 1
124 LARANJAL 1 163 PALMAS 1
125 LEOPOLIS 1 164 PALMITAL 1
126 LINDOESTE 1 165 PALOTINA 1
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166|  PARANACITY 1 205 RIO BOM 1
167|  PARANAPCEMA 1 206 RIO BRANCO SUL 1
168)  PATO BRAGADO 1 207 RIO NEGRO 1
169]  PATO BRANCO 1 208 RONDON 1
170|  PAULA FREITAS 1 209 S C M CASTELO 1
171]  PAULO FRONTIN 1 210| S CARLOS IVAI 1
172 PEROBAL 1 211] S JPATROCINIO 1
173 PEROLA 1 212 S JERON SERRA 1
174 PINHAL S BENTO 1 213 S JOAO TRIUNFO 1
175 PINHALAO 1 214 S JORGED OESTE 1
176 PINHAO 1 215| S JOSE B VISTA 1
177 PITANGA 1 216 S JOSE PALMEIRA 1
178]  PITANGUEIRAS 1 217| S MIG IGUACU 1
179 PLANALTO 1 218 S PEDRO IGUACU 1
180  PONTA GROSSA 1 219| S SEB AMOREIRA 1
181] PONTAL PARANA 1 220]  SALGADO FILHO 1
182 PORECATU 1 221]  SALTO LONTRA 1
183 PORTO AMAZONAS 1 222 SANTA CRUZ 1
184 PORTO BARREIRO 1 223 SANTA FE 1
185| PRADO FERREIRA 1 224 SANTA HELENA 1
186 PRANCHITA 1 225 SANTA LUCIA 1
157 PRESIDENTE CATELO ) 226 SANTA MARIANA 1
BRANCO
188  PRIMEIRO MAIO 1 221  SAOJORO !
59 PRUDENTOPOLIS A 228] SAO JORGE DO IVAI 1
190 QUEDAS IGUACU 1 229]  SAO MANOEL PR !
101] QUERENCIA NORTE 1 230]  SAOC MATEUS SUL !
192]  QUINTA DO sOL 1 231 SAPOPEMA !
193] QUITANDINHA 1 232 SARANDI !
ol RAILANDIA A 233  SAUDADE IGUACU 1
98 RANGHO A OESTE A 234 SERRAN. IGUACU 1
o8 RANGHO ALEGRE . 235  SERTANOPOLIS 1
o ~EALEIA . 236| SIQUEIRA CAMPOS 1
o8 EBOUCAS . 237]  STA IZABEL OEST 1
o RENASCENCA . 238] STA MARIA OESTE 1
200 ~ESERVA . 239  STATER ITAIPU 1
201 RESERVA IGUACU 1 240 STO APARAISO !
203 RIB DO PINHAL A 241]  STO A SUDOESTE 1
203 0 AZUL A 242]  STO ANT CAIUA 1
204 RIOBIGUACU 1 243 SULINA !
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244 TERRA RICA 1 267 LAPA 2
245 TIJUCAS DO SUL 1 268 MEDIANEIRA 2
246 TOMAZINA 1 269 PALMEIRA 2
247 TUPASSI 1 270 PORTO VITORIA 2
248 TURVO 1 271 RIBEIRAO CLARO 2
249 UBIRATA 1 272 ROLANDIA 2
250 URAI 1 273 SERTANEJA 2
251 VERA CDO OESTE 1 274 T BARRAS DO PR 2
252 VERE 1 275 TELEMACO BORBA 2
253 VIRMOND 1 276 TOLEDO 2
254 VITORINO 1 277 UNIAO D VITORIA 2
255 WENCESLAU BRAZ 1 278 *CAP L MARQUES 3
256 XAMBRE 1 279 GUARAPUAVA 3
257 *TAPEJARA 2 280 IPIRANGA 3
258 ARAUCARIA 2 281 NOVA ESPERANCA 3
259 CAMBE 2 282| STO ANT PLATINA 3
260 CAMPO BONITO 2 283 MARINGA 4
261 CAMPO LARGO 2 284 PINHAIS 4
262 CLEVELANDIA 2 285 UMUARAMA 4
263 CORBELIA 2 286 COLOMBO 6
264 FRANC BELTRAO 2 287 LONDRINA 8
265 GUARANIACU 2 288 TAPIRA 11
266 IRATI 2 289 S JOSE PINHAIS 24

*As cidades com essa marca foram contatadas nas duas fases da pesquisa, portanto o total ddesdgue
possuem psicologos é de 291, conforme ja apresentado anteriormente.
Fonte: Dados da pesquisa realizada em 28@ 2010 no Parana

Os dadosapresentados a seguir, refletem a realidade encontrada na primeira fase da
pesquisa por meio dos questidodrrespondidos pelos psicologos, na buscalédetificar e
analisar concepcdes e praticas desenvolvidas pelos psicologos da rede publica do Estado do
Parana, frente as queixas escolares, visando compreender em que medida @mpresenta
elementos inovadores pertinentes as discussdes recentes na area c@og& Escolar e
Educacional Optamos por apresentar os dados em forma de tabelas, no entanto, o leitor
interessado em acessar outra forma de apresentacdo dos dados, paddx@nvisualizar os

dados em figras, conformapéndice4 seguindo respectivamente a numeracao das tabelas.
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3.1.1 DADOS DE IDENTIFICACAO:

Tabela 1: Dados de identificacao

N Minimo | Maximo Média

Idade 95 23,00 54,00 35,4000
Tempo no cargo 94 ,10 25,00 5,4445
Er”r?g;:j 94 | 90 | 30,00 | 81670

Fonte: Pesquisa realizada no Parana de 2008 a 2010

Por meiodas aalises realizadas pelo SPSS e conforme as tabelas 1 a 5, podemos
resumir algumas informacdes que serdo apresentadas a seguir.

A maior parte dos participantes da pesgudmam mulheres com 91,6% (Tabela 2).
Os dados encontrados na pesqusisalizam para a caracteristica eminente da profisséo, ou
seja, a maior parte dos psicologos em geral sdo as mulheres.

A média de idade dos profissionais que respondecaguestiondo no periodo total
da pesquisa € de 35 anos e 4 meses; 95 psicologos respoa@ssanguestdo e 0 minimo de
idade encontrada foi de 23 anos e 0 maximo foi de 54 anos:-sBodbservar que 41
profissionais estdo na faixa de idade de 23 a 30 anos, oceqotadjue estdo noi@io da

carreira (Tabela )3e na fase produtiva da vidgrovavelmente, proxin®a conclusdo da

graduacéo.

Tabela2: Sexo dos participantes da pesquisa

| Percentual
Sexo Frequéncia .
Valido
Feminino 87 91,6
Masculino 8 8,4
Total 95 1000

Fonte: Pesquisa realizada no Parana de 2008 a 2010
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Tabela 3: Faixa Etéaria

Faixa Etaria | Frequéncia Pe\r/gtleigtgal
23 a 30 anos 41 43,2
31 a 40 anos 21 22,1
41 a 50 anos 24 253
Acima de 51 anos 9 9.5
Total 95 100,0

Fonte: Pesquisa reazada no Parana de 2008 a 2010

Quanto ao tempo de cargpresentado na tabela a segoservamos que Minimo
de tempo respondido ficou em 10 meses edgio em 25 anos. A média de tempo no cargo
entre os profissionais foi de 5 anos e 4 meSesiforne os dados da Tabela 4, o tempo de
cargo que mais se destaca € de 1 a 3 anos com 28,4% seguido de até 1 ano com 27,4%. C
temporelacionado amais de 9 anos também merece destaque, pois aparece com 24,2% da
amostra. Agrupando algumas informacfes apredastamesta tabela, verificamos que 53
psicologos estdo no cargo no maxih@irés anos; podse afirmar, portanto que é um grupo

de profissionais com pouca experiéncia, ainda, na area escolar

Tabela4: Tempo no Cargo

Tempo de Cargo | Frequéncia Pe\r/%?igtcl:w
até 1 ano 26 27.4
1 a3 anos 27 28.4
3 a6 anos 18 18,9
6 a9 anos 1 11
mais de 9 anos 23 24.2
Total 95 100,0

Fonte: Pesquisa realizada no Parana de 2008 a 2010

Na questdo tempo de formacédo, a declarag@oprofissionais fica em: ndaximo
30 anos e ndMinimo 9 meses. A média do tempo de formacao indica um indice de 8 anos e 1
més.O tempo de formacédo que teve respostas mais significativas foi de 1 a 3 anos com 33,7%

e mais de 9 anos, com 29,5%.
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Tabela 5: Tempo de Formacgao Profissional

Tempo de Formacgdo | Frequéncia Pe\rglaigt:al
até 1 ano 6 6,3
1 a3 anos 32 33,7
3 a6 anos 24 25,3
6 a9 anos 5 53
mais de 9 anos 28 29,5
Total 95 100,0

Fonte: Pesquisa realizada no Parana de 2008 a 2010

Tabela 6: Cargo exercido pelos profissicais

Cargo Frequéncia Pe\r/c;i:‘ir&tcl:al
Psicélogo 71 79,8
Psicélogo Escolar 1 1,1
Professor 12 13,5
Outros 5 5,6
Total 89 100,0
Sem resposta 6
Total 95

Fonte: Pesquisa realizada no Parana de 2008 a 2010

O cargo desempenhado, conforme contrattabe¢ecido com a Secretaria de
Educacao, pela maioria dos profissionais (Tabela 6) é de psicologo com 79,8%. Em seguida, o
indice que aparece em e#fittia € o cargo de professor com 13,5% dos profissionais, 0 que
indica que esta parcela da amostra estialinando com registro em cargo de professor, ou
seja, em desvio de funcdo. Somamtepsicdlogo foi contratado como psicélogo escolar.

A funcdo desempenhad@abela 7) quese evidencia com destaque é a de psicdlogo
com 58,5% das respostas, seguido do fmycdescolar com um indice de 24,5%. Vemos,
portanto, que nem sempre 0s psicologos colesamkenominando o seu trabalho como

psicologo escolar, mesmo estando na Secretaria de Educacao.
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Tabela7: Funcdo desenvolvida

Funcéao Frequéncia Pe\rglaigt(;Jal
Psicélogo 55 58,5
Psicélogo Escolar 23 24,5
Outros 16 17,0
Total 94 100,0
Sem resposta 1
Total 95

Fonte: Pesquisa realizada no Parana de 2008 a 2010

Como instituicdo formadora, encontramos 0 maior indice nas instituicdes particulares
com 60% dasespostas, seguidas da publica com 33,7%, indicando que a maioria dos
profissionais ligados a educacéo teve sua formagcao em instituicbes p(ivalokls 8)

Tabela 8: Instituicdo de Formacao Profissional

Instituicao Frequéncia Pe\lr/qe_ntual
alido
Estadual 32 337
Particular 57 60,0
Federal 6 6.3
Total 95 100,0

Fonte: Pesquisa realizada no Parana de 2008 a 2010

Dentre as instituicdes privadasUaiversidade Norte do ParardJNIPAR teve o
maior indice de repostas com 11 profissionais declarandomo instituicdo formadora,
seguida da Universidade Tuiuti do Parana com 8 respoBtasinstituicbes Centro
Universitario Filadélfia de LondrinaUniFil e Centro Universitario de MaringgCESUMAR
tiveram o mesmo indice de repostas, 6.

Em relacdo as instlicdes Estaduais ou Federais, a Universidade Estadual de
Maringa obteve o maior indice de respostas, com 15 profissionais declarando sua formacgéao
nesta instituicdo de ensino. Na séacia, aparecem a Universidade Estadual de Londrina com
10 respostas cepoisa Universidade Federal do Parana com 4 citacdes.

Diante dos dados, podemos observar que existe um indice significativo na formacao
dos profissionais que estdo atuando na area da Psicologia Escolar e Educacional em
instituicbes de ensino no Paran&, entanto, ndo podemos deixar de lado as citacdes de
instituicdes de ensino superior de outros Estados, mesmo que citados em uériede

menor escala, con@ontificia Universidade Catoliade CampinadJniversidade Comunitéaria
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Est adual

Pau!

Fil hoo Ca meAsssi WINEEPelUniversidade Federal de Santa Catarina, dentre

outras.

Sinalizamos ainda que, dentre esses dados, apenas 5 pessoas ndo resgonderam

guestao.

Quanto aosursos realizados pelos pesquisados, a especializagdo e 0 aprimoramento

aparecem com maior indice de respostas (86,2%)guzEs consideramoscom uma

porcentagem expressiva, sinalizando a busca pela melhora profissional.

Tabela9: Cursos realizados

Cursos Frequéncia Pe\r/%Tigtcl)Jal
apimoramento | o 86,2
Atuacljli?rgio > 4 43

Mestrado 9 9.6
Total 94 100,0
Sem resposta 1
Total 95

Fonte: Pesquisa realizada no Parana de 2008 a 2010

Os indices da especializagcdo se mostramesgp/os também em Minas Gerais, com

83% e em Séo Paulo 61,61% dos profissionais investiram nos cursos de especializacao,

segundo Souza e Silva (2068,

No que se refere a p@saduacacstricto sensuno Parana, mestrado, uma minoria o

fez, 9,6% dos pes@gados, sendo que o Doutorado ndo obteve nenhum indice nas respostas.

Comparando os dados do Parana com Sao Paulo e Minas Gerais, observamos que a

especializacdo ainda se faz predominante na formacao dos profissionais, até mesmo como

forma de complementag da formacao inicial.

Dentre os cursos de Especializacdo, a Educacdo Especial obteve maior indice de

respostas, com 24,2%, seguida da Especializacdo em Psicopedagogia com 17,9% das

declaracdes. A Especializacdo em Saude Mental e Intervencbes Psisolfjgacace com

13,7% das respostas. Considerando que esses cursos tiveram a maociatps respostas,

8 Os dados de Sao Pauldvnas Gerais utilizados nas préximas anélises séo o resultado da pesquisa desenvolvida em
alguns Estados brasileiros sob a coordenacéo da Dr2. Marilene Proenca Rebello de Souza, pesquisa tal referida na introducao
desta dissertacdo. Para ao Estado deP&ét, ressaltamos o apoio recebido do CNPq e da FAPESP. No Parana recebemos

subsidios da Fundacao Araucaria.
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podemos observar que os profissionais dedicam tempo para 0 seu aprimoramento
concentrandma area da educacdmis se somarmos educacao especial gsicopedagogia
teremos um indice de 42%, o que difgl@ estado de Minas Gerais em que o curso de
Educacao Especial foi citado apenas uma vez, conforme Souza e Silva (2009).

Na especializacdo Psicopedagogia, ao comparar os indices de Sdo Paulo (14%) e
Paana (17,9%), observamos estBmo em destaque , sendo que 0 mesmo acontece com a
Educacédo Especial, pois no Parana teve o maior indice das respostas (24,2%) e em Sdo Paulo
de acordo com Souza e Silva (2009), os numeros ficam em 4,04%.

Exemplificando pssa afirmacéo, encontramos a gama de cursos citados pelos
profissionais, dentre os quais estdo: Especializacdo em Educacao Inclusiva, Especializagcéo
em Psicologia Cognitiv@omportamental, Especializagdo em Terapia Familiar Sistémica,
Especializacdo em RBsssomatica, Especializacdo em Neuropsicologia, Especializacdo em
Politicas Mblicas, Especializacdo em Alfabetizacdo, Especializacdo em Psicologia da
Aprendizagem e do Desenvolvimento, e Especializacdo em Psicologia Infantil, entre outros.

Embora obseenps que ainda exista essariedade de cursos de especializacéo,
conforme veremos na Tabela 10, a area dos cursos que mais se destaca ainda € a educacao, r
entanto, sinalizamos que os indices da clinica, educacéo e clinica devem ser considerados

como expessivos, pois interferem na forma de conduta do profissional.

Tabela 10: Area dos Cursos

Area cursos Frequéncia Pe\r/qe_ntual
alido
Educagéo 36 42,4
Clinica 21 24,7
Educ. e Clin. 22 25,9
Outros 6 7,1
Total 85 100,0
Sem resposta 10
Total 95

Fonte: Pesquisa realizada no Parana de 2008 a 2010

Ao observar os dados, verificamos que a arexcd®s realizados, seja em nivel de
Mestrado, Especializacdo ou aprimoramento/aperfeicoamentee mas se destacaaédrea
de educacada@om 42,4% das resptas. Como exemplos drmirsos citados na area estao:
Educacao Especial, Psicopedagogia, Psicologia aplicada a Educacéo, Psicologia Escolar e

Educacional, Sociologia da Educac¢ao, Psicomotricidade.
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Os indices de educacéao e clinica, 25,9%, aparecem bemmpgdga opcao clinica
com 24,7%, sinalizando que embora o profissional esteja desenvolvendo seu trabalho no
contexto escolar, ainda permanece a émftia. da dhica na sua atuagao.

Neste sentido, consideramos importadestacaralguns cursos, os quaisdinam
estar mais voltados para a prética clinica em Psicologia, embora ndo tenham sido citados com
indices expressivos como: Terapia Familiar Sistémica, Psicologia Clinica Humanista,
Psicologia Clinica e Saude, Psicopedagogia Clinica e Institucional, Id@g&cdnfantil,

Analise do Comportamento dentre outros.

Ao refletir sobre esse tipo de conduta profissionatoatramos na literatura a
posicdo de Chechia e Souza (2003) ao denunciabsjyimeiros curriculos dos cursos de
Psicologia enfatizavam a foegdo clinica, pautad no modelo médico de atendimento
individual, consideramos que seja um tipo de formacdo que ndo contribui para uma visao
critica da Psicologia na area escolamas que permanece na atualidade e pode explicar os
dados coletados no gruple psicologos no que se refe&rgpdsgraduacao realizada. Nesta
mesma direcdo, encontramos Mello (1978) que defendesia d& que os alunos foram
transformados em psicélogos clinicos mesmo estando em area induséesabolar.

Conforme comentamos nopitulo Il, a formacgéo e a atuacéo psicologo tém sido
objetcs de criticas e estudos, visto que as grades curriculares em diversas instituicdes que
oferecem o curso de psicologia contemplndamentacdes epistemoldgicas insuficientes
para o exercicio eniervencdes profissionais com finalidades transformaddesta forma,

Yaslle (1997) avalia que os profissionais acabam por transpor as praticas do consultorio para

0 contexto escolar, pois foi a forma que aprenderam na graduacgéao.

3.1.2DADOS DE ATUACAO PROFISSIONAL:

Os niveis de ensino onde os profissionais atuam e merecem destaque séo: Infantil e
Fundamental com 53,7% das respas@aivel Fundamental aparece com 14,7%, seguid
pela Educacédo Inclusiva, com uma representatividade nos dados de ddk%éspostas
(Tabela 11).

Quanto a essa concentracdo do trabalho dos profissionais no nivel infantil e
fundamental, Souza e Silva (2009) comentam que isso pode se dar pelo fato da idade em que
as criancas chegam aos servicos publicos para o atendiment@s clinicagscola com

gueixas relacionadas as dificuldades na alfabetizacdo e na aprendizagem. Segundo as autoras
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essas dificuldades de aprendizagem ocupam ¢
escolas continuam encaminhando alunos pases profissiongiseja porque esse pedido
tamb®&m ® acol hido pelo psic-1logo, e muitas
(Souza e Silva, 2009, p. 89). Em consonancia com as referidas autoras, acreditamos que um
olhar mais apurado para as den®s) da queixa escolar € fundamental para compreender

como os profissionais lidam e atuam com essa queixa.

Tabela 11: Niveis de Ensino para o trabalho

. . A Percentual
Niveis ensino Frequéncia valido
Infantil 4 4,2
Fundamental 14 14,7
Fundamente}l,_EJA 1 11
e ens. médio
Inf. e Fund. 51 53,7
Inf., Fund. e Médio 5 5,3
Educ. Inclusiva 10 10,5
EJA 6 6,3
EJA, Inf. e Fund. 1 1,1
Fundamental e
Médio L L1
Outro 2 2,1
Total 95 100,0

Fonte: Pesquisa realizada no Parana de 2008 a 2010

Outro dado que considem@s importante aparece na tabela 11 e se refere ao
surgimento da Educacéo Inclusieaqual podemos observar ser uma tarefa recente e, que de
certa forma, esta sendo imposta ao psicologo desempérdarcom a inclusdo se constitui
um aspecto bastante raplexo para o psicélogo, pois muitas vezes as condi¢cdes objetivas
(nimero de alunos em salas de aula, formacéo do professor para lidar com a deficiéncia, por
exemplo) ndo séo propicias para que ocorra, realmente, a inclusdo do aluno especial.

Neste sentid, Barroco (200y, amparada em pressupostos marxistassidera que
ao debater a questdo da inclusdo, seja necessario oportunizar o desvendamento do homem
desses dias atuais, pois para a autora, o estudo da inclusdo pde em destague o estudo d
excl us8«ogquei s- se busca incluir o que estg§

Concordamos com Barroco (2007) quando afirma que, em geral, ao falar sobre
exclusdo se reconhece que tem uma parcela da populacdo que fica a margem, esta
marginalizada. No entanto,aatora analisa que na sociedade capitalista, dividida em classes,

0s marginalizados ndo estdo excluidos. Essa afirmacdo parece ndo ser coerente, mas Barrocc
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(2007, p. 160) explica que no capitalismo I
deoa ro; todos est«o inclu2dos para participeé

Segundo a autora, aeid de que todos estéo incluidos parte desse projeto societario
capitalista, onde a forma de participacéo fica reduzida a uma parcela da gopylacse
apropria e usufrui de tudo o que a humanidade produziu em forma de bens materiais, como
conhecimento ciefftco, as artes etc. A outra parte da populacéo, a maioria, Barroco (2007,
160) explica que a sua pa@amargen plessaamopriagde, a n
frui-«o e usufrutoo. Embora a popula-«o fi
pela humanidade, estdo adequados ao projeto societario capitalista, portanto incluidos.

Neste sentido, Barro&d(2007, p. 160) defende qessa I6gica da exclusdo precisa
ser mais abordada e compreendida, de forma a propor intervencfes pedagdgicas voltadas para
o interior da sala de aula, além do que, os adjetivos atribuidos a alunos, professores e pais nao
tém levado a um estado de melhonsméncia a respeito de si mesmos e do mundo, ao
contrario disso, pois segundo Barroco (2007) essas atribuicbes s6 tem contribuido para

estabelecer relacdes interpessoais nada educativas.

Tabelal1l2 Publico Alvo atendido

Publico alvo Frequéncia Pe\r/%?iggjal
Aluno e familia 14 14,7
Prof. e func.. 1 11
Pais, alunos e prof. 33 34,7
Todos 47 49,5
Total 95 100,0

Fonte: Pesquisa realizada no Parana de 2008 a 2010

Observando a tabela 12, verificamos que wblipo mais mencionado pelos
profissionaiscomo alvo de atuacdo foi a categotraos a qual incluimos: pais, alunos,
professores e funcionarios, com 49,5% das respostas. Pais, alunos e professores vém na
sequéncia com 34,7%.

Ao refletir sobre esses dados, podemos concluir que demonstram ceatacenne
forma de intervencao, pois, como ja vimos no capitulo | dessa dissertacdo, a Psicologia tem

uma histéria marcada pela conduta profissional pautada trabalhos dirigidos

% para mais detalhes sobre o assunto recomendamos a leitura de BARROCO, S. M. S. (2007) Psicologia e
Educacéo: da inclusdo e da excluséo ou degéxce da regra. In: MEIRA, E. M.; FACCI, M. G. D; (Orgs.).
Psicologia histéricecultural: Contribuicdes para o encontro entre a subjetividade e a educagdo. Sdo Paulo: Casa
do Psicologo, p. 15184.
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exclusivamente ao aluno, enfatizando sua capacidade/incapacidade indleithzr algo e
ter sucesso.

Essa caracteristica gaicologia mais voltada para o aluno, atreladailizacéo dos
instrumentos de medi¢do, marcou o inicio do trabalho da Psicologia no contexto escolar, por
volta de 1940, conforme encontranes Patto (198), Vasconcelos (1996), Yazlle (1997)

Desta forma, Maluf (1994) afirma que o psicélogo escolar simp®ndo sua pratica e
enfrentando as situac@peoblema que surgiam na escola, contando com 0s recursos e com o
tipo de acdo que até entdo Ihe tinham siksinados.

Conforme mencionado no capitulo Il, Maluf (1994 paxtir de uma visao critica da
Psicologia Escolar e Educacional, expde sua posigiigue no ifcio da profissdo os
psicélogos tinham a caracteristica de técnico, com uma atuacdo voltadzaraais aspecto
curativo, na qual buscavam resolver os problemas de aprendizagem, de rendimento escolar,
utilizando os testes de inteligéncia e encaminhando os alunos para os mais diversos tipos de
tratamentoSegundo a autora, mesmo quando a atuacaolpadsocerto carater preventivo,
teve dificuldades de se afastar totalmente do modelo clinico, continuando a tratar os
problemas de forma centrada no individuo. Essas praticas deixavam de considerar que 0s
problemas sdo de origem multideterminada e quesséialmente influenciados, mesmo que
em certos casos se observe que a causa maior vem de natureza organica.

Diante das arguicOes de Maluf (1994) é possivel observar a caracteristica de uma
forma de atuacédo voltada para o individuo, sendo ressaltadaupaia quando sinaliza que o
papel tradicionalmente desempenhado pelo Psicélogo estola dois enfoques: o de
psicometrista, patologizando os problemas escolares e atribognexclusivamente ao aluno
e outro que seria o papel de clinico em que o Psi 0 .g] tratafb[baixo rendimento escolar
do aluno fora do seu contexto, reduzirml@a pretenso resultado de anomalias existentes na
crian-a ou em sua fam2liaodo (p. 173) . Dest a
disturbios que essas criangamssuem, para sua incapacidade, comprovada cientificamente.

Em concordancia com a referida autora, encontreboaga (1997po afirma que
sob esta perspectiva de avaliacdo, existe o predominio do modelo psicologico clinico em
relacdo aos problemas esu@ls.

Se essa forma de conducdo se mantém, o que acontece € o que Machado (1997, p.

75), também respaldada por uma concepc¢ao critica, afiimas s i m, passamos
Acrian-as com di st ¥r bioso, Afcrian-astdefic
para avaliaro, gue t°m instrumentos para me

No entanto, foi ngeriodo do final da década de 1970 e inicio dos anos de 1980 que
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se iniciaram as discussdes sobre os caminhos e descaminhos da Psicologiankzoalado

o fato com a publicacdo, em 1984, do liRsicologia e Ideologid uma introdugéo critica a
Psicologia Escolar de Maria Helena de Souza Patto. Assim, as discussdes se abriram no
sentido de ter uma critica mais profunda sobre a inadequacatalzio do psicdlogo na
escola.A partir de entdo, as intencdes da Psicologia sinalizam mudancas, pois se volta mais
para wuma A[ .. . ] Vis«o <c¢cr2tica, contextual.
sociedade mais justao (Maluf, 1994, p. 194)

Neste entido, encontramos a proposta de Machado e Souza (1997), que fazem
critica a Psicologia Escolar nos moldes tradicionaigfirmam a necessidade de envolver
todos que estdo a volta da crianca nesse processo, inclusive a esfeotdli@,goromovendo
em s pratica formas de conhecer a professora da cridagarificar como esta entende os
problemas do aluno, de obter informacdes sobre o contexto da sala de aula, de obter dados
sobre a historia escolar, ou seja, de ampliar as informacdes referentesacequelvendo os
professores, pais e toda equipe escolar possivel.

Souza (2007) complementa que é possivel utilizar alguns procedimentos como:
triagem de orientacdo aos pais, encontros com as criangas ou adolescentes, interlocugédo com &
escola, entrevis;ade fechamento e acompanhamento. Assim, observando essa forma de
conduzir o trabalho, a escola é incluida na investigacdo e na intervencdo da queixa, pois
segundo Souza (20Q7a escola ndo é a estrutura intocalante dessa argumentacao, o
objetivo que deve ser conquistado € uma movimentacdo nessa rede para que se direcione no
sentido do desenvolvimento de todos os seus participantes. E por esse motivo que a autora se
coloca em contraposicdo as praticas adaptacionistas, que entendem a superaci&a da que
escolar como uma mudanca apenas da crianca/adolescente portadora da queixa, que embore
abrara a familia, deixa de lado escola.

Diante das consideracfes e pautados na fundamentacdo que orienta o nosso trabalho
concluimos que o publico alvo da intergén ndo deve ser puro e tdo somente a crianca. Em
consonancia com essas defesas, encontramos em nossa pesquisa a postura profissional, N
Parand, que sinaliza coeréncia nessa busca para a intensaigdo,a intervencdo do ambito

do aluno para o envolviemto da comunidade escolar.
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Tabela 13: Modalidades de Atuacéo dos Profissionais

O | e | "t
Institucional 25 26,6
Clinica 18 19,1
Inst. e Clin. 51 54,3
Total 94 100,0
Sem resposta 1
Total 95

Fonte: Pesquis realizada no Parana de 2008 a 2010

No que se refera modalidades de atuacdo dos profissiognaissaltamosgjue para a
andlise desta questao, utilizamos a categorizacdo de forma que o profissional que marcou as
duas alternativas, formacao de profess@eassessoria as escolas, foi encaixadeanavel
institucional (1); o profissional que marcou as alternativas, Avaliacdo psicolégica e
atendimento clinico, foi encaixado wariavel Clinica (2); e o profissional que marcou todos
os itens de respostaj enquadrado naariavel Institucional e clinica(3).

Em analise geral dos indicencontramogjue amodalidade de atuacdo que mais se
destacou foi institucional e clinica com 54,3% das respostas dos participantes, seguida da
institucional com 26,6%. M| ultimo lugar, aparece a variavel clinica com 19,1% das
respostas.

Os dados apresentam indices interessantes quanto a modalidade de atuacéo, pois na
variavel institucional (1) 62,1% dos participantes marcaram a Opcao assessoria as escolas e
52,6% marcaam formacédo de professores. Na variavel clinica (2), 87,4% dos participantes
marcaram a opcao avaliacdo psicologica e 37,9% marcaram o atendimento clinico.
Comparando os dados entre as opcdes na variavel, encontramos o maior indice de avaliacdo
psicolégicasobrepondo o atendimento clinico e na outra variavel, a assessoria as escolas com
maior indice em relacdo a formacé&o de professores.

Comparando os dados coletados quanto a avaliacdo psicoldgica, Souza e Silva
(2009) apresentam gueo Estado de Minas Gas, a opcéo teve um indice de 77,77% das
respostasem Sdo Paulo o indice foi de 45,45%endo que no Parana tivemos 87°4%

Diante disso, podemos concluir que entre esses Estados brasileiros, o Parana € o Estado que
se destaca em avaliacdo psicolégisapiporque muitas vezes o profissional é contratado

justamente para avaliar. Em Sdo Paulo, a opcdo que se destacou foi formacdo de professores

L E importante ressaltar a limitacdo do instrumento, toqpresio, pois nem todos os participantes descreveram
gue meios e recursos utilizam para a realizagdo dessas avaliacdes.
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com 65,65% das respostas e em Minas Gerais, o0 destaque ficou para a assessoria as escola
com 88,88%.

Conforme &ordado no cdpulo |, encontramos as defesas de Yazlle (1989)
avaliar que historicamente a Psicologia esteve comprometida com a ordem e o controle,
preocupandese com padrbes gerais de comportamento medidos estatisticamente. Indo ao
encontro dessas ams, Patto (1984) declara que a primeira fungcdo desempenhada pelos
psic-logos junto aos sistemas de ensi no, A [
guanto ° <capacidade de aprender e de progre

Ao retomar essas d@hs na historia da Psicologia, verificamos que o papel
desempenhado pelo psicélogo escolar, conforme Maluf (19@4n de psicometrista, ao
avaliar e redigir laudos psicolégicos apontando para distlrbios, incapacidades, os quais
comprovaads cientificamente.

Neste contexto, Facci, Leal, Barroco e Silva (201@m base em pressupostos
Vigotskianos, trazem como informacdo para a compreensadrathalho de avaliacéo
psicologica, pelo profissional da Psicologia, atreladdeliberagdoN.° 02/(B, aprovada em
02/06/03, no Estado do Parana, que estabelece normas para a Educacédo Especial, modalidade
da Educacédo Basica para alunos com necessidades educacionais especiais, no Sistema de
Ensino do Estado do Parana. As autoras mencionam que tal dgldbbereaba servindo de
apoio para a inclusdo do psicologo nas escolas, uma vez que determina que uma equipe
multiprofissional faca avaliacdo do aluno para que este possetitaga Classe Especial ou
Escola Especial e nesta equipe o psicdlogo deve assampe.

O artigo 16 desta deliberacédo destaca que:

Art. 16 Os estabelecimentos de ensino regular poderao criar, sempre que necessario, classes
especiais, nas séries ou ciclos iniciais do Ensino Fundamental, cuja organizacdo furs@mente
na legislacé vigente, em carater transitério, a alunos que apresentem:
|. casos graves de deficiéncia mental ou multipla que demandem ajuda e apoio intensos e
continuos que a classe comum nao consiga prover;

Il. condi¢cdes de comunicacao e sinalizacdo diferenciadadetoais alunos;

lll. condutas tipicas de sindromes e quadros psicolégicos neurolégicos ou psiquiatricos.
Paragrafo Unice Para encaminhamento de alunos com casos graves de deficiéncia mental ou
multipla e condutas tipicas de sindromes e quadros psicosdgeurolégicos ou psiquiatricos,
devera ser assegurada avaliacdo, realizada por equipe multiprofissional. i((SEtifd 16 da
Deliberacdo N.° 02/03)

As autoras também mencionamMSTRUCAO N.° 011/08- SUED/SEED que
define os dtérios para o funcionaemto daSala de Recursadas séries iniciais do Ensino

Fundamental na area d@sanstornos Globais do Desenvolvimento. Essa instrucdo apresenta
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a seguinte ida, em relaca@ avaliacdo do aluno que é encaminhado para essa modalidade de

Ensino:

Ter sidosubmetidoa avaliacdo psicoeducacional no contexto escolar, realizada inicialmente
pelo professor da classe comum, com apoio do professor especializado e/ou da equipe
pedagdgica da escola e, complementada por psicélogo e outros profissionais (neumalogista
psiquiatra), além da equipe do Nucleo Regional de Educacao e da Secretaria Municipal de
Educacéo, ainda, quando necessério, pelo Departamento de Educacdo Especial e Inclusédo
Educacional da SEEDINSTRUCAO N.° 011/08 SUED/SEED)

As autoras analisamug estes documentos auxiliam a contratacdo dos psicélogos
escolares pelas Secretarias de Educacédo, por um lado, e por outro ja define, de antemdo, que
este devera fazer avaliacéo.

Essa informacéo pode ser constatada no relato da profissional 7 ao escrigeer
sobre a avaliagdo psicologica o objetivo dessa atividademi t i r parecer psi
ingresso do aluno na sala de recursoso.

Quando categorizamos as respostas na variavel clinica, relacianadaiacao
psicoldgica, cabe destacar quenmssa forma de organizacdo ndo investigamos como essa
avaliacdo psicoldgica era realizada. E importante mencionar que fazer avaliacdo psicolégica
nem sempre denota um modelo de intervencéao clinica, pois esta dependera da forma que esta
sendo realizada essaaliacdo, dos instrumentos utilizados, dos personagens envolvidos no
processo de avaliacdo, entre outros fatores.

Tabela 14: Projetos Desenvolvidos

Percentual

Projetos desenvolvidos Frequéncia valido
Orientagdo Educacional 5 4.8
Prevencéo 8 7,7
Avaliacéo Psicoldgica 3 2,9
pprendizagem 7 67
Inclusdo 16 15,4
penpenaneo®e | s
Orientacdo a Pais 17 16,3
Grupo de Adolescentes 18 17,3
Psicg\vlezllljiii?onal ! 6.7
Proposta Pedagdgica 3 2,9

Estudos de Caso 1 1

Total 104 100

Fonte: Pesquisa realizada no Parana de 2008 a 2010
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Conforme os dados apresentados na tabela 14, podemos observar a gama de
projeto§’> desenvolvidos pelos profissionais, somando um total de 104 projetos
desenvolvidos.

Sinalizamos que dentre gsie tiveram maior frequéncia estdo: o acompanhamento
de professores com 18,3% das respostas, seguido de grupos de adolescentes com 17,3% da

respostas. Na sequéncia aparece a orientacao de pais com 16,3% e a inclusdo com 15,4%.

Tabela 15. Projetos Citadoscomo mais relevantes

Projetos Citados Frequéncia Percentual
vélido
Orientacdo Educacional 1 2,5
Prevencéo 4 10
Problemas de Aprendizagem 2 5
Inclusé@o 11 27,5
Acompanhamento de 8 20
professores
Orientacgéo a Pais 7 17,5
Grupo de Adolescentes 4 10
Avaliacéo Psicoeducacional 1 2,5
Proposta Pedagdgica 1 2,5
Estudos de Caso 1 2,5
Total 40 100

Fonte: Pesquisa realizada no Parana de 2008 a 2010

Esses dados indicam que os profissionais estdo empenhados em promover projetos
gue envolvam a comunidadescolar, deixando de lado a postura de desenvolver apenas
atividades direcionadas ao aluno.

Diante dos dados é possivel observar que entre os projetos mais caaunsie
maior relevancia(Tabela 15) estdoos mesmos que foram elencados inicialmente spelo
profissionais. No entanto, os projetos direcionados a incluséo tiveram o indice mais elevado

de citagbes, 27,5%, sendo assim mencionados por 11 profissionais.

92 Ressaltamos que os projetos foram incluidos nas 11 categorias criadas para a melhor visualizagéo dos dados e
podem ser encontrados micio do cajitulo: Apresentacao, discussaorélese dos dados dos questionarios.
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3.1.3.FUNDAMENTACAO TEORICA PARA O TRABALHO:

Tabela 16. Autores citados pelos Profissinais

Autores Frequéncia Pe\r/cgleir&t(l;al
Educacao 45 51,7
Clinica 5 5,7
Educacao e Clinica 33 37,9
Outros 4 4,6
Total 87 100,0
Sem resposta 8
Total 95

Fonte: Pesquisa realizada no Parana de 2008 a 2010

Os autores a que os profissionais maisreferiram, dando base a sua atuacéo,
estiveram entre a categoria educacdo com 51,7% das repostas. Em segpgdi® educacéo
e clinica aparece com 37,9% das respostas e por ultimo a clinica com 5,7% das mencgdes.

Diante desses dados, observamos que armados profissionais se dedica em
direcionar sua pratica baseados em autores da educacdo, 0 que nos parece ser coerente
considerando o contexto em que estdo desenvolvendo seu trabalho.

No entanto, observamos que progressdo das porcentagen®pc¢aoeducacao e
clinica se mostra evidente nas escolhas, aparecendo em segundo nivel, 0 que nos faz pensal
gue a influéncia da clinica ainda se mantém na forma de atuacdo dos profissionais, mesmo
estando em contexto escolar. Para exemplificar, apresentanangooss que tiveram até 6
mencdes dos profissionais e que evidenciam a nossa afirmativa quanto a op¢ao educacao e
clinica, sendo: Vigotski, Piaget, Freud, Maria Helena de Souza Patto, Paulo Freire, Emilia
Ferreiro, Leontiev, Luria, Saviani, Marilene Proang§kinner, Icami Tiba, Winnicott, Marilda
Goncalves Dias Facci, Newton Duarte e Vitor da Fonseca.

Ressaltamosque os autoregla tabela 17foram escritos da forma como os
participantes denominaram no questionario, sem a pretensdo de inferir sobre gual aut
poderia ser e correr o risco do erro, visto que alguns autores possuem sobrenome semelhante,

o que dificulta identificar exatamente o autor citado pelo participante.
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Tabela 17:Autores citados e Fregiéncia no periodo de 2008 a 2010

AUTORES FREQUENCIA

Jean Piaget 29

Maria Helena Souza Patto 15

Emilia Ferreiro 9

Luria 9

Marilene Proenca 8

Icami Tiba 7
Marilda Goncalves Dias 6
Facci

Vitor da Fonseca 6

Jurema Alcides Cunha

Maria Lucia Weis

Rosita Edler Carvalho

Tania Zagury 5

Almir e Zilda Del Prette 4

Rosita Eulalia Bassedas 4

Ana Bock 3

Bandura 3

Jacques Lacan 3

Jesusalinski 3

Manoel Sanches 3

Melaine Klein 3

Parametros Curriculares 3
Nacionais

Adalberto Barreto 2

Ana Beatriz Barbosa Silva 2

Barroco 2

Carmem Rodrigues Costa 2

Celso Antunes 2

Guzzo

Hugo Otto Beyer

Lino Macedo

Maria Tereza Mantoan 2

Meira 2

Nagel 2

Paula Ines Cunha Gomide 2

Rodhe e Benczik 2

Sylvia Ciasca 2

Zorzi 2




Agnes Heller 1

Alicia Fernandes 1

Ana Cordie 1

Antonio Pamplona 1

Arminda Aberaustry 1

Bakhtin 1

Beatriz Padolan 1

Biaggio 1

Boarini 1

Broka 1

Bustos 1

Cagliari 1

Chamat 1

Collares 1

Delboux Couto 1

Dewey 1

Eliane Marta Lopes 1

Engels 1

Fatima Conte 1

Fiorini 1

1

©

3

Foucault 1

Frigotto 1

Fritz RedI 1

G. Lapassade 1

Giroux

Gramsci 1

Haim Gruspun 1

Hubner 1

J. C. Marques 1

Jack I. Bardon 1

Jean Le Boulch 1

Jimena Furlani 1

John Wood

Jorge Visca 1

José Antonio Torres 1
Gonzales

Kaes 1

Klein

Leny Mrech




Linhares 1

Luciana Aguiar 1

M. T. Maldonado 1

Magalli Bussab Pichi 1

Makarenko 1

Renata Jardini

Mantoan 1

Marcia Neder Bacha 1

Marcos Ribeiro 1

Maria Cecilia Castro 1

Maria Zila Silv a Brandao 1

Marx 1

Mattos 1

Mello 1

Minayo 1

Moysés 1

N. Balaban 1

Novoa 1

Olivia Porto 1

P. Gentilli 1

1

©

4

Paulo Mattos 1

Pfromm 1

Pino 1

R. Garcia 1

Raquel Soifer 1

Revista Escola

Rohde

RoseliCaldas 1

Salvador Nunuchin 1

Sanches Cano 1

Scapato 1

Sidman 1

Silvia Lesser Mello

Sonia Shima 1

Stainback 1

Teberosky 1

Tereza Cristina S. Erthal

Tomanik 1

Violet 1



195

Virginia C. Bebbett
Wadsworth
Walter Trinca
Watson

T

Yazlle e Cunha

Fonte: Pesquisa realizada no Parana de 2008 a
2010

Diante desses dados, observamos que Vigotski foi o autor que teve a maior parte da
citacdo dos profissiona{$0,5%), isto €, 48 profissionais citaram esse autor no questionario.
Piaget vem na sequénci@om 29 profissionais mencionando searta como embasamento
de sua préatica, ou seja, 30,5% das citacdes.

Comparando os dados coletados no Parana com a pesquisa coordenada pela Dr2.
Marilene Proenga na USEncontramos os dados do Estado de S&o Paulo e Minas Gerais
congruentes aos dados dord, ou seja, nos dois Estados os autores Vigotski e Piaget
tiveram o maior indice de citacdes, sendo Vigotski 47,47% em SP e 66,7% em MG, seguido
por Piaget com 29,29% em SP e 44,4% em MG. Freud aparece como o terceiro da lista nos
trés Estados, sendo@uno Parana o indice de citacbes foi de 16,8%.

Em analise dos questionarios observamos que alguns participantes listaram autores

os quais identificamos estar em posicdes antagonicas acerca da visdo de mundo e de proposte

de trabal ho, c cangoe tp,o rEnei X @ mp | Foe:r rieRir o, | - ami
Vitor Fonseca, Valter Trinca, Silvia Al ap
Mor eno, Fiorini, Bust os, Mel aine KI|leino,; f
Soifer, Léo Buscaglia, Emdi Fer r ei r o, Cel so Antunes, Piag
Piaget, Ana Bock, Eiguer, Katso,; AFreud, F
Patt o, Silvia Lesses de Mell o, Bandur a, Mi i
Ferreriq Bandur ao; APaul o Freire, Ana Bock, A
Piaget o.

Em alguns questionarios ha mencao de que ndo ha um autor que embasa o trabalho,
observadas nas afirmativas, comoN« o ut i |l i zo autores espec?2fi
tudoo; AV8ri oso; RO projeto est8§& em plane

i niciadao.
No tocante a situacdo do profissional declarar que ndo possui um autor que embasa

seu trabalho, concordamos com Souza e Silva (2089)questionar a formacéo ste
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profissional, assim como a sua forma de atuagéo, pois:

Sua afirmacdo chega a soar ingénua, pois sempre ha uma teoria a embasar a sua prética,
mesmo que o profissional ndo a explicite. Além disso, o didlogo com autores precisa ser
constante e cotidno, para que a pratica ndo resvale para o senso comum (Souza e Silva, 2009,
pp. 9798).

Percebemos que muitas vezes o ecletismo impera entre os profissionais, néo
observando as bases filoséficas e epistemoldgicas dos autores mencionados. Isto pode ser
observado na jungédo entre Piaget e Vigotski. E importante atgatara situacdo em que
encontramos 23 profissionais (24,2%) que incluiram Vigotski e Piaget juntos em suas
citacbes, o que indica a intencdo dos participantes em considerar 0os dois auhorésse
tedrica para o seu trabalho. Essa postura tearetodolégica, segundo as defesas de Duarte
(2007) sinaliza certa incoeréncia, considerando que sdo duas propostas pedagdgicas
antagonicas.

Neste sentido, o autor menciona que as caracteristicagefleridos autores se
diferem na medida em que Vigotski possui uma abordagem historicizadora do psiquismo
humano, ou seja, O psiquismo humano fin«o |
enquanto um objeto essenci al, emguarttoequemao rmodelor i ¢ C
epistemoldgico de Piaget o psiquismo humano é abordado de forma biolégica, que segundo o
referido autor, An«o d8 conta das especifi
histéricos oci al 0.

Quanto a auséncia dessa histoadid no entendimento do ser humano, encontramos
a posicdo dtica de Facci (2004) a teoria de Piaget, defendendo que numa perspectiva
historicizadora, o ser humano é considerado como um ser de relacfes e sua individualidade é
intrinsecamente sodiaAssim, o trabalho educativo desenvolvido dos professores see
alunos, contribui para o processo de humanizacéao.

Nesta mesma direcdo, Duarte (2007, p. 86) é contundente em defender que o mais
importante para a escola de Vigotski € buscar compreender exdfiegfades dessa relacao
guando sujeito e objeto séo histéricos e quando a relacdo entre eles também é histérica.
Portanto, quando se adota o modelo biolégico da interacdo entre organismo e meio ambiente
conforme a teoria Piagetignado é possivel comgender essas especificidades.

JA numcontexto da escola tradicional, Piaget (1998) menciona que as relacdes
sociais nela estabelecidas ficam entre a acdo do professor sobre opaligsneste deve
obediéncia ao professor que exerce um carater coercsm o haja a submissaiee esta

ocorrer de forma normal esta presséo pode ser aceita suave e facilmente pelo aluno.
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Ainda refletindo sobre a educacéao tradicional, Piaget (1998) afirma que esta escola
Asempre tratou a cr i an-serqoeoaniocinaampensecgmoendsp a
mas desprovido simplesmente de conheciment
autor defende que se a crianca esta em um momento de pensamento qualitativamente
diferente do adulto, a educagéo deve compor @rarelectual e moral, utilizando meios e
métodos para ajudar a crianca a constitsiMacedo (1994) menciona que o interesse desse
pesquisador suico era descobrir como se aprende, como se da o conhecimento.

Facci (2004) menciona que as ideias de Riagenecaram a ser divulgadas com
muita énfase nos meios educacionais, a partir da década de 1920, com a chamada da Escolz
Nova. Esta Ultima, segundo a autora, tinha o objetivo de rever as formas tradicionais de
ensino.

Desta forma,Vasconcelos (1996) ansdi que enquanto na escola tradicional se
propagava a ideia de que os homens s&o iguais e as oportunidades diferentes, na Escola
Nova as oportunidades eram iguais, sendo que as pessoas tinham potencial diferente.
Entretanto, para o autor, 0s preceitos kesmvistas estavam ligados as questdes palitico
sociais, promovendo uma pratica sem nenhuma énfase nos atributos individuais e destacando
a necessidadge preparar esse aluno para uma sociedade solidaria.

Segundo Facci (2004), neste contexto escolangwéstafase passa a ser a crianga, 0
respeito a sua individualidade. O professor e conteldos passam para um segundo plano.
Assim, sob esta perspectiva, o aluno deve construir os seus conhecimentos, guiado por seus
interesses e suas necessidades. A autormioma que os defensores do escolanovismo
tinham como crenca que a escola poderia ser um instrumento adequado para a criacdo de uma
sociedade solidaria e cooperativa e acreditavam que essa inovacdo pedagogica poderia
mostrar melhores resultados na formagéaue os obtidos até entdo pela Escola Tradicional.

Desta forma, Piaget (1978) reforca o principio de que o ideal ndo é aprender o
m8§ X i mo , ou seja, n«o i mporta o aprendizado
havia sido enfatizado pela Esadova no inicio do século XX.

E conhecido que Piaget se tornou referéncia mundialmente na educaegarelo
Duarte (2000%)é reconhecido no Relatério da Comisséo Internacional da Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e Cultura (UBE®EM como nos Parametros
Curriculares Nacionais da Educacédo (PCN). As ideias de Piaget se fazem presentes também

na aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (lei n°® 4024/61), que por meio desta

%0 objetivo de nossa proposta néo envolve detalhar o ideario escolanovista, entretanto para tal recomendamos a
leitura de autores como Saviani, 1985; Nagle, 1974; Cani|@30;






