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COSTA, M. L. S. Violéncia nas EscolasContribuic6es da Psicologia Historico
Cultural paa seu Enfrentamento na Educadaissertacdo de Mestrado, Programa de
P6s Graduacdo em Psicologia, Universidade Estadual de Maringa, PR

RESUMO

A presente dissertacdo temomo problema identificar contribuicbes da Psicologia
Histérico-Cultural para o enfrentamento da violéncia nas escBlgendemos quesse
fendmeno diz respeito as condi¢des objetivas da vida contemporanea, ecyRsip

se pretenda critica deve explicitar as multiplas determinag@iesconduzem seu
aparecimento e prevaléncia, bem como desvelar o carater, de fato, educacional possivel
para seu enfrentament&lege comoobjetivo geral investigar as contribuicbes do
marxismo e da Psicologia Histori€ultural para a compreensao da crescente violéncia
no ambito escolare como objetivos especificosexplicar o processo de formacéo
humana e de constituicdo social do psiquismealizar um levantamento do estado da
arte, arrolando concepcdes a respeito da violéncia naleeso@ostas em artigos e
livros; discutir elementos tedriemetodoldgicos relevantes para a formagcdo e atuacéao
do psicoélogo escolar frente a queixa da violéncia na esBwaulta depesquisa
bibliografi ca, commetodologiacondizente envolvendo levantamento do estado da arte

a respeito de publicacdes sobre violéncia em bases de alddwse estudos de fontes
primarias @le L.S. Vigotsk(18941934) A.R. Luria (19021977),A.N. Leontiev (1903

1979) K. Marx (18181883) e F. Engels (1821895) e secundarias (livros e materiais
publicados em periddicos indexados). Dassaeira coube a primeira secabscutir a
concepcao de violéncia para o marxisenoontextualizar a violéncia sgéculs XX e

XXI. Feito isso, passamos ao debatdre a formacdo humana a partir dos fundamentos
da Psicologia HistoriceCultural. Esta secdo também conta com os postulados de
Makarenko como um exemplo histérico de uma educacdo humanizadora em tempos
violentos. Na terceira sag, com 0 objetivo denvestigaras concepcdes hegemdnicas
acerca da violéncia nas escolpesquisamos as publicacdes sobre o temsaultimos

cinco anos (2002013) em artigos cientificos indexados na Scielo e no IndgXpsi.

fim, a quartasecdo tratada discussdo sobre a violéncia nas escolas e a demanda
enderecada a Psicologia Escplarpartir dos pressupostos do marxismo e da teoria
eleita. Justificamos sua proposicdo ante a recorrente queixa das escolas a psicologia a

respeito da violénciarescente também os damb que sa@ublicizad® cotidianamente



pela midia. Elege com@erspectiva tedrica a Psicologia Histéric&ultural, que
apresenta subsidios tedéromtodologicos para formulacdo, apreensdo e analise do
problema, bem como para proposi¢ao de alternativas para o seu enfrentamento, uma vez
gue considera 0 homem em um processo constantercagido. Comaesultados
afirmamos a violéncia comom fen6meno que tem sua géneas relacdes sociais de
producéo, as quais sao wbstrato para a formacao humabBessa forma, a violéncia

gue se manifesta nas escolas € entendida por n6s como umaa@xmas relacées
violentas que se estabelecem fora dela e, portanto, a superacdo da violéncia exige a
superacado das condi¢cdes sociais que a pemdul Psicologia Histérico-Cultural
contribui com o enfrentamento a violéncia nas escolas a medida quetaxalisi
relag6es considerado o homem concretmomo sintese de diversas relacdes sodkais.

partir dos pressupostos teoricos da teoria eleita, o psicélogo escolar deve nortear sua
intervencdo ruma totalidade, abarcando todos os segmentos da institesémlar

com vistas a efetivacdo de uma educacgao escolar emancipadora.

Palavraschave Violéncia na escola; Psicologia HistorGultural; Formacéo

Humana; Psicologia Escolar.



COSTA, M. L. S. Violence at schoolsCulturatHistorical Psychology contributions to
face it at Basic Education. Masters dissertation, Psychology Graduate Program,
University State of Maringa, Parand, Brazil.

ABSTRACT

This dissertation aims to identify contributions of Culttgdtorical Psychology in

order to face school violence. This phenomenon regards the objective conditions of
contemporary life, this way, psychology must explicit the multiple determinations
towards its appearance and prevalence, as well as revealing the possibt®mauca
character. This work elects general objectivethe research of the contribution of
Marxism and ofCulturalHistorical Psychologyn order to comprehend the increasing
violence in scholar ambit. Itspecific objectiveis (1) to explain the process human
formation and social formation of the psyque; (2) to carry out a mapping of the state of
art, by relating conceptions regarding school violence found in articles and books; (3) to
discuss theoretical and methodological elements relevant for theation and
performance of the educational psychologist due to violence complaint at schools. This
work is also a result dfibliographical research, with suitable methodology involving

a mapping of the state of art concerning publications about violence on online data and
on primary sources (de L.S. Vigotski (182934), A.R. Luria (1902977),A.N.
Leontiev (19031979), K. Marx (18181883) e F. Engsl(18201895)) and secondary
ones (books and published materials and journals). Thus, the first section discussed the
conception of violence towards Marxism and also contextualized the violence in the
20th and 21st century. The second section, a debatet &bonan formation from
CulturalHistorical Psychology elements, also owns postulates of Makarenko as an
historic example of a humanizing education in violent times. In the third section, which
the goal was to explore the hegemonic conceptions regarditenee at schools, we
researched the publications on the theme in the past five yearsZ@08pin scientific
articles from Scielo and from Indexpsi. Lastly, the fourth section treats the discussion
on violence at schools and the demand addressed tatitthad Psychology, based on

the assumptions of Marxism and on the chosen theoryju®éy this proposition not

only due to the recurrent complaint of schools to Psychology concerning the increasing
violence but also due to data published by the medta.tleoretical perspective is the
CulturalHistorical Psychology which shows theoretical and methodological aids to
formulation, apprehension and problem analysis, and to alternative propositions to face

it, since human being is considered to be in a emdormation process. Finally, as a



result of the research we assert that the violence at schools is understood as an
expression of violent relations that are established out of it and, therefore its
overcoming requires the overcoming of social condititheg are responsible for it.
CulturalHistorical Psychologyontributes to face the violence at schools as it exposes
such relations and takes the concrete man as synthesis of many different social relations.
From the theoretical assumptions of the el@digeory, the educational psychologist
should guide his/her intervention as a whhotompounding all segments séholar

institution, with a view to actualizing an emancipating scholar education.

Keywords: Violence at school; Culturddlistorical Psycholog, Human formation;

Educational Psychology.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo estd vinculada ao Bmogrde Pé&raduacdo em
Psicologia da Universidade Estadual de Maringd (PEW), atrelado a éarea de
concentracdoConstituicdo do Sujeito e Historicidade a linha de pesquisa trés,
Processos Educativos e Praticas Sociaisitega o Projeto interinstituonal
Alternativas para enfrentamento da violéncia na educacdo béasica: uma demanda a
psicologia escola(20122014) que vincula a UEM, UNIRUniversidadeFedera de
Rondbnia)e UFPR(Universidade Federal do Parar@m os objetivos de identificar
contribuicdes tedricanetodolbdgicas para o enfrentamento da violéncia nas eseolas
instrumentalizar professores para compreensdo e intervencao it@mgdss em
violéncia; é coordenadmela Prof.2 Dr.2 Sonia Mari Shima Barrbae professoras
Iracema Neno €cilio Tada (UNIR) e Graziela Luchesi Rosa da Silva (UFPR)

Esta dissertacdo se apresenta cooamtinuidade as estudos e préticas
desenvolvidos durante o ano de 20i@®Estagio Curricular Obrigatério em Psicologia
Escolar(Curso de Graduacdo em PsicoQiEM), em uma escola publica de grande
porte— comcerca de trés mil alunes na cidade de Maring@R.

Ja era sabido, devido ao momento historico vivenciado e a quantidade de
noticias veiculadas sobre a violéncia na escola, que essa, possivelmeatemseri
demanda a ser respondida pela Psicologia Eseadaque foi confirmado na primeira
reunido com a direcdo da escolagNela oportunidaddoi colocada a necessidade dos
estagiarios trabalharem a demanda da violéncia que se manifestava cotidiamamente
espaco escolar, por meio de depredacdo do espaco publico, conflitos entre alunos e
professores, indisciplina, entre outras questdes.

A partir dai, sob a orientacdo da Psicologia Histé€edtural, liderada por Lev
SemenovitchVygotski (18941934), Akxander Romanovich Luria (190®77) e
Alexis Nikolaevich Leontiev (1903979)?, foram elaborados estudos no sentido de

compreender, aprofundar e buscar alternativas para o enfrentamento da violéncia na

1O trabalho com os professores foi realizado em Maringa (UEM) no ano de 2013 com um grupo
de professores da rede publica de educacdo basica que se encontravam quinzenalmente para estudo,
discussodes e elaboracéo de alternativas para lidar com a violéesia.axo (2014) as intervencgdes serdo
realizadas na cidade de Porto Velho (UNIR) e Curitiba (UFPR).
2 Segundd_eontiev (997, p. 428)nos anos 20oi criadaa escol a psicol 6gica de
Essa vertente tedrica contou com a colaboragéo posterior deBozhovich,A. Zaporozhets, R. Ye.
Liévnina, N G. Morézova e L. S. Slavinantre outros. De Leningrado, destaese D. B. Elkonin, zZh. .
Shif. Podemos dizer que entre asos de 1927 a 193dentificase um grande&olumede trabalhos de
Vigotski e c seus colaboradores.
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escola. Assim,prosseguindo com atividade de formgho tedricemetodoldgica
desenvolvida no ano anterior com professores, funcionarios e direcéo, foi eleita como
queixa escolar a ser atendida o problema da violéncia e também da indisciplina,
conteudos trazidos pela comunidade escolar para o nosso trabaliam criados
materiais tedricos que, ndo s6 fundamentaram o grupo de estudos na, como também
deram origem a publicacdes em eventos e possibilitaram as primeiras ideias acerca das
contribuicdes da Psicologia Histori€ultural para a compreensédo e enfagmnto da
violéncia nas escolasForam organizados, entdo, materiais teéricos que ndo sO
fundamentaram o grupo de estudos na escola, mas também deram origem a publicacfes
em eventos, disseminando algumas ideias sobre as possibilidades de acdo da Psicologia
Historico-Cultural no que tange a compreensdo e enfrentamento da violéncia nas
escolas- assunto ainda pouco estudado pelo viéenaista historico dialético

Com o término do ano de letivo e encerramento das atividades de ,astagia
foi retomadono ano subsequentgor meio de grupos de estudos internos, e se
consolidou com o desenvolvimento, aprovacéo e execucdo do projeto interinstitucional
ja citado.Foi sendo delineado, assim, por razdes académicas, o projeto de investigacao.

Por esse modo, canobjeto de pesquisaelegemos o estudo das contribuicbes
do marxismo e da Psicologia Histori@ultural para compreensdo e enfrentamento da
violéncia que se manifesta e se acirra nas escolas, fato constatado no contato com as
comunidades escolares e expostotidianamente pela midia. Este problema se
circunscreve ante a busca de diferentes estudiosos, sob variadas perspectivas teoricas e
metodoldgicas, por alternativas que se cobra da Psicologia, uma vez em que a violéncia
tem crescido exponencialmente. dsgesse fendmenog registrado por pesquisas
especificas, comoResquisa Nacional de Saude do EscReNSE) referente aos anos
de 2009 e 2012, e os estuddspa da violéncia 2012: @ncas e adolescentes no
Brasil; Mapa da Violéncia 2013:dmicidios e yventude no BrasilMapa da Violéncia
2014: Jovens do Brasd que serdo explorados adiante.

Pelo apresentadqustificamos nossa investigacdo com os proprios dados dessas
duas pesquisasos quais nos convocam aos estudos e as proposi¢cdes, ao sup@amos qu
a ciéncia psicolégica deva ndo apenas descrever, mas explicar os fenbmenos e fatos
referentes a constituicdo e ao desenvolvimento do psiquismo.

Diante desse contexto alarmante, e considerando nossas trajetérias pessoais de

formacdo académica e de atuaghofissional, as quais nos levaram aos estudos da



14

Teoria ou Psicologia HistérieBulturaP, indagamos pelas contribuicées que poderiam
ser identificadas em seu arcabouco Eassequepossaser considerada uma das grandes
aflicdes brasileiras do século XXI, justamente num pais que vem ocupando um espaco
relevante no cenario mundial: a violéncia que se manifesta na escola.

Ante 0 exposto, legemos comabjetivo geral investigar as contribui@s do
marxismo e da Psicologia Histori€ultural para a compreenséo da crescente violéncia
no ambito escolare comoobjetivos especificosexplicar o processo de formacgéo
humana e de constituicdo social do psiquismo; realizar um levantamento do estado da
arte, arrolando concepc¢bes a respeito da violéncia na escola expostas em artigos e
livros; discutir elementos tedriemetodoldgicos relevantes para a formacédo e atuacéo
do psicélogo escolar frente a queixa da violéncia na escola.

Entendemos que o enfrentanto avioléncia na escola deve estar fundamentado
em uma teoria que possibilite ao psicologo a apreensao do movimento do real. Por isso,
consideramos por fundamentalalorizacdo daelaboracbesedricase aapresentacao
das contribuicbes que a Teorigstdrico-Cultural pode fornecer ao trabalho nas escolas.
Destacamos que Martgitado por Netto, 2011quando atenta para a materialidade das
ideias dos homens, compreende que o ideal nada é sendo o materialmente transposto
para a mente humana (peso, ot er mo ‘ mat Assiamiataéedpria ¢é
real do objeto transposto para o cérebro do pesquisadoro real reproduzido e
interpretado no pl adagja sedpededntener(opporgué da A
impossibilidade do materialismo hisikdy dialético divorciateoriae pratica, objetivo e
subjetivo e outrs dualismos que sdo caracteristicos da psicologia burgues® ja
indicaramTuleski(2004) Silva (2011), entre outros

Parao enfrentamento davioléncia na escolapartimos do presgosto que é
preciso: adotar um posicionamento teo6mwetodologico de que é possivel
compreender o reale que a totalidade pode ser apreendida pelo pensamento;
compreender o papel da escola e do professor nos dias atuais e ter clareza da finalidade

da edeacdo.

% Segundo Luria (2012), essa terminologia se deve ao modo de estudar a Psicologia, conforme
proposto por Vigot skii. O termo “cultural?” di z
socialmente que possibilitam o desenvolvimento da crian¢a. Comanirestto basico, Vigotskii destaca

0]

r

pal

€

a |linguagem e seu papel no desenvolvimento do pens:

explica que este se funde ao cultural, pois os instrumentos que o homem utiliza para dominar a natureza
foram construidos aperfeicoados ao longo da histéria social do homem, em contraposi¢édo a concepcdes
metafisicas.
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Nossahipotese de trabalhoé: a violéncia na escola ndo se apresenta como um
fendbmeno a parteadvida dos homens do século XXntes,ela manifesta (e nesse
sentido revelse sintomatica) e reproduz o real, isto é, as condicdes objetivas e o
préprio ser humano por elas formado, em condicdo de alienacdo que se Agrava.
violéncia atinge a todos o0s que estdo na atividade de ensino (profgssore
coordenadores, alunos) ou que trabalham em prol de sua realiragicomo os que
constituem o publico alvdEm dltima instanciagonsideramos que violéncia na escola
acaba por reproduzir a luta de classesrmo e processo gualias vem perdenda
atencdo dos estudiosos do comportamento humBeoivase dessahipbtese de
trabalhouma questdo a ser considerada: quanto maior a alienacdo se afirma, maior se
torna o indice de violéncia? Ou ainda, a violéncia ndo é apenas reacéo ou sintoma, mas
tambémpode sinalizar ou constituge em meio de emancipacao, liberdade, luta contra
a opressao ou alienagéao?

De volta & teoria eleita, a Psicologia HistériG@ultural compreende o
desenvolvimento humano em consonancia com o modo de producdo de sua época, ou
sga, em relacéo direta com as condi¢des objetivas de producéo da vida concreta. Assim,
encerra por eliminar qualquer possibilidade de subjetivismo que permita a equivocada
compreensao de que o homem se constitui segundo necessidades, iDteswdsum
cur de dsenvolvimento que seja inerente, istanatural. Além disto, postula que o
homem nem sequer nasce humaaates,ele precisa conquistar esta condicdo na
batalha que trava diariamente em busca da sobrevivéncia. Em convivéncia com 0s seus
pares, e am aquilo que eles criaram, o homem se humaseizabrepde o equipamento
cultural que o forma ao que era puramente biolégico (Vygotski e Luria, 1996).

Entendido issp consideramosnecessario buscar explicacopara além da
constatacao imediata e supedicile que alguérd naturalmenteviolento, pois nem o
préprio homem énaturalmentehumano. Temse ai um desafio nada facil de ser
enfrentado pelo psicélogo: numa época em que tudo passa a ser compreendido como
decorrente de mas formacdes biolégicas ou dénca cultural em decorréncia da
pobreza, a afirmacdo de que alguém é intrinsecamente violento merece reviséo, pois se
trata de uma apreensédo do fenbmeno no plano mais aparente, sensivel e imediata do
fato. Segundo os pressupostos marxistas, desvelaéaaa por detrds da aparéncia se
constitui no verdadeiro objetivo da ciéncia, ou seja, para 0 nosso objeto, significa

investigar as relacdes sociais que encaminham uma formag¢ao humana violenta.
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A nova Psicologia proposta por VigotskiO04 s6 poderia ter carater inédito e
revolucionario se construida a paria filosofia edo método materialisthistorico
dialético, & quds foram postulads por ele como fundante para uma psicologia que se
desejaa cientifica e, portanto, para a investigac& compreensdo de todos o0s
comportamentos humanecs consideramos, pois, inclusive a violéncia, foco deste
trabalho. A partir dos pressupostos marxiseagdo,seria possivel superar as velhas
dicotomias sobre as quais edificou a psicologia burguesaas palavras de Marx
(1985, p.271) “toda ciéncia seria supeéerfl uc
coisas coincidissem i medi at a-noe am autores Des s a
soviéticos, e com o objetivo de desvelar a esséncia, a explicacéorpardéfestacdo da
violéncia nas escolas ndo esta restrita aos seus mer@lpoeCiso circunscreMé em
analises que considerem a totalidade e as contradicbes que a engendram.

Portanto, eleger a Psicologia HistorCalltural para respaldar estudos a edtsp
da violéncia que se manifesta na escola, significarestsubsidiads por um método
gue permitedentificar como a violéncia se manifesttp é,suas causas, suas relacdes
com outros fatos e condicionalidades histésoagiais Em outras palavraas demandas
e queixas oriundas da escola e que dizem respeito a violéncia que nela se expressam,
devem ser o inicio da andlise para a compreensao da Psicologia Escolar e ndo o fim, ou
seja, a esséndialo que leva a violéncia escolar ndo aparece ao pgizdle maneira
imediata, € preciso decompor 0s elementos que compdem os fatos, para s6 assim
retornar a queixgossibilitandocompreendéa e angariar contribuicbes para supera

Sobre a necessidade de superacdo das psicologias burguesasegtregeEm a

descricéo das aparéncias, Lomb#2@i08)pode nos auxiliar com sua analise

Em tempos de defesa apologética do particular, do fragmentéario, do microscépio, da ideia, da
subjetividade e da irracionalidade, ndo temos motivo algum para ficar naardegerecisamos
resgatar as armas teéricas desde uma perspectiva que vislumbre a materialidade, a totalidade
histéricasocial, a objetividade e a racionalidade revolucion§pie34)

Dessa maneirapretendemos entender a violéncia com as lentes de uma
Psicologia que néo fique paralisada e restrita a explicagdes no ambito do singular, do
particular, como se a subjetividade e os fatos comecassem e terminassem em si mesmos.

Os fatos e fenbmenogortantqg que chegam a Psicologia devem ser encarados, segundo

“ Entendemos esséncia, conforme postulado por Netto (2011), como a estrutura e dinAmica do
objeto em pesquisa. No caso da violéncia, como se constitiritasé socialmente, e suas manifestacdes
nas escolas.
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Barroco (2007), enquanto queixas de um homem que vive em uma organizacao
produtiva que encerra por garantir um desenvolvimento unilateral, revelando um
sistema de inclusdo subjugado. Nesse sentido, a psicologia precisa da historia para
explicar o homeme deve abarcar a marcha geral histérica para a compreensao da
violéncia que emerge no contexto escolar.

A defesa que se faz € de um homem potencialmente criativo e criador, mas que
se encontra cerceado em uma sociedade de classes. Dessa maneira, testdgueov
estudo do psiquismo deva consideagyotencialidade humana, e o importante papel da
educacédo na humanizacdo do homem, a Psicologia Escqleer tem como objeto de
estudo a interseccdo entre educacdo e desenvolvimento humeabe provocar
guestionamentos e oferecer respostas as demandas postas pelo cotidiano escolar, entre
elas a violéncia que ai se manifesta.

Ante o0 exposto, a fim de responder ao problema da violéncia nas escolas, a
dissertacdo conta com quatro secdes que encaminham paideiEgies acerca da
atuacao do psicologo escolar frente a esta demanda tdo impdxamiemeira secao
intitulada Violéncia: consideragdes do marxismo eadpsicologia historicacultural ,
apresentamopressupostos marxistas acerca da violéncia. Trabalhamos com o objetivo
de compreender e explicar a violéncia, dentro e fora das escolas a partir das relacbes
concretas que os homens estabelecem entre si em um modo de producéo caracterizado
como estruturahente violento. Além dissexpomostambém dados estatisticos que
revelam em ndmeros preocupantes o avanco da violéncia em nossos dias,
principalmente entre os jovens.

A partir da compreensdo sobre nosso objeto, passamesstigacdo de como
tais condifes objetivas de violéncia, estrutural e cotidiana, sdo substrato para a
formacédo de individuos que tem a violéncia como repertdrio em suas relacfes. Portanto,
na secad/ioléncia e Psicologia HistériceCultural: a constituicdo do psiquismo e da
formacdo humana em debateapresentamos o0s pressupostos dos autores sovieticos
continuadorespara a formacdo do humano no homem e da constituicdo da
personalidade.Discutimos também as contribuicbes de Anton Makarenko, que
enfrentou a guerra civil e a tarefa de farrmovos homens a partir de velhos habitos,
para a intervencdo da Psicologia no século XXI. Entendemos que o trabalho do
pedagogo ucraniano traz consigo umatesie das defesas que fazemosrea da
condicdo histérica e s@l do desenvolvimento humano,papel da educacaescolar

do trabalho e da coletividade para a formag&o de homens plenos.
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Diante das teorizacbes expostas, consideramos importante realizar um
levantamento acerca das producgdes cientificas sobre o tema da violéncia nas escolas nos
altimos cinco anos. Na terceira secdo, denomin&davioléncia nas escolas: a
apreensdo do movimento do real nas pesquisas cientificapresentamogor meio
de categorias de andlises que elegemos a priori, 0 que vem sendo investigado e
publicado nas bases de dadnline Scielo e Indexpsi. Construimos a hip6tese de que a
aspublicacdes analisadas nao considemasamundo objetivo para explicar a violéncia
dentro das escolas e entre seus membros. No decorrer da apresentacéo do estado da arte,
fazemosaporiamentogedricos que indicam defesa dos pressupostos da teoria eleita
por nos.

Com o tituloPsicologia escolar e o enfrentamento a violéncia nas escolas:
contribuicbes da teoria historicacultural para a atuacédo do psicologocoubenos
respondernaquarta secgaa partirdas nossas construgdes ao longo do trabalho, quais
as contribuicbes a Psicologia HistorCaltural para o enfrentamento da violéncia.
Durante todo o texto procuramos alinhavar subsidios para a intervencéao do psicélogo,
sem perder de vista, notanto, o objetivo de construir, nessa se¢do, uma sintese
considerando a Psicologia Escolar e categorias do marxismo que instrumentalizam a
atuacao do psicologo nas escolas frente a demanda da violéncia

Cientes dos pontos que pudemos avancar e daquelgsodaen constituise
COmMO NOVOS campos para pesquisa, encerramos coBorsderacdesFinais, as
referéncias que compuseram esta dissertacdo e 0S anexos com materiais que

consideramos importantes.
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1. Violéncia: considera¢des do marxismo e da Psicoloditistorico-Cultural

A corrente impetuosa é chamada de violenta.
Mas o leito do rio que a contém
Ninguém chama de violento.

A tempestade que faz dobrar as bétulas
E tida como violenta;
E a tempestade que faz dobrar
Os dorsos dos operarios na rua?

Bertold Brecht(Sobre a violéncia)

Entendemos que a Psicologia, paraeapder e compreender os homems
diferentes épocas e condicionalidades, deve -g@ledaquilo ge eles falam de si
mesmos, mas tambéde suas diferentes producdes, tomaas@omo objetivacdes de
seus psiquismos. Esse entendimento encontra respaldo no que escreve Agnes Heller
(1991, quando ¢oriza sobre a importancia de raientamosas elaboragdes cotidianas
e ndo cotidianagjue levan a constituicdo do género humano. Nessa dire¢cdo, em busca
de mais elementos que possam contribuir para apreender e compreender o homem
contemporaneo que violenta e é violentado, ou que até possassealireio a isso,
valemonos de elaboracfes cientéf& no campo da psicologia, historia e filosofia.
Ademais, consideramos tammb@e grande importanclavarem conta o que a Arte, em
suas diferentes formas de expressao e areas de producédo revelam sobre os homens.
Assim, £mos como objetivo compreendevialéncia dentro e fora das escolagartir
dos postulados marxistas e dos dados estatistques a destacamem numere
preoapantes.

Um autor, do campo do teatro e da literatgge em muito contribui para esse
propdésito éBertold Brecht (1898.956) Este elabora sua obsabre os fundamentos do
marxismo,e propde nova compreensao do papel do teatro, considerando a emancipaca
humanaSegundo Chaves (2010) o resgate da obra do autor, que dedicou seus escritos a
desvelar a logica das instituicdes sagiantre elas a escola, tem importancia nao
somente por seu reconhecimentteinacional, mas tambémorque se opds irrestrita e
diretamente ao capitalisme colocou em discussao a importancia da educagdo em um
momento de absoluto conflito e misératitulo de exemplo, Brecht traz em A Excecao
e a Regra, um de seusextos teatrais, a conhecigamssagengue nos impele ao

estranhamentdaquilo que parece natural,questionamentdos fatos e fenbmenos que
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parecem habitugigpropondo uma andlise aprofundaaicerca daquilo que a aparéncia
dos fendmenos nos apresenta. Em poema sobre a violéncia, Brecht questiona sobre as
determinacdes que encaminham a violéncia, que ndo sdo examinadas. Além disso,
chama a atencédo para a violéncia que assola a vida dos admvalh que no
capitalismo— alvo da critica constante do dramaturgoassume carater alienado e
alienante, produzindo e reproduzindo relagdes de violéncia cotidianas

Feito essas consideragcbes iniciais e que ajudam a dimensionar NnoOSso
entendimento a regito da psicologia e das cabtricdes de outras area®) fimite do
presente trabalho,alemonos, de inicio, de principios explicativos para a violéncia
expostos por K. Marx (181:81883) e F. Engels (18201895), por A. Vasquez (1915
2011)etambénrecorremos a M. Lowy (1938 e E. Hobsbawm (19172012) que nos
ajudam a entender a contemporaneidade, que produz esse ser humano que violenta e é
violentado no espaco escolar. Neste jtderemos um panorama geral sobre a
concepca marxistade violéncia bem como sobres condgdeshistoricas e sociais de
violéncia ao qual o capitalismo monopolista tem submetido os homens de seuAempo.
opcaopor esseautores traz consigo o entendimento de que os autores classicos sao por
esse modo conhecidos justangepbr capturam em suas obras, as grandes demandas
de seu tempo, sobre elas pensarem e apontarem suas emergéncias, causalidades
desdobramentos. Nesse sentido, os classicos contribuem para que a Psicologia possa
mais bem explicar os homens de cada épdoacasgesss autores tratam da sociedade
contemporanea e as relacdes burguesas estabelecidas.

Compreendidas as relacdes de violéncia a partir dos pressupostos teéricos dos
autores arrolados, recorremos as pesquisas sobre violéncia realizada pélapasie
da Violéncia sobre a violéncia contra jovens no Brasil,Reaquisa Nacional da Saude
do Escola ( PeNSHjue retrata, entre outras coisas, a violéncia nas escolas.

Com esses elementos fundangesrca da violéncia e da histori ultimo
século, pincipalmente, € que passarenaodiscutir como uma dada vertente teorica da
psicologia a Psicologia Histéric&Cultural, pode oferecer elementos explicativos para a

compreensao do individuo que protagonizaiebfre a violéncia na escola.

1.1 A violéncia a partir dos pressupostos marxistas

A arvore que nao da frutos
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E xingada de estéril. Quem
Examina o solo?

O galho que quebra
E xingado de podre, mas
N&o havia neve sobre ele?

Bertold Brechi{Sobre a esterilidade)

Recorremosiovamente @8recht, que no poema intituladSobre a esterilidade
convida ao exame das condigcdes que possibilitaram certo estado de Essss
escritosilustram o que vemos defendendoé preciso bsca pelo exame do sole
considera a possivel nevePara compreendea concepcdo de violéncia em que se
fundamenta o marxismo, recorremos ao livkoti-Dirhing de F. Engeld\Nestaobra
citada sdo encontrados trés capitulos que tratam da violéncia, intitulados Teoria da
Violéncia, publicadariginalmente no ano dEB77.

Tambémabordaremos concepcao trazida pbzquez(1990) desenvolvida no
livro Filosofia da praxis mais especificamente no capitulo em que trata diretamente do
tema, intituladoPraxis e Violéncia.O autor empresta o debate de Engels sobre as
relacbes econbmicas como principio explicativo para a organizacao social e sobre o
papel da violéncia na Historia.

Karl Eugen Dirhing (1833921) foi um filosofo e economista aleméo que
compreendia a historimad soci edade a partir do que
Viol énci 4946. Fol tambénm ljvre docente na Universidade de Berlin onde
ministrava aulas de economia e filospandoconcebido como um grande mestre por
seus alunos. Erg os anos dd876 €1878 Engels enveredou parte dos seus escritos na
desconstrucdo das concepc@sdricasformuladas por Dirhing que se alastam pela
Europa,resultando ao final na construcéo livro Anti-Dlrhing que relunéodos os
escritosde Engelssobre o fildsofo napoca Especificamente, Engels se preocupava
com as concepcdes difundidas por Dirhing acerca da revolucado tm@adislta de
classes. Dirhing defendia um socialismo burgués, que dependia dos esforcos
individuais e da conciliacdo entre as classes, ayadh muitos partidarios da
socialdemocracialnteressava a Engels entdo reafirmar a luta de classes e o caréter
irreconcilidvel dosnteresses do proletariado e da burguesia panfleto intituladdD
Sr. Eugen Duhring perturba a ciéngi&ngels respade aos postulados de Dirhing na
épocae quemaistarde se consolida comona obra filosoéfica guia dos jovens na época
(Politzer, 2007).
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Para Durhingo fundamental de cada tempo historico, ou de cada sociedade,
modo de organizag¢do politiceelegando asondi¢cdes econdmicas papel secundério,
como uma consequéncia da configuracdo politica. Continua afirmando que as relacdes
politicas séo a causeafihitiva da situacdo econdémicdegundo Engels (¥8), Durhing
ndo se preocupa em demonstrar a sua opinidenouefutar opinides diferentes das
suas, limitandese apenas em postular sua concepgao ou até mesmo-tiecreta

Como exemplppara refuar a tese de Dirhing, Engels {83 demonstra suas
lacunas teéricas a partir de Robinson Crtigoé escravizacdo de Seféira, exemplo
citado pelo préprio filosof6. Para Diirhing aescravizagdo é um ato de violéncia, de
dominacdo do outro e, portanto, um ato politiconfigurandese como o ponto de
partida da historia até os dias atuais. Dessessalamento primitivo, possivel na
escravizacao, nasce “toda propriedade bas
atualidade, resultando dai que os fatores econémicos tém sua raiz nas causas politicas,
mais especificamente, na violéncia. Ou seja, Durhingiexl formacéo social baseada
na propriedade privada como consequéncia do primeiro caso de escraviddo,
entendendep como um ato politico do qual derivam as condi¢cdes econémicas.

Engels afirma que a tese defendida por Durhitg que as relacdes politicsio
o fator determinante de toda histériado € original, caracterizande enquanto uma
explicacédo tdo antiga quanto a propria historiografia. ENg&88) compreende essa
defesa como uma consequéncia da fnaidsaa de c
evolucdo que impulsiona realmente os povos e que se oculta no fundo de todas as cenas
ruidosas (p.82), qual seja, a maneira como 0s homens se organizam para garantir sua
sobrevivénciaEm referéncia a escravizacédo de Sdatan, Engels afirma quBobinson
nao o fez por diversdo, mas sim para proveito econémico, a medida que compreendia
seu escravo como um instrumento, um meio para obter beneficios por meio do trabalho

imposto. A escravidao surge, neste contexto, ndo a partir de um agrupameit, polit

® Robinson Crusoé é um romance Daniel Dafoe(16601731) publicado em 1719 no Reino
Unido. A estéria conta sobre um naufrago que permanece isolado em uma ilha por mais de 20 anos até
estabelecer umalagéo de proximidade com um indio local, batizado por Crusoé comefSiexta

® Sobre o exemplo utilizado por Diirhing para explicar a organizacéo social e a violéncia, Marx
(2011) denomina “robinsonadas” as fazemé&pagiralsumgque Rous
pescador ou cacgador isolados, desprezando a condi¢do social da vida humana. No caso de Dirhing, o
exemplo utilizado pelo economista € justamente a estoéria de Robinson Crusoé, homem que esté sozinho,
isolado em uma ilha. Ou seja, o autonstrdi suas analises justamente sobre as bases do que Marx chama
d eilusbes que de forma algunexpressam, como imaginam os historiadores da culimgplesmente
uma regéo ao excesso de refinamemtom retorno a uma vida natural realtendida (p.54).
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como colocado por Durhing, mas o contrario, como um meio para garantir a
subsisténcia, com finalidade econdémica.

A partir destas explicacdes, Engels questiona a afirmacdo de Dirhing quanto
tese de que a violéncia é um fator historicamente fundamdhin verdade, com o
exemplo de sextfeira e Robinson, Dirhing demonstra que a violéncia nada mais € do
gue um meio para alcancar o proveito econdmico. Segundo Engels, a relacdo entre
Robinson e Sextteira pode servir de exemplo para a compreensaodos tws casos de
poder e avassalamento que a Historia ja registrou. A escravizagcao se caracterizou e se
caracteriza sempre como um meio para atingir finalidades econémicas que possibilita o
forlamento de determinada organizagdo politica, e ndo o contcnng afirma
Durhing estabelecendo os agrupamentos politicos como surgidos a partir de si mesmos.
Para Engelg1878) ndo € possivel pensar uma sociedade dividida em classes como
decorrente de uma demanda politica.

E preciso que seja um Sr. Durhing paragroimaginar que impostos cobrados pelos Estados

ndo sao mais que efeitos de segunda ordem e que
coloca, de um lado, a burguesia poderosa e, de outro lado, o proletariado oprimido chegou a

existir gracas a si semo , e ndo como consequéncia dos “fins
dominantes, ou seja, pela producéo aodie acumulacdo do capitgh.83

De volta & Robinson e Sextaira, Engels aponta que a escravizagdo exige mais
do que a imposicdo de uma adp ao escravizado. SO ha possibilidade de escravizar se
0 senhor disponibiliza as ferramentas necessarias ao trabalho do ess@wogarante
seu sustento. Ou seja, depreende dai que, para que seja possivel o regime de gscravidao
a producdo ja deve rtaalcancado certo grau de progressoquea distribuicdo dos
resultados desta producéo tenha se realizado de maneira dekigmaldo que permita
gue uma parcela da populacdo tenha a possibilidade de promover aquilo que é
minimamente necessario a mangtim da escravidadA possibilidade de escravizar
outros depende radicalmente das possibilidades ja alcancadas em dado tempo histoérico
de acumulo de producéo, o que quer dizer que € dependente das condicbes econdmicas.
Engels(1878) exemplifica sua defes@om o numero de escravos em Corinto e
em Engina a época das guerras Pergmssando de 450 mil escraveso que
representava cerca de dez escravos para cada habitante livre. Assim, continua Engels, a
violéncia ndo é resposta suficiente para manter tal esedoishs. Quando Dirhing

apresenta a propriedade privada com consequéncia do uso da violéncia,nta mes
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maneira que o faz em relacdo a escravizacdo, esta, segundo, Ewogelsnente
equivocado. A possibilidade de submeter e explorar o trabalho do homem repousa na
afirmativa de que aquele que explora detém os meios para a realizacdo do trabalho, na
auséncialos quais 0 escravo ou servo ndo teriam neahutilidade. E preciso também

gue disponha de meios para sustentar seus vassalos ou escravos, 0 que pressupde certo
grau de acumulacdo de um dos lados. Engels questiona: qual a génese desta diferenca?
Pode sefruto do roubo, de violéncia ou de fraude, mas para que estas opgdes existam é
preciso que se tenha o objeto de furto, fraude ou violéncia, o que sé é possivel pelo
trabalho.

Portanto, a propriedade privada ndo surge como fruto de violéncia ou roubo.
Nesse pontopara explicar a origem da propriedade privdtiagels retoma as primeiras
atividades de trocaomo mercadoriasealizadas nas comigiades printivas. Quando
os artigos comecam a ser produzidos com vistas a troca, afrma o autor, emerge a
desigwaldade na situacdo de riqgueza dos diferentes membros da comunidaee
gradativamente, deixa a propriedade coletiva das terras e se organiza em aldeias que
pressupdem a divisao de terras e desel&ngels localiza ai a génese da propriedade
privada: ndo por meio da violéncia, mas como uma consequéncia do
desenvolvimento econémico, ainda em comunidades primitivasAcena para a
transformacéo sofrida de comunidadesoletivas para aldeias como umprocesso
resultante das demandas econdmicas da époftaaRuirhing e sua defesa da politica e
da violénciacomo eixos fundantes da His@@rie coloca em seus lugares os efeitos
ecandmicos de cada tempo. Ou seja, para Engelsi@ncia ndo tem um proveito em si,
mas € um meio, um processo de mediacare emhomem e a natureza, instrumento
necessario a transformacadaefinida como meio, é possivel compreender a citacao de
Marx de que a violéncia é a parteira da sociedadpossibilita o surgimento do novo a
partir da faléncia do antigo, € meio para transformaciao o fundamental, ou 0 motor
das transformacfe#é forca motriz da Historia € a luta de classe¢§Lombardi, 2011
Engels, 1878; Vazquez, 1990).

De acordo com Lénin (1973)

As classes séo grandes grupos de homens que se diferenciam entre si peleelagapam em

um sistema de produc¢éo social historicamente determinado, pelas rela¢cdes em que se encontram
com respeito aos meios de producdo (relagbes que em sua maior parte sédo referendadas e
formalizadas nas leis), pelo papel que desempenham na organgagal do trabalho e, por
conseguinte, pelos meios de obtencao e pelo volume da parte da riqueza social de que dispdem.
As classes sdo grupos de homens em que uns podem apsepdiartrabalho dos outros por
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ocuparem postos diferentes em um regimergdt@ado de economia sociglp.8 traducao
nossa,)

Com base no exposto, Lénin (1973) nos explica que a composicdo de uma
classe é determinada pelas suas relagfes caoneios de producaaolocando de um
lado a burguesia, gumediante sua condi¢cdo geoprietaria dos meios de produgdo
explora a classe trabalhadoeago outroest Ultima, que apenas dispdda venda da
forca de trabalho para a manutencao da sobreviv@daiaeja, proletariado e burguesia
tém interesses que sdo irrecordsiBis, sdo idmetralmente oposto O embate entre as
duas classes €, segundo Marx e Engels, o motor do desenvolvimento da Historia,
conforme escrito er® Manifesto Comunista A hi st 6ria de todas as
hoje existiram € a historia da luta de classesQ9] 27)

A violéncia, para Engel§1978) e Vazquez (1990)em suas explicacdes nos
efeitos econdmicos. Para a Psicolpggparaespecificamente nosso objeto de estudo,
interessa compreender as condutas violentas paradalgémomens individualments
per si. Os escritos déazquez e Engelslertan-nospara a necessidade de circunscrevé
lo em suas relagBes historicas e sociais que, em ultima instancia, sdo definidas pela
organizacao produtiva.

Sobre as condi¢cdes econdmicadarx eEngels (1980) esclacem:

O que entendemos pelas condi¢cdes econdmicas que consideramos a base determinante da
Histéria da sociedade sdo os métodos pelos quais os seres humanos de uma dada sociedade
produzem os seus meios de subsisténcia e pammg produtos entre si. (p.46)

No entanto,0s autoresalertan que o desenvolvimento politico, filoséfico,
religioso, etc., sdundamentano desenvolvimento econémicamasnao ¢ fomentado
apenas por eldnfluenciandese, ambosmutuamente. Nao é que a causa econdémica
sejaa Unica causa ativa da constituicdo da histéria, sendo todos os aspectos da vida
humanapassivosem sociedade. De acordo cdviarx e Engels(1980) ha uma acéo
reciproca com base na necessidade econémica, que, em ultima instancia, se afirma
sempre. Os homs fazem sua histéria, mas s6 o fazem em dadas condi¢des, das quais a
base econdmica, ainda que em relacdo com os ambitos politicos e ideoldgicos, se afirma
C 0 mo decisiva “(. ) for mando a Il i nha vV e
compreensdo ( pncldsive) a compreensao sobre a violéncia que se acirra em Nnossos

dias.
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Vazquez (1990) alerta que algumas afirmacdes sobre a génese e
desenvolvimento da violéncia podem encaminpara uma concepcdo metafisica,
apartada das condicdes historicas e sociaifh hjstéria como histéria da violéncia
humana; 2) a violéncia como presente em todas as praxis; 3) impossibilidade de uma
sociedade sem mecanismos coercitivos. Segundo autor, a violéncia existe ndo somente
porque se pretende a criagdo de outro estado dasgconas também porque essa
tentativa esbarra na resisténcia daquele que pretendem manter a ordem social vigente.
Ha violéncia, porque h& contradicbes inconcilidveis de classés.Or a , a violén
existe objetivamente, na medida em que os homens lutamseetme virtude de seus
interesses de classe, e isso inclusive sem ter consciéncia da situacao objetiva que,
através desse choque de intezestevaos avioléncid ( p. 395)

Em tempo, para Vazquez (1990) a violéncia € definida como o uso intencional
da foca com o objetivo de desarticular ou destruir as propriedades naturais de uma
determinada matéria, portanto, € meio instrumental para a transformacédo da natureza.
Sendo a préaxis entendida como a acdo do homem que transforma sefiimmaiaue a
violénciaacompanha a praxis a medida que a criacdo do mundo humano exige uma
violacdo constante das propriedades da natureza. Assim acontece na praxis produtiva e
na praxis artistica, nas quais o objeto de acdo do homem sédo as propriedades fisicas da
matéria, queesistem a acdo do homem implicando no uso da forca para mdaica
No entantg a violéncia ndo € criadora, ndo basta destruir para criar algo nové
violéncia deve estar a servico de um objetivo, caracteriza®domo meio a servi¢o de
um fim. A praxs, portanto,ndo se reduz a violéncia, mastaé parte indispensavel da
praxis. O uso da violéncia é necessario porque a atividade humana encontra resisténcia
na matéria, que é apenas uma limitacéo fisica.

Se na préxis artistica e produtiva o objetosidéEncia € a propriedade fisica dos
objetog, esse sentido se modifica na praxis social, quando o homem é autor e também
objeto da violénciaDessa forma, Vazquez (1990) entende como praxis sopiaixas
de seres humanos sobre outros como a producdanwitdo humano apos a
transformacdo da ordem anterior. No interior na pratica social, a violéncia é definida
como atividade prética revolucionaria, uma vez que € direcionada a destruicdo de uma

ordem social para a criacdo de uma nova. A acao se da sobmeshameretos.

" 1sso nos lembra os estudos de Vigotski (2004) sobre arte quando assevera que 0 marmore
deixou de ser apenas pedra para se tornar o Rei Davi na criagdo de Michelangelo
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Na concepcéo de Vazquez (1998 acdes violentas nde ddo exatamente ao
aparato fisico, corpéreo do homeensim ao seu ser social, determinado por relacdes
econdmicas, politicas e sociais. A resisténcia a seidgegrsbarra nos limites humanos,

e a violéncia se insere na praxis com o objetivo de vencer a resisténcia dos homens e
grupos. O objeto ndo é o corpo dontang sua dimenséo fisica, e sim o homem
enquantosujeito consciente, ou seja, aao exercida sobre o corpo dirge a
consciéncia. Assimo homem, diferentemente dos objetos fisicos, ndo resiste cegamente
a acao violenta, mas o faz em dependéncia com seu grau de consciéncia, variando a
resisténcia atéonvertéla em oposicdo abertacaraterizandg assim uma antipraxis.

Nesse sentidovVazquez (1990) versa a expressao da violéncia sob duas formas
distintas, ambas possiveis a partir das relacbes econdmicas. A primeira, denominada
como ‘direta’, € a Vi aleéla partindagjagbes de Estadoo st r a
(forcas armadas e legislacdo) em manter a propriedade privada e a ordem social posta.
Essa denominacédo é utilizada como referéaaima compreensao da violéncia que é
sentida e vivida de f ecgunda formd idenentinada,de i nt en
indireta é vivenciada pelos sujeitos como espontanea, vivida cotidiatgamea
violéncia da fome, da miséria, das enfermidades—ete . secaracterizacomo proprio
modo de vida porque assim exige a esséncia do capitalisme, fgndamenta sua
organizacao na exploracao e na alienacao.
vitimas do que a violéncia ruidosa dos organismos coercitivos do BstadoVaz qu e z ,
199Q p. 382

Essavioléncia surda como adjetivadapor Vazquez,pode serexplicadapor
aquilo que escrevé.eontiey, quandoteorizasobre o processo de alienacdo no qual os
homens do capitalismo estdo imers@obre aalienacdo, categoria necessaria a
compreensao do homem na contemporaneidade, Leoh8&8d, p. 28, grifos noss)

afirma:

Tem transcendental significagdo a doutrina de Marx sobre as mudancas que sofre a consciéncia
no desenvolvimento da divisdo social do trabalho, quando a massa fundamental de produtores
estdoseparados dos meios de producgdo, e a atividade tedrica isolada da @rétieaacao
econdmica engendrada pelo desenvolvimento da propriedade privada conduz também a
alienacdo, a desintegracdo da consciéncia dos homemsssa alienacdo se expressa no
sumgimento de uma inadequacéo entre o sentido que a atividade adquire para 0 homem e o
produto desta, e sua significacdo objetiva. Essa desintegragdo da consciéncia s6 desaparece com
0 desaparecimento das relacbes de propriedade privada que a originampassagem da
sociedade de classes a sociedade comunista.
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Dessa forma, a alienagdo que atinge os homens no capitalismo os violenta
guando os impede de se apropriaem plenamente das construgdes materiais e
intelectuais da humanidade. Se a alienacao é pantgituinte do capitalismo, uma vez
que é resultado da divisdo do trabalho, a formacdo humana unilateral e a violéncia
também o sdo. Depreende dai a concltiséida por Vazquez (1990igotski (2004) e
outros autores j4 assinaladaie que somente com superacdo do sisten@ue se
estabelecsolre relacfegle exploracdo e alienagdo, serdo vencidas também a violéncia
e a corrupcao da personalidade humana.

Engels (1898), ainda em criticddrhing refuta a proposicdo de que a violéncia
nada mais é do que manifestacdo da maldade absoluta, refletora da crueldade dos
homens: Para o autor, a violéncia € uma manifestaigiirica e social dos homens que
carrega consigo um carater revolucionario, forjada como meio para a transformacao de
formas politicas foskzadas e mortasEssa compreensdaorcobora 0s escritos de
Véazquez (199Q)que localiza violéncia commeio para transformacéte uma ordem
socal em falénciaNesse sentido, podemos entender que ela ndo apenas destroi, mas
forja ou expressaconstrucdal o V™o, ainda que nao seja sufi
possa surgir, conforme ja explicitamos anteriormente.

A violéncia social crescente e eflexo da violéncia nas escoleepresenta, se
seguirmos os escritos de EngelsVazquez uma escola queeflete a faléncia da
organizacao produtiva e social atua#isvioléncia pode representar um grito de socorro
em uma instituicdo que ndo tem conseguido alcancar seu objetivo, qual seja, transmitir
conhecimento sistematizado, contribuir com a formacédo plerash@no no homem.
Conforme Saviani (2003)o classico na escola é ensinar os eddbs cientificos,
transpostos e organizadesn disciplinas escolaresA escola que néo alcanca esse
propdésito denuncia um estado de coisas ja vioJenttonclama as diversas ciéncias e
profissdes a (re) pensarem a estrutura escolar e as implicacées de ndo conseguir educar.
Brecht (1993, citado por Chaves, 2010) exptjcenédo ha independéncia da escola em

relacdo a organizacdo e dinamica da sociedade,s i m a escol a, de f a
pratica social, a medida que traz, em suas atividades cotidianas, a forma de relacdo
estabel ecida pel os ho)n$®beasserendimentoapargoe | a vi d
na escola, instituicdo determinada pela oragio social, a violéncia ndo pode ser
concebida como meio para transformagabgual € consideradaor Engels no ambito

de uma revolucéo social. Entendemos que quardaétambém tomada por violéncia,

lhe é revelada tambénuma situagéo avessa a $uagcaopor exceléncia.
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Temse entdo que a violéncia ndo € algo natural, espontdrezhjzido a partir
de si mesmomas, para além disso, tem suas raizes na prética social e €, antes de tudo,
uma manifestacdo dos homens frente a uma situacdo que exigecasidas
postulados de Engeld978) e Vazquez (199Gpstrumentalizam a investigacdo da
manifestacéo da violéncia, o questionamento da naturalizacdo da conduta violenta e das
relagcdes violentas e orieraima atuagcéo gueefundamente na totalidade.

Entendemos que divro de Engels, como ttulo sugere, tratodle desconstruir
as concepcoes de sociedade e de revolugéao postuladas por Dirhing. Aqui retomamos
gue citamos d@rech: o objetivo de Engels é mostrar ao leitor que Dirhing mantém
suas andlisesisper fi ci ais “na &arvore que naq da fru
guando condiciona a violéncia como a forca por detras da propriedade privada e da
organizacdo para a producdo, considerando o poder politico como a génese da
organizacdo social. A séinteressasuperarndo somente o olhar superficial que
individualiza a violénci a, mas a investigacg
a “neve sobre os gal hos”, ou seja, anal i sa
aponta Engelsenquantoresultado de condicbes concretas que possibilitam que as
relacdes de violéncia sejam naturalizagdagam parte do cotidiano escolar.

Sobre a demanda da compreensdo daeérnmé como tarefa da Psicologia
escritos devazquez(1990) nosinstrumentalizen a teaizacdo e também a pratica a
postula que quandoa violéncia € divorciada da sua raiz objetiva e econésucal
permitese que a atencéao esteja voltada para a propria violéncia e ndo para o sistema que
a engendra. Perele de vista que a violéia vivida diretamente representa a superficie
dos fatos e € a expressdo de uma violéncia mais profgo@aé a condicdo de
exploracdo do homem pelmmem, fundante do capitalisrrRoo que nos encaminha a
afirmé&lo como estruturalmente violentdazquez onclui distoque a violéncia sé sera
superada em um modo de organizacdo para a producdo que se paute no trabalho
humanizador, coletivo, que invista na formacdo humana e ndo ndacam de capital

gue por sua veziequer gpauperiacdoda imensa maioria daopulacao.

1.2 Os violentosséculs XX e XXI

Diante do expds, bem como damperativo decompreender a violéncia como

pratica possivel no seio das relacdes econdmicas e sociais, passamos a investigacdo das
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manifestacbes de violéncia que fsgram presentes no século XX, apresentado por
Hobsbawm (1995) comos cem anos mais violentos da histdria da humanidade.

Acerca das condicdes historicas e sociais que engendram a violénclabhoje,
(2000)tece consideracdes, a partir do marxismo,cacedo estado de barbarie em que
estamos inseridos. Alerta também para as inUmeras guerras e disputas que daminaram
século XX, considerado o mais violento entre todos os tempdsssim também o
considera o historiaddgric Hobsbawm(1995)na obra A Era deExtremos que versa
sobre o0 século XXSilva (200§ e Hobsbawm995 escrevem quao tempo em que ha
maior desenvolvimento social e econdmico, 0 que sugeriria maior desenvolvimento
humano e, poranto, menor violénciaa Historia mostra justamente o contrar®,
denunciaque na sociedade capitalista, dividida em classesjqueza material ndo
exerce relago direta com a riqueza humana. Explicando melhor: quando a riqueza
produzida coletivamente ndo é apropriada cdetente, segregando a maioria da
populacdo do acesso e fruicho dos bem materiais e imateriais que conduzem o
desavolvimento do humano no homem, temos essa situagao de contradi¢ao.

Segundo Marx (tado por Lombardi, 2011) a historia de constituicdo do

captalismo é um historica marcada por uma brutal violéncia.

A descoberta das terras do ouro e da prata, ha América, o exterminio, a escravizacdo e 0
enfurnamento da populacdo nativa nas minas, o comeco da conquista e pilhagem das indias
Orientais, a transfanacdo da Africa em um cercado para a caca comercial as peles negras
marcam a aurora da era de produgdo capitalista. Esses processos idilicos sdo momentos
fundamentais da acumulacdo primitiva. De imediato segue a guerra comercial das nacdes
europeias, tendo mundo por palcqMarx, 196, citado por Lombardi, p.215)

Seguindo por esses trilhoss principais acdecimentos do século dbsbawm
(1995) compara 0 mundo de 1990 comde 1914, trazendo para o0 debate as
contradicdes que permearam a construcdo do século passado: 0 avanco nas ciéncias e a
degradacdo da vida humana (miséria, pobreza e guerras). No que diz respeito ao
crescimento populacional, o que pressupde condicdoes algjesiicientes para o
desenvolvimentalos homens, a década de 1990 somava cinco ou seis bilhdes de seres
humanos— nimero que, segundo o historiadogpresenta o triplo da populacdo da
Primeira Guerra MundialNdo s6 a populacdo mundial @scey como tamkem
melhoraram suascondicfesde vida em comparacdo com os homens do inicio do
século XX estando mais bem alimentadas e mais longevasmbora, alerta

Hobsbawm as catastrofes dos anos de 1980 e 1990 na Africa, América Latina e ex
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URSS facam tais dadospare m nao criveis. Nos anwos finai
mundo estava incomparavelmente mais rico que jamais em sua capacidade de

produzir bens e servigos e na interminavel variedade deste§Hobsbawm, 1995,

p.2]). Isso reafirma os escritos de Marx ageéls (99) em Manifesto do Partido

Comunista, acerca da producao e riqueza da sociedade burguésalaXkX.

Ainda que o capitalismo avancasse produzindo extrema desigualdade entre os
homens em suas classes sociais, Hobsbawm (1995) expliGargueados do século
XX chegouse a acreditar que seria possivel dividir a enorme riqueza produzida entre os
trabalhadores dos paises mais ricos, como ofertavam as politicas do Estado de Bem
Estar Social na Europa, por exemplo. No entaatofinal do século adesigualdade
voltava a prevalecer, demonstrando que de fato os interesses da classe
trabalhadora e da burguesia néo sao conciliaveis.

Os ultimos anos do século XX também testemunharam maior apropriacao
dos bens culturais por parte dos homens. A populacatestes anos era muito mais
culta que em 1914 Hobsbawm(1995) descreve os anos de 1980 e 1990 como o
momento histérico em quera possivel afirmar, pela primeira vez, que a maioria
dos seres humanogstavaalfabetizada, pelo menos nos numeros oficiais ainda
gue saibamos que tais niameros contabilizam também o analfabetismo funcional.
Ainda assim, os anos finais do século XX nem de longe estavam proximos do abismo
cultural existente entre as st®ssociaisno séculopassado, no entanto, ainda qs
anos nostrem avancopermanece umgrande distancientre as possibilidades de
acesso aos bens materiais e imateriais da cultura humaaokasse trabalhadora e na
burguesia.

No que tange saconquistas tecnolégicaslenominadas por Hobsbawm como
revolucionariashouve uma série de avancos nas ciéncias naturais que, até 1914, apenas
faziam parte do imaginario dos homens: para o histori¢gloez a consequéncia
politica maisimportante de tais avanctsnha sido a revolucdo na comunicagao e nos
transportes, trangfmando asealacfes de tempo e de distanda tecnologias de que
dispunham os homens em meados do século XX possihilitgua as pessoas tivegse
diariamente em suas casas acesstformacdo eao conhecimento como jamais fora
possivel em qualquer outro momento historico.

Diante deste cenario que aparentemeotienista sobre o século passado
Hobsbawm (1995) questiongor que ao final deste tempo ao invés de comemoracéo

0 que se viveu foi um period de intensa inquietaca® Respondeentdo,apontandm
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século XX como o maisassassino de que se tem registro na historidesde a
violéncia das guerras mundiais, até o genocidio sistematico, os homens viraenas
voltas com siuacBes de fome e de catastie

Dessa forma podemos afirmar que&ialéncia demastra sua face em diversas
insténcias do cotidiano contemporaneo, incluindo aqui os eventos violentos na escola,
enveredando os rumos da humanidade para a barbarie. Em um dicionario de lingua
portuguesa Aurélio, 1993), barbérie refeime a condicdo de barbaro, atreladtrés
possibilidades de significagdo: 1) entre 0S gregos e 0S romanos, em relacdo ao
estrangeiro; 2) sem civilizagéo, rude; 3) cruel e desumano.

Loéwy (2000) atentsa € a0 t er momo Uebdigeimn aynega,” e qoeose
referia, na antiguidade, as nacdes ndo gregas que eram consideradas primitivas, incultas,
atrasadas e brutais. O mesmo aconteceu com a hegemonia do Império Romano, quando
as invasdes dos povos barbaros foram consideradasc@alrifator para a queda de tal
império. Ou seja, historicamente a origem do termo esta ligada aos considerados atrasos
civilizatorios, ao que era avaliado como mais primitivo; ou, ainda, o exato contrario de
civilizagdo. Tinham a barbarie como o atrasomo a ndo observagdo, moodus
vivendi,de dado patamar ja possivel de ser praticado em conformidade com a producao
e reproducéo da vida naqueles séculos.

Todavia, 0o conceito de barbarie deve ser entendido como a faceta possivel
assumida pelo capitalismaaratualidade, ndo mais restrito apenas ao seu significado
histérico para a antiguidade conforme explicado por Léwy, mas mais proximo da ultima
acepcao apontada pelo dicionanite crueldade e desumanidabesta feita, devemos
diferenciar aarbarie moderna do regresso ou da transgressao da sociedade, pois esta
nova barbarie contém elementos da razdo e da civilizacdo, o que radicalmente a
diferencia da origem do termo. Lowy (2000) nos mostra que a histéria do século XX

nos faz refletir sobre umnovean c e i t o, barbacelcigilirada’ a

Se nos referirmos aterceros ent i do da p ad aog rcraéis,” bar b ai
desumanos, a producdo deliberada de sofrimento e a morte de ndo combatentes

nenhum século da historia conheceu manifestacdes de bddloaextensas, massivas e
sistematicas quanto o século XX. Certamente, a histéria humana é rica em atos
barbaros, sobretudo apds a conquista das Amgéggoagiue ha uma sucessao de atos

desta naturezaassim comao massacre de indigenas, o trafico negreiras guerras

coloniais. Tratase de uma barbarie civilizada, isto é, conduzida por impérios coloniais

economicamente avancados (Lowy, 2000). Para Matad@ porLéwy, 200Q p.2) i A
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barbarie reapareceu, mas desta vez ela € engendrada no proprio seiocildlizagédo
e € parte integrante dela. E a barbarie leprosa, a barbarie como lepra da
civiliza-«o00.

Sobre o0 século XX e a violéncia que o atraveds®dsbawm (1995¢xpde que

Este século nos ensinou e continua a ensinar que os seres humanos podemaaprardeas
condi¢cbes mais brutalizadas e teoricamente intoleraveis, ndo é facil apreender a extensdo do
regresso, por desgraca cada vez mais rapido, ao que nossos ancestrais do século XIX teriam
chamado de barbarismo. (p.22)

Como podemos notar pelo posto, a violéncia ndo parte do pensamento dos
homens sobre ealidade, mas se firma enquanto pratica constituinte do capitalismo,
guando se sustenta na exploracdo do homem pelo homem e assim polariza a sociedade
em classes distintas, permitindo o uswigdéénciatambémcomo instrumento do Estado
na defesa da propriedade privadasim anuncia Vazquez (1990)aanbémHobsbawm
(1995) quando citen a tortura e o assassinato como operacfes de seguranca dos
Estados modernos.

Assim, é possivel questionar andizdo violenta como uma esséncia humana e
até mesmo a afirmativa da presenca desta manifesepddodas as sociedades.
Podemospensar como uma reacdo as formas violentas, mas veladas, de viver. O que
implica uma conduta constituida socialmente, em qualquer que seja o tempo historico,
diante de demandas de transformacédo. Filogeneticamente, potencialmente o homem &
pronto para tatonduta, no sentido do planejamento e da intencionalidade de suas ac¢des,
tendo em vista a capacidade, desenvolvida pela espécie, a partir do trabalho, de
antecipar suas acfes, mediada pelo pensanf&mmtente o homem tem a capacidade de
violar a naturezgpor meio do emprego intencional da fgrcamo nos explica Vazquez
(1990) O objetivo e a direcdo da forca humana dependem das condicBes sociais e das
exigéncias particulares que cada sujeito enfrenta a vida (3108

Portanto, a disposicdo para al&ide intencional e planejada, violenta ou nao, é
prépria do homem; as acdes que decorrem desta disposicao tém suas raizes explicadas
pela Historia, pela organizacdo produtiva de dada épé@&a.cabe o conceito aos
animais, pois estes ndo subjugam para atannmatam para garantir a sobrevivéncia
biolégica.Explicar a violéncia na escola significa compreender a violéncia que permeia
toda a sociedade ai voltarse a queixa escolar, exph@e enfrentda.

Lowy (200Q p.4 cita quatro momentos historicosepresentativos desta

violéncia no século XX “C. ) O genocidio nazista

co

N
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bomba atomica em Hiroshima, o Goulag estalinista e a guerraamecana no
Vietnda”. Todos estes, segundorbbdoenmdetnar , repr
medida que tiveram suas a¢@ediscursos legitimados pela racionalidade, pela ciéncia
e instrumentalizados pela tecnologia, pelas mais elevadas formas de objetivacéo
humana, refutando qualquer comparacdo com a barbarie historicamentelacomo
primitiva. A grande diferenca na Modernidade é que os atos de crueldade n&o estao
mais associados a violéncia ocorrida de foespontaneairracional e emocional, mas
sim apoiados na tecnologia e na ciéncia. Segundo Maax¢ porLowy, 200Q p. 2),
asbarbéries e atrocidadesmetidas pelo homem no capitalisthd . . . ) nao tem p
em qualquer outra era da histéria universal, em nenhuma raga por mais selvagem,
grosseira, I mpiedosa e sem pudor que tenha

Estudar esses terriveis aconteentos nos permitem concluir gaeciéncia nao
€ necessariamente emancipador&guando aplicada a producdsa estaa servico do
capital e subsidia o que este empreendiizsse sentidoEnget (1878) trata das
condicbes econdmicas necessarias para o dasengnto e usode instrumentos que
permitem e possibilita que as guerras tenham inicio.

Ainda sobre a violéncia tratada a partir da hisi@eeRobinsonCrusoée Sexta
feira, Engels chama a atencdo para o uso de um instrumento, no caso a Eesgada
respalda o ato d€rusoéescravizar Sextgeira. A espada, um instrumento criado pelo
homem, se comparado as armas de fogo, pode ser considerada um instrumento superado
no que tange a materializacéo da violéncia. Assim, os produtos mais perfeittras
armas- superam aqueles imperfeitegespadas. Ou seja, a violéncia ndo € somente um
ato de vontadeponderaEngels, mas sdo necessarias a atuacdo violenta condicGes

prévias ao seu exercicieentre elas, amvencao e uso de instrumentos

Dai temos de renhecer, em resumo, que a vitoria da violéncia se reduz & producédo de armas e

gue &est a, por sua vez, se reduz & producdo em
“situacdao econdmica”, aos meios materiaai s <col o
(Engels, 1878, p.86)

Engels afirma aindgue a violéncia esta radicalmente condicionada a situacao
econdmica, que produz as condi¢cdes necessamas@a exercicio, por meio da criacao
e manutencdo do instrumental que subsidiarética violenta: as aras— ou seja,
instrumentogproduzidos pelos homens imderior da pratica social. A atuacéo violenta

s6 é possivel, segundo Engels, a partir de ferramentas que séo criadas pelo préprio
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homem engendrado em uma pratica social que demanda a producdo de tais
instrumentos, que se caracterizam, portanto, como meios para a atuacao do homem na
natureza, neste caso especifico, uma atuacgéao violenta.

Como exemplo do atrelamento da violéncia as relacbes econbémicas, Engels
(1878) explicita:

Nada pode depender tanto datres econdmicos como o exército e a marinha. O armamento, a
composicao, a tatica e a estratégia, dependem, antes de tudo, do grau de producdo imperante e

do sistema de comunicacdes. Ndo foram as “cri acf
gue evolucionaram a estratégia militar, mas a invencdo de armas mais perfeitas e as mudancas

sofridas pelo material humano. O maximo que um estrategista genial pode fazer é adaptar os
métodos de luta as novas armas e aos novos lutadorss) (p.

As guerras d século XX, explica Hobsbawm (1998aracterizarse como uma
excecao em relacdo as guerras que foram declaradas e vividas em outros tempos. No
século XX os paisedeixaram de lado o acordo estabelecido em uma convencéao
internacional que estabeleceu gquahuma guerra dacomecar sem queegm dado um
aviso prévio e exptito. Segundo o historiador, o século passado ndo viu nenhuma
guerra ser iniciada com tal declaracéao, tampouco terminou apos acordo entre os Estados
beligerantes. Nas palavras Hobsbawm® Dur ant e o sécul o XX as ¢
cada vez mais, travadas contra a economia e a infraestruturas de Estados e contra suas
popul ac 88991, pc23)f.iAfirrha ajndaque em todos os paises em guerra a
morte de civis tem sido muito maior do que a de militares, com excecdo dos Estados
Unidos.

Uma breve busca sobra industria bélica e ® lobbies que subsidiame
direcionam as politicaslos Estados Unidos damérica (E.U.A.) pais com maior
industrial e contingentdélico do mundo, nos permite confirmar a ideia de que a
violéncia, no caso relacionads guerrasé concatenada com o podedoondémico. Tal

fato aparece também na violéncia nas escolas americanas que apressidaco hi

8 Como cenario mais recente que ilustra tal afirmativa, lembresaala guertaou genocidio,
como tem sido retrato por alguns jornalistas e historiadores, entre Palestina e Israel. Historicamente sédo
paises que sempre travaram batalhas, no entanto, o conflito que se da atualmente (junho de 2014) tem
caracteristicas muito préximas apontadas por Engels e por Vazquez. Israel, que conta com um exército
muito bem treinado e com armamento de Ultima geracdo, tem provocado a destruicdo da Faixa de Gaza.
Os ultimos numeros do conflito mostram, de fato, um genocidio da populagdo paddstin&0 mortos,
em sua maioria civis, mulheres e criancas. Do lado de Israel, sdo 30 mortos, dos quais 29 sdo soldados.
Vale destacar, que a poténcia bélica que representa Israel, foi construida e fomentada pelos EUA.

Dados disponiveis em:
http://www.gazetadopovo.com.br/mundo/conteudo.phtml|?id=1486484&tit=lsrbatecritica-e-diz-
gueBrasite-irrelevantenapolitica-



http://www.gazetadopovo.com.br/mundo/conteudo.phtml?id=1486484&tit=Israel-rebate-critica-e-diz-que-Brasil-e-irrelevante-na-politica-
http://www.gazetadopovo.com.br/mundo/conteudo.phtml?id=1486484&tit=Israel-rebate-critica-e-diz-que-Brasil-e-irrelevante-na-politica-
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peculiar de porte e uso de armdesfog®. O acontecimento mais noticiado pela midia
internacional, que nos da uma ideia da especificidade que atinge a violéncia nas escolas
norteamericanas dada a facilidade e incentivo ao uso de armas, foramti@s
disparados no Instituto Columbinem 1999 no Colorado, somando 13 mortos e 21
feridos.

Esse quadro permite algumas reflexdes, mas-detsemos em duas delas: a
primeira diz respeito ao postulado por Engels (1878) sobre as condicbes econémicas
gue subsidiam a producdo da violénc@mo uma forte inddstria bélica € preciso
pesada publicidadearao consumada mercadoria em questad.segunda responde ao
fato de que a violéncia ngmde ser consideradasultado de pobrezau de escassez,
como ciado por Vazquez (1990ja que o pais norte americano citado € a maior
poténcia econdmica muiad, ocupando o primeiro §ar em ranking do Banco Mundial
gue mede o produto interno bruto dos paises, com quase o dobro de riqueza da China,
pais que ocupasegundo lugdf.

O quadro descrito pode ser explicado pelas relagdes historicas discutidas por
Hobsbawm (1995)Ainda que estejamos no inicio do século XXI, os escritos de
Hobsbawm sobre o século anterior trazem dados historicos que ecoam em nossos dias:
primeiro porque o0 modo de organizacéo para producédo permanece o, esagando
gue a leitura dos tempos atuais depemibss encaminhamentos histéricos que
possibilitaram os arranjos vividos no século IXXHobsbawm ao escrever sobre o
século XX o adjetivm como um periodo em que a humanidade alcancou maior
desenvolvimento cultural, econémico e tecnolégico do que em qualquer outra época
historica. Além disso, observa também a violéncia como caracteristica marcante destes
cem anos, em que morreram mais hosneor decisdo humana, cerca de 187 milhdes,
na historia. Parece contraditorio que a violéncia se manifeste como uma crescente em
tempos de plena civilizacdo, ou ainda, que 0 avango das riquezas materiais e imateriais
da humanidade ndo tenha suprimido aessitlade da violéncia. Segundo Sil2aQdo),
essa contradicdo € exatamente o que mais clari@ncdo gando observadm
encaminhamento crescente das acdes vioteotadesenvolvimentdecnolégico e o

avanco das ciéncias nao possibilitaram a diminuicéaal@éncia, mas a aperfeicoou e

°Relacio de alguns assassinatos com arma de fogo dentro de escolas dos E.U. A: em 2004, vinte
e sete criancas foram mortas em uma escola primaria; em 2012 vinte criancas e seis adultos foram mortos
em uma escola basica em Connecticut; em 2@sidasos de assassinatos com armas de fogo ja foram
registrados, tanto em escolas da educacao basica quanto de nivel superior.

19 Disponivel emhittp://databank.worldbank.org/data/downlt@BP. pdf



http://databank.worldbank.org/data/download/GDP.pdf
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complexificou. Se retornarmos a Vazquél©90) essa complexificacdo pode ser
compreendida tantoefa perspectiva da violénciavida diretamente,quanto pela

violéncia potencial

Ele foi 0 século mais assassino de que temagistro, tanto em escala, frequéncia e extensao da
guerra que o preencheu, mal cessando um momento de guerra na década de 1920, como também
pelo volume Gnico das catastrofes humanaspgoduziu,desde as maiores fomes da historia até

0 genocidio sistematicéipbsbawm, 1995). 22).

Segundo Hobsbawm (1995)p século XIX olharia para o século XX e o
enquadraria como béarbaro, da mesma forma que o fez com séculos anteriores
considerados menos ciziidos.Os avancos alcancados no capitalismo, prodezdo
custade muitos e usufruido plenamemter poucos, ndo representaram, justamente pelo
cerceamento e exploracdo da maioria da populacéo, a superaca@agi@ssreiolentas
entre os homengsPrimeiro, porque a violéncia ndo € parte de um suposto instinto
humano ou ainda uma &g irracional, o que isentaria as condi¢cbes concretas de
determinar, em ultima instancia, as relagdes entre os homens. Superar a violéncia
implica superar uma condicdo que expramrihomem de humanizae plenamente, de
desenvolver suas funcdes psicolégicas supefioresalcancar o autocontrole da
conduta. Essa superacao soO € possivel a medida que a atividade vital humana deixar de

se reduzir ao empregaasformas alienadas de mtocéo da vida concreta.

1.3 A violéncia no Brasil: consideracdes sobre um cenario de guerra

A partir da compreensdo ja exposta de que a violéncia nas escolas replica a
violéncia que se constroi estabelece fora delaxonsideramos ser de grande
importarcia nos voltarmos para os dadesbre a violéncia cotidiana crescente entre
criancas e jovens, principais faixas etarias que frequeasaescolas. Assim, tratando

primeiramente da violéncia extramuros escolares, recorremos aos dados das pesquisas

1 Segundo Luria (2012) as Fungdes Psicoldgicas Superiores (atencdo voluntéria, pensamento
abstrato, memorizagéo ativa, linguagem verbal, entre outros) sdo definidas com formas superiores de
comportamento tipicamente humanas, construidas his@rscxialmente. O autor acrescenta que para
Vigotski a génese destas funcdes deve ser compreendida a partir das relagdes sociais que o individuo
estabelece com o mundo. Primeiro essa fungdes sé@o exteriores a crianga (desenvolvidas e empegadas num
plano intepsiquico) e depois passam a serem desenvolvidas e empregadas ao nivel individual (passando a
existir no plano intrapsiquico), ou seja, se constituem do social ao singular. Esta concepgdo é o que,
segundo Luria, diferencia radicalmente o trabalho dos Ipgia® soviéticos dos estudos de Piaget,
principalmente no que tange ao desenvolvimento do pensamento e da linguagem.
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da sérieMapas da Violéncid®. Esta érieteve sua primeira publicacdo em 1998esde
entdo, mantém como objeto os estudos sabv@léncia no paisAnualmente sdo
realizadas pesquisas sobre a violéncia no Brasil nos mais diversos arshiitos
coordenacao do sociélogo Julio Jacob Waiselfisz promovida pelo Governo Federal.

Desde 1998foram produzidos documentos que versam sobre a relagdo entre
violéncia e género, violéncia no transito, 0 mapeamento em relacdo aos municipios
brasileirss, 0 uso dearmas de fogoe a violéncia entre a juventude e infantia
Consideramos as pesquisas realizadas com a populacdo em idade escolar, portanto,
iremos apresentaas referentes aos anos 2@12, 2013 e 2014 que contasobre a
violéncia entre jovens eriancas’.Estasretratam a evolucdo da mortalidade violenta
desde 1980 até o ano em que realizam o estudo.

A afirmagéo de que a violéncia se acirra e se intensifica em nossos dias pode ser
confirmada pela comparagcdo dos dados publicados em 1998 e oslde@tfbrme

aponta o organizador da pesquisa, o socidlogo Julio Jacob Waiselfisz:

e« A taxa de homicidi os -dutimgs daplas Hessg grimeimomdpa | , que
era de 24,8 por 100mil habitantes, cresceu para 27,1 em 2011.

« A taxa de homicidios juvenis, que era de 42, 4
e« A taxa total de mortes em acidentes de trans

habitantes, cresceu para 23,2. A dos jovens, de 24,7 para 27,7.
e Também opmssarami de 4,3lpgara 5,1 na populacéo total e, entre os jovens, de 4,9
para 5,1.\(Vaiselfisz 2013, p.11/12)

12 A série Mapas de Violéncia utiliza com fonte para suas pesquisas os dados do Subsistema de
Informacgdo sobre Mortalidade (SIM) disponibéldos pelo Ministério da Salude a partir de 1979. As
informacdes apresentadas sdo as contidas na certiddo de 6bito de cada individuo que é sepultado, esta
certiddo é expedida pelo Cartério de Registro Civil a partir de um atestado médico ou, na aus@émcia de
médico, por duas pessoas que tenha presenciado a morte. As declaracdes sdo coletadas pelas Secretarias
Estaduais de Saude e posteriormente entregues ao Ministério da Saude. Na declaracdo consta: idade,
sexo, estado civil, naturalidade e local de @& s da vitima, bem como o local do falecimento para
posterior reconhecimento das &reas mais violentas. Outra informacéo importante € a causa da morte, que é
estabelecida segundo critérios do €@l Ao estudo do Mapa da Violéncia interessa a classificaca
"causas externas de morbidade e mortalidguesente no capitulo XX do referido manual. Diferente das
causa naturais, estas correspondem a agentes externos que provocam lesGes ou agravos na saude que
encaminham a morte. Como causas violentas, o eslad®u trés grupos: acidente de transporte,
homicidio e suicidio.

8Em 2012 foram publicadosA cor dos homicidios no BrasilAtualizacéo: Homicidio de
Mulheres no BrasilCriancas e AdolescentesNovos Padrdes de Homicidios no Brasibmicidio de
Mulheres Acidentes de Transitd&em 2013 Homicidios e Juventude no Brasicidentes de Transito e
Motocicletas Mortes matadas por armas de fogjodas as pesquisas desde 1998 estao disponiveis no site
www.mapadaviolencia.org.br .

1A pesquisaMapa da Violéncia 2013: homicidios e juventude no Brasihsiderou para o
estudo a faixa etéridos 15 aos 24 anos de idade, enquanto a peddajsada violéncia 2012: crian¢as
e adolescentes no Brasilendeufaixa etaria representante de criangas e jovens o intervatd @lerfos.


http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2012_cor.php
http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2012_mulheres.php
http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2012_mulheres.php
http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2012_crianca.php
http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2012.php
http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2012.php#mulheres
http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2012.php#mulheres
http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2012.php#transito
http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2013_jovens.php
http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2013_motos.php
http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2013_motos.php
http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2013_armas.php
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Em 1980, 52,9% das mortes de jovens no pais eram resultados de fatores
externos (eidente, homicidio ou suicidiogm 2011 esse percentual biw para 73,2%
de jovens que tem sua morte determinada por causas violentas, sendo o homicidio o
maior responsavel. A pesquisa inclusive traca um perfil dos sujeitos que sao vitimas de
morte por causas externashomicidio é a principal causa de mortentre jovens de
1524 anos e atinge majoritariamente negros do sexo masculinos moradores de
periferias. Em nimeros do Ministério da Saude, em 2011 foram registradas 52.198
vitimas de homicidio, deste total 52,63% dos mortos por homicidios eram jovens,
deges, 71,44% negros e 93,03% do sexo masculitms de outra forma, estes
nameros correspondem a 143 homicidios por dia e, referente a morte de jovens,
somam 51 por dia SegundoWaiselfisz (2012, sdo mais de oito chacinas na
Candelaria pordia, no caso a@s jovens.Os dados apresettos sdo alarmantes e
convocam 8 ciénciae a sociedade em gembuscarenalternativas ao enfrentamento
da violéncia que tém vitimado a juventude brasileira.

A pesquisa publicada er012 que retrata 0 ano201Q sobre criangs e
adolescentes, antecipa o cenario supracitado. A populacdd @earios de idade tém
53,2% de suas mortes causadas por fatores externos. Chama a atencédo que a segunda
causa de morte individual neoplasias- representam 7,8%, enquanto a terceira
prodemas no aparelho respiratord®b,6%. Contando somente o homicidio, que esta
relacionado na categoria de mortes por causas externas, este € responsavel pela
morte de 22,5% das criancas e adolescent@¥aiselfisz 2012).

Os dados coletados permitiram ug@mparacao do Brasil com outros paises do
mundo que estdo em situacdo de guerra, tamanha violéncia que é desvelada pela analise

e publicacdo da pesquisa:

No Brasil, pais sem disputas territoriais, movimentos emancipatérios, guerras civis,
enfrentamentoseligiosos, raciais ou étnicos, conflitos de fronteira ou atos terroristas foram
contabilizados, nos ultimos quatro anos disponiv@808 a 201+ um total de 206.005 vitimas

de homicidios, nUmero bem superior &8smaiores conflitos armados acontecidas mundo

entre 2004 e 2007Mais ainda, esse numero de homicidios resulta quase idéntico ao total de
mortes diretas na&2 conflitos armados desse periodo, que foi de 208.3B%ssas magnitudes

ndo podem ser atribuidas, como muitas vezes se faz, adigiganas dimensfes continentais

do Brasil. Paises com numero de habitantes semelhante ao do Brasil, como o Paquistdo, com 185
mi habitantes, tém nimeros e taxas bem menores que os nossos. E sem falar da India, que possui
1.214 mi de habitantes e taxashdenicidios muito inferiores as do Brasil. O Brasil, com sua

taxa de 27,4 homicidios por 100 mil habitantes, supera largamente os indices dos 12 paises mais
populosos do mundo. S6 o México se aproxima: sua taxa foi deV¥aide(fisz 2013, grifos do

autor, p. 28).
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Em resposta a violéncia contra jovens, especialmente jovens negros e de
periferia, em setembro de 2012 foi langcado pelo Governo Federal o Plano Juventude
Viva, que objetivava ampliar direitos dgsvens e prevenir a violénciaos 142
municipios quejuntos somavam 70% dos homicidios contra jovens negm<2011.

Nas palavragia Secretaria Nacional da Juventude, Severine Carmem Madedm

que

O Plano constituse como oportunidade inédita de didlogo e articulacdo entrestémios,
municipios, estados e sociedade civil no enfrentamento da violéncia, em especial aquela
exercida sobre os jovens negros, e na promoc¢do da inclusdo social de jovens em territérios
atingidos pelos maidtas indices de vulnerabilidad@Vaiselfisz 2013, p.10

Mais especificamente, segundo informacdes dd°site Secretaria citada, o
Plano é de carater preventivo leusca articular acdes nos ambitos da cultura, da
educacao, do esporte, da saude, do acesso a justica e seguranca publica e trabalho. O
publico alvo das a¢bes sao os jovens de 15 a 29 anos.

Este contexto de violéncia coampvel aos confltos armados pelo mundo
continua crescente, como aponta avia doMapa da Voléncia 21416, querevelaa
mortalidade violenta no pais de 1980 a 201Zidt&lmenteentre 2011 e 2012 média
da taxa de homicidios crescé%. Se por um lado alguns estados apresentaram
porcentagem menor do que nos anos anteriores (Rio de Janeiro, Espirito Santo, Alagoas,
Pernambuco e Paraibaor outro, o Estado de Rorainspresentou uma crescente de
71,3% de homicidios, seguido do Ceara com 36,5% e com Acre com 22,4%.

O aumento da violéncia se reflete ndo somente nas taxas de homicidio, mas
também nos acidentes de transporte e no suicidio. Jasta®es d&gorias somam 0s
indicesdo Mapa da Wléncia no paisWaiselfisz (2014) conclui, a partir dos dados
analisados em 2014ue as politicas no ambito da violéncia ndo resultaram eficazes,
uma vez que os dados apresentam pais que vive sob a eata constante da
violéncia. O autor afirma que a politica de desarmamento possibilitou uma queda nas
taxas de homicidio entre os anos de 2003 e 2007 que logo voltaram a crescer, conforme

explicitado abaixo:

15Site: www.juventude.gov.br/juventudeviva

16 Esclarecemos que utilizamos a prévia da pesquisa publicada em 2014 por ser esta a versdo
disponivel no momento em que nos dedicavamos a escrita do trabalho.


http://www.juventude.gov.br/juventudeviva
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1980/2003: Historicamente, desde a década aed18 2003, crescimento acelerado das taxas de
homicidio, centrado na explosdo desenvolvimentista de poucas grandes metropoles.

2003/2007. Estratégias de desarmamento e politicas nos estados mais violentos resultam
primeiro em quedas e mais tarde emi@btacado nas taxas de homicidio.

2007/2012. As taxas retomam a tendéncia crescente passando de 25,2 em 2007 para 29,0 em
2012, isto é, um aumento de 15,3% no quinquékvaiselfisz 2014 pp.12)

Os dados apresentados pelas pesquisas selecionadawilif@os o
conhecimento de uma visédo geral sobre a violéncia no Brasil, que se mostra crescente.
O panorama apresentado poderia sugerir um cenario de pobreza e miséria, que muitas
vezes é associado a violéncia, inclusive quando escolas de periferimséaap como
espaco de producao e reproducédo desta.

Para termos uma melhor ideia do pais, destacamos que o Brasil, juntamente com
a Russia, India, China e Africa do Sul, comp&e um grupo cujo nome é composto pelas
iniciais dos paises: BRICS Segundo o Ministério das Relacdes Exteriores, a
constituicdo desse grupo foi formulada pelo econorsistde da Goldman Sachs, Jim
O'Neil, em 2001, e em 2006, € incorporado como politica externa do Brasil, RuUssia,
india e China, e em 2011, tese o ingreso da Africa do Sul. O peso econémico dos
BRICS é notdrio: entre 2003 e 2007,

(...) o crescimento dos quatro paises representou 65% da expanséo do PIB mundial. Em paridade
de poder de compra, o PIB dos BRICS ja supera hoje o0 dos EUA ou o da Unido& Raeei

dar uma ideia do ritmo de crescimento desses paises, em 2003 os BRICs respondiam por 9% do
PIB mundial, e, em 2009, esse valor aumentou para 14%. Em 2010, o PIB conjunto dos cinco
paises (incluindo a Africa do Sul), totalizou US$ 11 trilhées, d t& economia mundial.
Considerando o PIB pela paridade de poder de compra, esse indice é ainda maior; US$ 19
trilhdes, ou 25%. (BRASIL, n.d., p.1)

E importante aqui marcar que a riqgueza material vem sendadaigor esses
paises envolvidopor meio de acordos comerciais e de outra natureza. Mas ha que se
preocupar, pois a riqueza firrse sob aguda expropriacdo material e psicolégica do
trabalhador (que se vé na situacdo de alienado e de reprodutoiertEcad). A
violéncia se revel@ontraditoriamente como sinal ou sintoma disso, e, nesse sentido,
deve ser tomada como objeto de interesse do psicélogo para que possa pensar o real e

tudo o que ele abarca. Longe esta de nos a ideia de que o psicélogo tenha que acabar

" O Brasil, comparado aos demais componenteBRICS ( acrénimo de um agrupamento
econdmicoformado por Brasil, RUssia, india, China e Africa do Sul (inclusa em 2011), paises
considerados emergentes economicamente) apresentou neste ano de 2014 o pior desempenho desde a
fundacéo do grupo, ficando emigo lugar. Contudo, no ambito da economia mundial o BRICS tem
liderado o crescimento da economia. Disponivel bttp://www.itamaraty.gov.br/temas/mecanismos
inter-regionais/agrupamentarics - acesso em 23 jun 2014.



http://www.itamaraty.gov.br/temas/mecanismos-inter-regionais/agrupamento-brics
http://www.itamaraty.gov.br/temas/mecanismos-inter-regionais/agrupamento-brics
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com a violéncia ou come@ausa dela, ou mesmo que isso seja possivel em plano macro
ante as condi¢cbes de vida instituidas e reproduzidas. Fazemos a defesa de uma
psicologia do homem concreto, uma psicologia diretiva para a formacdo humana, numa
escola cuja pedagogia temegser degual modo diretivag isso ndo € antidemocratico,
violento, invasivo— pelo contrario, atua na defesa da n&do corroboracdo deliberada da
barbérie

Tem sido recorrente a midia anunciar situacées de conflito e violéncia em
comunidades das periferias dos rglas centros urbanos. Por essa pratica €
compreensivel que se forme a ideia de que a violéncia poderia ser justificada ante a
miserabilidade. Todavja preciso que recuperemos aqui a categoria da contradi¢cdo, que

no pensamento dialét diz respeito

(...) a fonte interna de todo movimentoraiz da vitalidade, o primgib do desenvolvimento. E
precisamente o reconhecimento da contradicdo nas coisas e nos fendmenos do mundo objetivo o
guedistngte a di al ét i cdalétitané ormsudadhrimadicdom esséhola mesma

dos objetos Lefin, citado por Rosental & ludif965,p. 1, traducdo nossa)

A riqueza econémica ndo leva ao apaziguamento das relacdes entre os homens,
pelo contrario, ela se firma sobre processos violentos. Ar pdette pressuposto
Vazquez(1967) refuta a concepcao sartreana de que a vi@é&epousa na escassez e

afirma:

(...) o que opde os homens, que formam objetivamente uma classe, e os leva a violéncia, hdo é a
tomada de consciéncia de uma situacdo como a escagsesim sua relacdo objetiva ndo em
relacdo aos produtos, mas fundamentalmente em relagio aos meios de producio. E a posse, ou a
ndo posse, desses meios de produ@@méo dos bens ou produtos em gerglie os divide e

op0e entre si. (traducéo nospal2)

E continug explicando que os meios de producdo ndo sdo escassos a classe
trabalhadora, etesimplesmente ndo existem para ela.viculacdo da violéncia a
escassez ou a miséria ndo da conta de explicar os conflitos de classe em uma sociedade
capitalista que assiste ao enorme incremento das forcas produtivas e o aumento
consideravel de riqueza¥dzquez 1990). Nesse sentido, Barme Franco(2013)

explicam que &ioléncia

(...) ndo se da pela pobreza, mas pelas condi¢bes que a geram ou que dela decorrem,
estreitamente relacionadas com o modo como a sociedade se organiza e disponibiliza ou ndo os
recursos que cria (a sua riqueza),campo fisicanaterial ou cultural(p. 6)



43

Segundo dados do Banco Mundial, em ranking com 189 paises que mreasura
produto interno bruto, o Brasil esta colocado em sétimo lddeente de paises como
Russia, Italia, india, Canada e Austrdfiala o findo Monetario Internacional (FMI)
faz uma previsdo até o ano de 2019 e aponta o Brasil com economia crescente até o
referido ano projetado. No entanto, no que tange a distribuicdo de renda, o Brasil figura
entre os paises com maior desigualdade sawatruindo um abismo entre as classes
sociais. Em pesquish sobre a distribuicdo de renda realizada em 2013 pela
Organizacdo para a Coopefia e Desenvolvimento EcondmicdOCDE),

o Brasil tema segunda pior distribuicdo de renda dentre os paises analigguisar

dos avancos dos ultimos quinzes anos (a pesquisa aponta que foi o melhor resultado
apresentado até hoje)pais perde apenas para o México, mantendo sua posicdo em
penudltimo lugar.Essas diferencas gritantes dastribuicdo de renda no paisnté

ressonancia na educacao. De acordo com CFP

publico e privado passam a se constituir
com graves consequéncias para as camadas popufaref p. 3 1)

Adiantamos quena busa pelariqueza, povos e paises wegseante a divisdo ou
a contradicdo entre o trabalho fisico e o intelectual. Em formacfes ecorgnuias de
carater antagonico, a divisdo entre trabalho fisico e trabalho intelectual tem um sentido
de classe: o trabalho ineetual é privilégio da classe dominante, enquanto o trabalho
fisico € destinado as classes exploradas. Na sociedade capitalista essa divisdo assume
uma gravidade singular. Mesmo que a técnica e a ciéncia avancem, no capitalismo isso
nao significa a dimingdo da jornada de trabalho, o que possibilitada
desenvolvimento egtiual da classérabalhadora. A contrario,0s avancos da ciéncia e
da tecnologia proporcionaom acirramento das contradicées impostas a divisdo social
do trabalho- contradicdes essagueseriam superadas na sociedadeialista, quando o
trabalho reassume sua condicdo de criacdo, aproximando o fazer fisico e intelectual
(Rosental & ludin, 1946).

Pelo exposto, o Brasil pinta um cenario de crescente violéncia entre seus jovens
e crian@s, quadro vivido também dentro das escolas, nas relacdes entre professores,

alunos e familiares.

18 Dados do Banco Mundial atualizados em 1 de julho de 2014, disponivel em
http://databank.worldbank.org/data/download/GDP.pdf

19 Disponivel em: http://oglobo.globo.com/economia/bratisequndepior-distribuicacde-
rendaemrankingdaocde 7887116#ixzz39Rm8dLV.xRecuperado em 04/08/2014.

c


http://databank.worldbank.org/data/download/GDP.pdf
http://oglobo.globo.com/economia/brasil-tem-segunda-pior-distribuicao-de-renda-em-ranking-da-ocde-7887116#ixzz39Rm8dLVx
http://oglobo.globo.com/economia/brasil-tem-segunda-pior-distribuicao-de-renda-em-ranking-da-ocde-7887116#ixzz39Rm8dLVx
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1.4 Violéncia nas escolas: dados e definicdes

Os primeir® estudos acerca da violéncia que se manifegastwlas datam de
1980, época em que a preocupacao em relacao a violéncia se centrava na depredacédo do
espaco escolar e nas possiveis invasdes de pessoas que nao faziam parte da comunidade
escolar. Comalternativas para o enfrentamento de tais problefoesm construidos
projetos que visavam uma escola aberta a comunidade, menos autoritaria e mais
democratica, com a presenca das familias, alunos e funcionarios na tomada de decisbes
escolares. Essas alternativas, no entanto, encontseaoln paradigmala seguranca
(Silva, 2006)

Ainda percorrendo as configuracdes historicas da violéncia nas essiblas
(2006) faz referéncia aos estudos de Sposito (20@&do por Silva, 2006) que
sinalizampara uma violéncia que passa a fazer parte também daSemelagtre os
alunos *“(...) 0O QqQue caracteriza umdipo de
mundo ad 62). Desta veg, ms ocorréncias deléncia ndo estavam apenas
circunscritas as grandes capitais, mas ja era alarmada em diversas cidaoiis,
demonstrando que o fendmeno, além de tomar novas caracteristicas, se tornava proprio
de uma constituicdo mais amplalém de se manifestar em esco@msideradas
disciplinadas e também nakesorganizadas. Como alternativa, o policiamento nas
egolas promoveu a diminuicdo da depredacdo do patrimdnio, mas ndo causou efeito
nas relacdes violentas entre alunos. Diferente das acOedlaelatateriormente, o
objetivo das propostas de emfr@amento a violéncia, que reuniam parceria entre Estado
e OrganizacOes NadsovernamentaisGNG9, passa a ser de cunho educativo, voltado
as politicas sociais.

A década de 1990 é marcada pelo inicio das grandes pesquisas sobre a violéncia
e a juventude, em resposta a conduta que comeca a se manifestar nos seimsetamé
populacdo. A depredacdo do patriménio continua a constar nos indices, mas o que
chama a atencdo sao as relacfes violentas entre alunos e professores. As pesquisas
realizadas na época trazem dados importantes para analise, como trafico de drogas,
criminalidade, disputa entre gangues e deterioracdo das relacdessatfta (Silva,
2006).

O nosso século traz nova perspectiva para a andlise da violéncia nas escolas.
Segundo Silva (2006)comeca a ser levada em consideracdo a constituicdo da

identidade dos adolescentes que conviviam com a violéncia em seu cotidiano.
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“Observouse a partir destes estudos, que a violéncia na escola ndo é exclusivamente
escolar, pois exprime uma espécie de afirmacado, pela violéncia, do direito de ser
reconhecido, em situacame extrema desvantagem, decorreni@ estigma (Silva,

2006,p. 63)

O capitulo que objetiva tratar das producdes cientificas acerca da violéncia nas
escolas nos possibilitard compreender como a violéncia tem se manifestado nas escolas
na primeira décaddo século XXI, somando consideracdes as ja tracadas por Sposito
(2002)e Silva (2006).

O que pode ser considerado violéncia na escola? Essa pergunta € respondida por
diversos autores que se debrucam sobre o tema, entre eles Silva ARDas)ovayet
al (n.d), Eric DebarbieuxZ002, Charlot(2002), entre outroe maneira geral, ainda
gue cada um defina as possibilidades de manifestacdo da violéncia a sua maneira, 0s
autores concordam quanto a alguns pontos: a compreensédo da violéncia é um fator
histérico e socigl e a violéncia se manifesta de diversas formas, ndo somente de
maneira fisica, considerando também a violéncia simbdlica. Outro ambito que merece
destaque sao os envolvidos nas relacdes de violéneagtmprcam alunos, professores,
funcionaios da instituicdo escola a propria instituicioSegundo Barroco e Franco
(2013)

No espaco escolar as violéncias se manifestam de diferentes maneiras: brigas corrigueiras, que
sdo banalizadas e até mesmo incentivadas pelos pares, furtos, roubdsmansituacdes de
manifestacdo de preconceitos, como em relacéo ao racismo, & homoafetividade, entre outras.
Elas sdo sofridas e protagonizadas por todos, professores, alunos, funcionarios. Em geral, sdo
enfrentadas com adverténcias, suspensfes, tramcfes/expulsées— acrescentamos,
encaminhamentos ao Conselho Tutelar, chamada da Patrulha Escolar, registro de boletins de
ocorréncias na delegacia policigd. 9)

Nesse sentido, a instituicdo escolar passa a também contribuir com as estatisticas
de vbléncia. Sposito (2002, citado por Toro, Neves & Rezende, 2010) problematiza a
entrada da glicia nas escolas, uma vepe furta a instituicAo a discussdo sobre a
violéncia sob osspectos pedagodgicos e educacionais implicados na violéncia que se

“

manifestana escola.Os autoes afirmam que, “ P omeio dessa intervencdo, um
problema social passa a ser encarado como uma questdo de dendncia e represséo,
alienando a sociedade e o grupo escolar de uma discussdo mais dinpmmica € i c u a”

(p.127)
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As pesquisas sobro mapa da violéncia, tanto entre criangas e adolescentes,
quanto em relagdo a juventude, denunciam um estado de violéncia crescente entre
criancas, adolescentes e jovens e trazem um alarmante pedido de socorro para a
juvertude brasileira. Se violénce&gendrao cotidiano social, ela também se apresenta,
com suas geecificidades, no espaco escolafato demonstrado pelaeRSE (2009,

2012). Os dados apresentados pelas pesqhisgsm da Violénciacorroboram a
pesquisa que investigou a violéncia nas escod3P, 2009, 2012), que assim como a
pesquisa supracitada aponta a violéncia em escala crescente, ou seja, uma relagéo entre
a violéncia que se manifesta na sociedade entre 0s jovens e @igigéa se expressa

nas escolas.

A violéncia é definida pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) tfsunala forca fisica ou

do poder real ou em ameaca, contra si proprio, contra outra pessoa, ou contra um grupo ou uma
comunidade, que resulte ou tenhalquer possibilidade de resultar em les@norte, dano

psi col écEncia de desdnedlvimento ou privacélostituto.., 2009 p.39)

Segundo Pesquisa Nacional sobre a Salde do EsceMS8HEP? realizada e
publicada em 20090 Brasil, criancas, jovens e adolescentes sdo as maiores vitimas
de violéncia, sendo esta a primeira causa de morbimortalidade entre jovens e
adolescenteslrfstituto..., 2009) Também sdo os adolescentes apontados como 0s

principais autores de agressao.

Por se caracterizar canum fendmeno social, parece inevitavel que a violéncia atinja 0 espacgo
escolar e se expresse no cotidiano por meio de atitudes de intolerérdiiddualismo, entre as

mais diversas formas. As variadas expressfes de violéncias costumam permear, de forma
contundente ou sutil, o relacionamento estabelecido na comunidade escolar e o desenvolvimento
das atividades pedagédgi cas, como um rnflexo ou
dos grandes problemas enfrentados por escolares, professores e diretalesescolas esta
relacionado ao uso de drogas ilicitas e ao porte de armas, acometendo tanto escolas da
periferia como escolas de classe média e alta, sejam publicas ou privadgsfos nossos, p.

40)

A segunda edicdo da pesquisa foi realizada entre-2008", com publicacéo
em 2013,e apresentaque a violéncia entre os adolescentes ainda ocupa local de

destaque:

20 A PeNSE investigou diversos fatores de risco e protecdo a saide dos adolescentes, junto aos
escolares do 9° ano do ensino fundamental, de 13 a 15 anos de idade, das 26 capitais estaduais e do
Distrito Fedeal. O método utilizado para a coleta de dados foi um questionario autoaplicavel. A amostra
foi de 60 973 escolares, de escolas publicas e privadas.

21 pesquisa realizada durante trés anos (2002). Os dados coletados compreenderam, assim
como a primeira edicdo da pesquisa, estudantes do 9° ano do ensino fundamental, de todos os estados

u



a7

Outro aspecto relevante na saude dos adolescentes resulta do fato de que as causas
externas (lesdes, acidentes, violéncias etc.) sdo a priatipausa de morte e importante

causa de sequelas e incapacidades entre os adolescentes e jovens no Eaksk causas de

morte refletem a exposicdo a situacdes de risco vividas pelos adolescentes e que podem ser
prevenidas, em grande parte, por mudangas no ambiente social e no comportamento desta
parcela da populacapp. 26, grifos nossop

Quandoquestionados sobre a inseguranca no caminho da escola, 8,8% dos
alunos afirmaram néo terem ido a escola por ndo se sentirem seguros no trajeto casa
escola ou escoleasa, enquanto 8,0% afirmaram ter faltado as aulas por ndo se sentirem
seguros dentro da@sda. Em ambas as situacbes a frequéncia maior foi verificada em
escods publicas (Instituta, 2013. Em 2009 esses numeros eram menores: 6,4%
deixaram de ir a escola por sentir medo no trajeto até a escola e 5,5% por ndo se
sentirem seguros na eseoEm ambas as situacdes a porcentagem € maior em escolas
publicas A comparacéaalas pesquisas publicadas em 2009 e 2013 permite compreender
gue os indices de violéncia na escola aumemtara

Em secédo que questiona sobre ferimentos e lesGes sofridas nos lRimeses,
os resultadosnarcamque 10,6% dos alunos de escola publica e 8,8% de alunos de
escola privada, afirmaram ter sido seriamente feridos na igdtitescolar (Instituto,...

2013.

Sobre a pratica doullying os resultados da PeNSE 20&apontanque 7,2% dos
alunos que responderam 0 questionario afirmaram sofrer sempre ou quase sempre
humilhacdes e provocacgbes. Os percentuais foram maiores entre os estudantes do sexo
masculino (7,9%) do que do feminino (6,5%). Entre os alunos de escolas prwvadas,
proporcao foi de 7,9% e entre aqueles de escolas psplic1% (Instituto,... 2013).
Ainda anm relacdo aos autores taillying, os resultados demonstraram que 20% dos
alunos praticanbullying contraos colegas. Constate tambénque a pratica € maior
ertre 0s meninos (26,1%) do que entre asina&n(16,0%) (Instituto,... 2013

Os numeros de 2009 apresentam porcentagem menor da pratidéyuhe; 5%
dos alunos afirmavam sofrer sempre ou quase sebylgng, sendo a maior parte

composta por alunos dexo masculino e em instituicdes privadas.dados publicados

brasileiros e distrito federal. A amostra foi de 110.873 alueassdolas publicas e privadas. A edi¢do de
2012 segue a mesma metodologia da pesquisa publicada em 2009

As duas pesquisas, com a andlise de todos os dados coletados estédo disponiveis para acesso e
download no site do Instituto Brasileiro de Geografia atistica (IBGE)www.ibge.gov.br


http://www.ibge.gov.br/
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em 2013 mostramm aumento na pratica dwllying e confirman a agdo maior por
parte dos alunos do sexo masculino e propor¢cdo maior em escolas privadas.

Os dados apresentados gpd?eNSE mostm que a escolaonvive con a
violéncia em seu cotidianogjg em relacdo ao trajeto para escoldlying ou agressdes
fisicas. Apesquisa revela uma escola go@avive em seu interior com asnsequéncias
de uma sociedade violenta. Os dados apresentados pela série de pesquisas Mapa da
Violéncia mostram uma violéncia extrema, letal, alertando para a crescente morte de
jovens e criangas por causas externas violentas. O cendrio nas escolasandeste
tipo de violéncia, mas se constitui a partir da violéncia que se constréi histérica e
socialmentdora dela As pesquisas citadas nos permitem a formulacdo de um panorama
alarmante: a violéncia tem contribuido severamente com a morte prematuithates
de criancas e jovens pescolares e escolares. Ainda que nédo reflita a realidade da
violéncia nas escolas, nos possibilita a atencéo frente ao cotidiano violento em que
milhares de individuos se arvordados os dias e, a partir disgensaras implicacdes
para a violéncia nas escolas.

Ainda sobre pesquisas que buscam trazer o tema da violéncia nas escolas para o
debate, destacamos a pesquis&itholicato de Especialistas de Educacao do Magistério
Oficial do Estado de Sado PaloUDEMO de 2009ue é realizada por um sindicato
gue reune os profissionais da educacéo. Embora os dados apresentados ndo possam ser
considerados resultados de pesquisa cientifica, conforme afirma o proprio site do
sindicato, o contetudo apresentado nos da uma ideiantte Zwioléncia tem sido vivida

e problematizada pelos profissionais que lidam cotidianamente com ela.

496 formularios foram respondidos: 67% do intedditoral, e 33% da Capital @rande Sao

Paulo.

Em 84% das escolas pesquisadas ocorreu algum tipo d@léncia em 2009;em 16%,
nenhum.

Os numeros e as ocorréncias ndo divergem muito das pesquisas anteriores. A violéncia contra
bens materiais teve um pequeno crescimento, compasantlam o ano de 2007, com destaque

para a depredacao.

72% das escolas regtraram Boletins de Ocorréncia na Policia.

Continua causando preocupacao o alto indice de violéncia em escolas do interior, mesmo em
cidades pequenas. Essa pesquisa mostra, mais uma vez, que a violéncia na escola néo é diferente
da violéncia fora dela. Neerdade, é a violéncia externa levada para dentro da escola. Ndo nos
esquecamos: escola é sociedad®EMO, 2013, pl, grifos nossos)

Importante ressaltar que, apesar dos altos nimeros apresentados em 2009, a

pesquisa realizada no ano de 2002 e 206&saptavam indices maiores, o que significa
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gue as acoes realizadas nas escolas investigadas resultaram em uma queda nas relagoes
violentas.

Esse panoramédados da violéncia no pais e a violéncia dentro das egcolas
mostra a impossibilidade de divorciala escola da sociedade, bem como o
desenvolvimento humano violento das condi¢Bes hist&ooiais. Ao compreender a
formagao do humano enquanto uma relagéo imbricada com a forma de organizagao para
producéo de cada tempo, enfrentar a violéncia nas esogdisa em denunciar uma
sociedade que afazerse violenta também leveeus membm® a se constituirem sob
essa forma.

Contextualizar a violéncia como um fenbmeno social antes de ser escolar, ndo é
0 mesmo que afirmajuea violéncia que se manifesta r@xolas ndo é constituida por
particularidades, tampouco que ndo pode ser enfrentada e superada. Seymifisa
disso, destacar que a sua manifestacdo nas relacdes escolares explicita uma maneira de
se organizar econdmica e socialmente que ao se eatrpila violéncigpermite que
suas instituicdes repliqguem as relacdes violentas extramuresa gscola € formada
por homens reais, forjados em uma sociedade real. A ideia da escola como uma
instituicAo segregada da sociedade, como um espaco livre dos seus vicios ja fora
superada.

Contudo, Abramovagt al.(n.d) assinala que a compreensao de qu®l&ncia
nas escolas ndo tem sua génese na propria instituicAo ndo nos coloccate b
cruzados, mas o contraridentro da propria escola poede tracar estratégias para o
enfrentamento da violéncia. Para a UNICEF (Fundo das Nacbes Unidas paraia Infanc
e Adolescéncia) a violéncia nas escolas deve ser tratada sob a otica da garantia de
direitos e da educacao de qualidédbramovay, et a).

Ja em 1888, Raul Pompéia, no clasicdteney nos conta sobre um cotidiano
escolar nada educativo, pelo merams olhos de Sérgio, personagem que narra suas
memorias. Na verdade livro se trata denemdriasautobiogréaficas do escritor que foi
educado em um internato, assim como narrado pelo protagonista. Sobre a ideia de

escola como instituicdo que promove viai@n Sérgio assevera:

E néo se diga que é um viveiro de maus germens, seminario nefasto de maus principios, que hao
de arborescer depois. Nao € o internato que faz a sociedade; o internato a reflete. A corrupcéo
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que ali viceja, vai de fora. Os caracterpege ali triunfam, trazem ao entrar o passaporte do
sucesso, como os que se perdem, a marca da condeiRagapéia, n.d. p.)?

A afirmativa de Sérgio extrapola as relagées escolares e localiza fora de seus
muros as queixas que sdo afirmadas como essolasireda que néo trate diretamente da
violéncia, traz para discussao a relagao entre educacéo e formacado humana e educacéo e
sua relagcdo com a sociedade. No entanto, preso ao imediatismo do seu cotidiano
escolar, uma vez que objetiva contar suas mes)@&siadg abordar o problema por um
viés cientifico, ausente de ferramentas metodolégicas que possibilitassem certo
estranhamento frente a contradicdo resulte
germens”, afirma ser o0 i ntamdo aidetadaeduscacdoo c al ¢
como potencialmente transformadora.

Passado mais de um século dos relatos de Raul Porapé@éncia se acirra
entre os homens e a relacdo educdgémacdo humana permanece em debate, embora
com outros questionamentos, novasvidas e proposicdes. Contudo, temos que
registrar a base da sociedade, em seus fundamentos, no caso, do capitalismo, permanece
0S Mesmos.

A violéncia nas escolas se tornou tema recorrente em nossos dias e rspondé
parece ser um dos desafios do nosso tempo. Tal conduta ndo é possibilidade exclusiva
de uma ou outra instituicAmasatravessa todas as formas de organizacgao, inclusive a
escoar, uma vez que reproduz em seu espaco tudo aquilo que é produzido e
reproduzido diariamente fora de@oncluimos e defendemos, portargaea violéncia
nasescols éreflexo da maneira violenta como a vida também vem sendo conduzida
fora dela.No entand, por sua especificidade,ppoblema da violéncia na escola ganha
contornos preocupantes quando recuperamos a funcdo da escola e compreendemos o
guéo contraditorio é esta instituicdo ser tomada como um local violento.

Uma vez apresentadas as condicedticas de producdo da violéncia, bem
como a maneira como compreendemos sua génese e manifestacdo dentro e fora das

escolas, passaremos agora a investigar a formacédo heraamalacdes violentas.

22 0 Ateneu- romance brasileiro publicado em 1888, considerado uma das obras mais
importantes do realismo brasileiro.
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2. Violéncia e Psicologia HistoriceCultural: a constituicdo do psiquismo e da

formagao humana em debate

Considerando essa exposicdo, demarcamos que nosso objetivo nesta secdo €
expor sobre o processo de formagdo humana e de constituicdo social do psiguismo
discutir como ess#&eorizacdo pode contdlr para explicitar da violéncia na escola,
compreendenda para além dos fatos aparentdzara tanto, apresentamos o0S
pressupostos tedriemetodolégicos da Psicologia Histéri€ultural, que, entendemos,
permitem elaborar umeoncepcao contra hegemodnica gue vem sendo veiculado na
midia e nas proprias escglassaberas pessoas nascem Vviolentasc
pai s’ elas nédao tém jeito, 0s alunos esté
resultados de ambiente familiar problematico, de familiastiegarada, e tantas outras
afirmacdes dessa natureza.

Fazer frente a uma ideia ou ideologia de tal modo arraigada, que toma o0s
homens como sendo frutos apenas de heranca genética ou do ambiente,ifediato
tarefa ardua. Nao se muda o contetdo e nermaafde pensar de uma classe social ou
de um povo apenas com teoria, afinal esta deve ascender da pratica sincrética para
permitir que se torne pratica pensada. ldeologia, segundo Marx e Engels (1980) € um
conjunto de ideias que os homens seguem sem gbanteama dulvida consciente,
embora tenham uma consciéncia falsa, pois as verdadeiras determinacfes que o
impelem s&o desconhecidas. Ainda, o conjunto de ideias dominantes em cada época séo
as ideias da cl asse domi na omimante da sociedade a , “(
€ também a poténcia espiritual dominante. A classe que dispde dos meios de producao
material dispde, ao mesmo tempo, dos meios de producao intélectfaMar x e Engel
1980, p.9). Assim, se a teoria ndo altera de imediato a pra&ladanca luz para que se
a estranhe, para que se queira exghca

Adiantamos que os fundamentos marxista®rca da constituicdo humana
contribuem para aompreensdo do nosso probleeaedida que concebe a formacao
humana engendrada a sociedade, Bgdes sociais de producdal andlise permite a
superacdo da explicacdo aparentde um individuo que € naturalmente violento ou
vitima da violéncia devido a sua constituicdo genética oyetsudb — para uma
explicacdoguealcance a esséncia, e deswadaleterminacdesu condicionalidades que
encaminham a formacdo humana violenta. Para além dessa compreensao recorrente, a

teoria subsidia também, ao passo que denuncia as tramas que engendram uma formacao
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social estruturalmente violenta, as possibilidadegnitacdes do processo educativo
nesta sociedade de classes. Atentos as alternativas, ainda que postas as limitacdes,
caberd aquarta secd@ articulacdo dos preceitos marxistas a instrumentalizagdo de
psicologos que enveredam pelo enfrentamento andgi@léas escolas.

Nossa propostgelo que vimos expondo, leva em conta a categoria do devir.
N6s a compreendemos como a capacidade ininterrupta de coisas e fendmenos
transformarense em outra coisa. A defesa da historicidade para a investigacdo dos
fatos e fenbmenos do mundo humano reside justamente na afirmativa de que ndo ha
possibilidade de considefas prontos e acabados, mas sim como potencialmente
capazes de transformacéo, em constante movimento. Conforme Rosental e ludjn (1946)
o devir esta orgacamente ligado com a concepcdo dialética de mundo: parte da
premissa de que qualquer coisa ou fendmeno constitui como unidade de contrarios,
composta daquilo que € e daquilo que ainda ndo é. Esta compreensdo de mundo é
incompativel com a concepcdo metafiside génese e de desenvolvimento, que os
compreende compostos de etapas qualitativamente diferentes, ora faltante, ora
completo. Foi Hegel que desenvolveu o contetdo dialético da categoria devir, situando
a como unidade do ser & naaonsttaaduma Sitmédo e x i S
intermediaria entre o ser e o nagRosental e ludin, 194§,1).

No entanto, radicalmente distinto de Hegelque tange ao entendimento sobre
a logica dialéticaa compreensao de Marx se fundamenta na materialidadeneia a
formacdo da consciéncia a partir do mundo concrgitoposta contraria a hegeliana
gue concebia as idei@@mo formadoras do mundo reldesse sentido, valemms dos
versos de Fernando PesSbaque exg@e sobre a diferenca entre idealismo e
materialismo, ainda que talvez ndo tivesse a intencdo deda&obre as estrelas e o

Universo o poeta diz:

O Universo néo é uma ideia minha
A minha ideia do Universo é que € uma ideia minha
A noite ndo anoitece pelos meus olhos
A minha ideia da noite éug anoitece por meus olhos
Fora de eu pensar e de haver quaisquer pensamentos
A noite anoitece concretamente
E o fulgor das estrelas existe como se tivesse peso.

“Fernando Pessoa (188825),poeta portugués do séculdXjuepar meio do se heterénimo
Alberto Caieiro, f& poemas que contam sobre a realidade objetiva, fado de explicacdes misteriosas.
Era considerado o mestre de todos os heterénomos.
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Ao apresentar o Universo como um concreto independente da ideia pessoal que
se tem deleainda que se tenha uma prid, singular, Fernando Pesspas coloca
frentea uma concepcdo de formagédo da consciéncia e das ideias que tem por base a
materialidade, ou seja, poeticamente chama a atencdo para a necessidade de
investigacdo da vida materjadira a compreensédo das ideias:nda uma dica preciosa:
€ preciso buscar na vida concreta as explicacdes para as ideias dos homens, e ai sim
€ possivel sair das explicacdes puramente descritivas e avancar a esséncia dos fatos,
gual seja, conhecer a ideiae noite por meio do anoitecer concreto

Se versasse sobre violéncia, talvez Fernando Pessoa cuidasse de nos alertar em
favor de uma investigacdo que trilhasse para além da aparéncia do fenbmeno e nos
encaminhasse para a investigagdo concreta da violéncia e suas manifestacoes.
Acompanhando a comgensao materialista afirmada pelo poeta, e embasados pela
teoria eleita, afirmamos que representacdo ideal da violéncia ndo comporta todas as
explicacbes sobre o fendbmeno, para além da ideia é preciso investigar as determinacdes
histéricas e sociais quaossibilitaram a formacdo e atuacdo violefassa maneira,
como expusemos inicialmente, o papel da ciéncia, segundo MangedsEse faz
cumprido: desvelar a esséncipor detras da aparéncia dos fatos, ou seja, refutar
concepcOes fundadas na percepcaediata que julgam a formacdo humana, violenta
ou ndo, como inata e imutavel, ou ainda, consequéncia de necessidades internas, que
encerram como fundar concepcdes subjetivistas.

Como principio fundamental para a compreensdo deehoede ser humano,
tratarenos a atividade vital humana, o trabalho, como fundante do homem e da
sociedade. Ao depositarmos no trabalho a responsabilidade pela criacdo do homem e da
vida em sociedadeestamos afirmando a relacdo constitutiva do ser humano e sua
atividade no munddem comoa contradicdo que engendra as concepg¢des que colocam
0 homem e a sociedade em lados opostos. Para a compreensao do trabalho, debateremos
com os escritos de Engels BB}, Leontiev (1978, 1978b)e Markus (1974), a fim de
subsidiarmos a defesa daidade individuo-sociedadecomo principio explicativo para
a formacéo do homem e do ser humano, inclusive o homem violento. Assim, a partir do
e no trabalho, sdo discutidos os processos de apropriacdo e objetivacdo como a relacéo
gue permitiu a hominizacde permite a humanizacdo, conforme posto por Duarte

(2013), Oliveira (2001) e pelos autores ja arrolados. Compreendida a trajetéria da
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hominizacédo e o processo pelo qual o homem se torna humano, passaremos a discussao
acerca da formacdo singular, da pertidade do individuo. A pergunta a ser
respondida é: como se forma a personalidade violeAtam de respondda,
recorremos também ao que escreveu Vigotski em 1930 sobre a génese da delinquéncia,
em um momento que a Unido Soviética passava por profursas$ormacdes politicas,
econOmicas e sociais

Por im, para encerrarmos esta se¢do, buscamos as contribuicdes de Anton
Makarenko como exemplo histérico de enfrentamento as condi¢Bes de miséria fisica e
intelectual por meio da educacédo e do trabalho. Gagmgb soviético, adiantamos,
auxilia a Psicologia quando afirma e demonstra o devir humano, desde que
investimentos pedagogicos sejam efetivadas que s6 pode ocorrer mediante uma
compreensao de homem e de mundo que se constroem mutuamente e, péadanto, s

passiveis de transformagéo.

2.1 O trabalho e a relacdo entre objetivacdo e apropriacdao processo de

humanizacao

Reconhecido que o psiquismo tem um percuesgue esta trajetoria engendra as
condicbes objetivas de construcdo da vida dos individuos, passamos a compreensao da
formacédo do psiquismo a partir do materialishistorico-dialética que instrumentaliza
a investigacdo a génese dos fatos e fendmenosirtosma partir da vida concreta,
circunscrita em um dado momento histérico em permanente movimento. Ou seja, a
violéncia ou a personalidade violenta demandam investigacdo e estudo para além da
singularidade dos individuos tomados como violentos, pois aitcog@o individual
violenta representa apenas uma faceta para a investigacdo, a face mais superficial. E
preciso buscar explicacdes que respondam o porqué de uma formacdo humana violenta,
gue revele a constituicdo da subjetividade humana forjada emalded@lienacao.

Mas pensando na formacéo e na atuacao do psicologo para explicar o homem
gue violenta e &iolentado, mesmo num espaco em que isso € reiteradamente marcado
como improprio- a escola- indagamos: qual é a teorizacdo necess&mfodesvdar
a subjetividade? Metodologicamente, ndo ha como se pensar spigegeoesta dentro
da mente do homem violento, violentado ou até mesmo alheio a isso, sem que se pense

sobre as condi¢des objetivas que geram contetdo e forma para tal mente.
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Nesse sentm as elaboracdes de Engels (1956) no téxpmapel do trabalho na
transformacdo do macaco em homesscrito em 1876 com primeira publicacdo em
1896, em muito nos interessa. Isso porque o autor pontua a respeito do processo de
hominizacéo e de humanizacaqgartir da atividade vital do homem, o trabalho. Nao
gue o psicélogo deya cada oportunidageontar ahistéria da humanidademas deve,
sim, entendeo quanto a materialidade encaminha a subjetividadéerece elementos
para composicdo das histérde vida singulares ainda que ndo se tenha consciéncia
dessa relagéo.

Vale aqui registrar que Engels supera as concepcoes idealistas e inatistas de
formacdo do homem e do ser humano (tdo presentes nas nossas escolas ainda nos dias
de hoje) rumo a uma comgensdo que se apoia na realidade concreta para explicar o
homem e o mundo humano. Defende o trabalho com a atividade fundamente do homem

e da sociedade:

O trabalho é a fonte de toda riqueza, afirmam os economistas. Assim &, com efeito, ao lado da
naturea, encarregada de fornecer os materiais que ele converte em riqueza. O trabalho, porém, é
muitissimo mais do que issB.a condicdo basica e fundamental de toda a vida humana.

em tal grau que, até certo ponto, podemos afirmaroquabalho criou o préprio homem

(Engels, 1956, p)1

Para além da constatacdo de que o homem se desenvolveu por sucessivas
mudancas biolégicas, Engels investiga o determinante das transformacdes ocorridas no
processo de hominizacdo e humanizagcao, bem como as condicGes pgramensa da
vida em sociedade. Debate com os postulados de Darwin e localiza o trabalho com a
causa das transformacbes biologicas que encaminharam a criagdo do homem e,
posteriormente, a organizacdo dos homens em sociedade. O trabalho ndo produz
somente queza, afirma Engels, mas produziu também o préprio homem. Assim, para
explicar o homem e a formacdo do humano, € preciso retomar as caracteristicas da
atividade do trabalho.

Nossa hipétesevale registrar, € a de que as pesquisapublicacbes sobre
violénciando consideram a materialidade da producéo e reproducéo da existéncia pelo
trabalho como condicionalidade para a direcdo e o nivel de desenvolvimento do
psiquismo. Dito de outraodo, estes estudodesconsideram o trabalho e a atividade
como elementofiindamentais para explicacdo da violéncia.

De modo diverso dessa praticainda atual da academia, Engels (1956) e

Leontiev (1978) explicam que o trabalho humano se caracteriza pelo planejamento e
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intencionalidade, ou seja, € uma atividade dirigida a um & satisfacdo de uma
necessidade. Markus (1974) acrescenta que a causa e a natureéiesedeadentre
homens e animaieside na maneira comoagividade vital é realizada. 1Isso em muito
nos interessa, visto que em estado de violéncia extfe@aa deia de que os homens
depdem das conquistas alcancadas pelo pensamento, rdetmdpenas o instinto e,
consequentemente, a semelhanca ao arsmjal inteligéncia sgauta na capacidade
desse nivel, afirmativa negada pelos autores arrolados.

E justamete através dsse conteldo negado ou pouco explorado, o trabalho
humano, nos estudos sobre violéncia, que podemos encontrar um caminho para analise
e promsicdes o trabalho &imaatividade mediada, livre e consciente, que diferencia
radicalmente a fonacdohumana da formacédo animalem, portantosua atividade
orientadaa satisfacdo imediata de uma necessidade, caracterizandoguanto uma
atividade vital limitada

O trabalho €, entdo, um processo de mediacdo entre o homem e a natureza.
Quando transforma natureza o homem néo so satisfaz a necessidade que motivou a sua
atuacdo, mas também cria novas necessidades que ro t@xamente a atuar na
natureza, em um movi mento infinito que se
humang para satisfazer suas nesieades, cria uma realidade humana, o que significa a
transformacéo tanto da natureza quanto do ser himanp Du ar t €6) Ess® 1 3, p .
processo de satisfacdo de suas necessidades, mediado pelo trabalho, é definido por
Markus (1974) como a condicdo parac@nstituicdo da Historia, possivel somente
porque 0 homem precisa produzir sua vida.

Est4 posto que, para conhecer os homénsreciso conhecer a atividade que
exercem no mundo. Ou ainda, para conhecer a consciéncia dos homens é preciso voltar
sea suaatividade concreta, a maneira como essa atividade € realizada em cada tempo
histérico, a0 modo como os homens se organizam para produzir a sua subsisténcia.
Depreende dai que toda tentativa de compreensao da violéncia que esteja apartada da
maneira como okomens produzem sua vida resultard uma analise que lida apenas com
os elementos que sao dados ao imediato. Em sintese, Engelstie\L.eao tratarem do
trabalho como fundamento de toda vida humana localizam na vida material a
determinacdo da consciéndas homens e de suas condutas.

Como dinamica fundamental da formacdo do género humano e dos individuos
singulares, Duarte (2013) apresenta a necessidade de nos debrucarmos sobre a relagao

entre o processo de objetivagdo e apropriagdo, proprias da divitta trabalho,
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essencial para a compreensao entre o desenvolvimento genérico e o desenvolvimento
individual.

Entendemaos apoiados em Duarte (2013) e Markus (1974), a categoria
objetivacdo enquanto um processo fundamental para composi¢cdo do psiquismo. Por
intermédio delaa atividade do sujeito, com base em elementos ja apropriados, se
manifesta para além do ja criado e apropriado. A atividade do sujeito se transforma em
propriedades do objeto que o sujeito cria, que resulta em produtos sociais, n@ieriais
nao. Como exemplo, a atividade de um marceneiro, com base na apropriacéo de saberes
jA elaborados e contando com ferramentas e matérias primas também ja criadas, se
objetiva em caracteristicas de um arméario (objetivacdo material) ou a atividade de um

egritor concretizada em um livro (objetivagdo mental, ndo material).

O conceito mar xi ano de “ oljpresencasde ohfetos artificidi® € u ma
sendo também e principalmente a uma funcéo espeeifjualitativamente diferente das caisa

naturais- que tem esses objetos artificiais na atividade vital dos horfiaskus, 1974, p. 13,

traducdo nossa)

Markus (1974) explica que todo objeto pode ser utilizado das mais diversas
maneiras, no entanto, os objetos do trabalho humano téraplivacédo determinada no
interior da pratica social. Com relacdo aos objetos do seu entorno, os homens devem
desenvolver as qualidades humanas que permitem o uso adequado dos-objetos
preciso apropriase dos produtos do trabalho humano. Sendo assicateyoria
apropriacéo referee ao processo de aproprs®, de tomar para si a atividade social
acumulada no objeto. Segundo Duarte (2018) dialética entre objetivacdo e
apropriacdo esta presente no trabalho, atividade em que os seres humanos aenapropri
da natureza e se objetivam nos produtos do seu trabalho. A relacdo dialética entre as
duas categorias é essencial para a compreensdo entre o desenvolvimento histérico da
humanidade e o desenvolvimento individual.

Quanto a categoria género huma(iuarte, 2013; Oliveira, 2001; Marlsy
1978) a entendemos enquardcsintese da constru¢do da humanidade que representa a
rigueza cultural em sua totalidadeu seja, ndo diz respeito a generalizacdo de
caracteristicas verificadas em todos os individuos, psaalém disso, caracterize
enquanto meta maxima do desenvolvimento humano, categoria que contempla as mais

complexas producées humandsdefinicdo de género humano abarca também o
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desenvolvimento biolégico da espécie, mas 0 supera por incorporacaovide a
apropriacéo dos instrumentos e signos da cultura.

No entantp a natureza humana, €er humang ndo € fruto da natureza, mas
também da sociedade, da cultura, de tudo aquilo que a humanidade ja construiu. Nas
palavras de Marx (citado por Markus, 1974 homem ndo é somente um ser natural,

mas um ser natural humano, pois ao transformar a natureza também é transformada por

ela e assim, “A transfor mac¢ aromacghijoe tsiuwbaj e& i a
(Duarte, 2013 p26).
Dessa forma “ S e m iagdo dapnaturgza ndo haveria a criacdo da realidade

humana, ndo haveria a objetivacdo do ser humano. Sem obgetiyar meio de sua
atividade, o ser humano ndo pode se apropr
32). Ao criar uma realidade humana, aumular rigueza material e imaterial es@a

também, do outro lado, um acumulo de capacidades humanas igualmente ricas e
complexas (Markus, 1974). Igualmente, explica Leontiev (hP@&ducacdo tambéem

se torna mais rica e a sua funcdo cada vez mais colexa, acompanhando o

progresso historico.

O trabalho mesmo se diversificava e aperfeicoava de geracdo em geracao, essendadeo

vez a novas atividades. A caca e a pesca veio jgataragricultura, e mais tarde a fiacéo e a
tecelagem, a elaboracée thetais, a olaria e a navegacao. Ao lado do comércio e dos oficios
apareceram, finalmente, as artes e as ciéncias; das tribos sairam as nacdes e os Estados.
Apareceram o direito e alitica (...) (Engels, 1956, p)

Acontece que o processo de objetd@@ apropriacdo propicia o surgimento de
novas forcas e necessidades humanas a partir da complexificacdo do trabalho. Este é,
segundo Duarte (20139, ponto fundamental para a compreensédo entre objetivacédo e
apropriacdo enquanto uma relacdo que moviaehistoria. E justamente o fato de que
a apropriacdo de um objeto gera na consciéncia e na atividade humana novas
necessidades, forcas e capacidages permite o avanco histérico. E preciso satisfazer
as novas necessidades, por meio da apropriacao tivatie que, por sua vez, vao
novamente criar novas capacidades e necessidades humanas, em um movimento que
provoca a construcdo da historia. Nas palavras de Marx e Eoggd®s por Duarte,

(2013) o primeiro ato histérico é justamente a producdo dasnecessidades.

Nao ha histéria social se nao houver transformacéo da realidade humana, se ndo houver
desenvolvimento. Mas ndo ha desenvolvimento humano se ndo houver transformacao das
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necessidades humanas, seja pela modificacdo das formas de satidac@messidades
anteriormente existentes, seja pelo surgimento de mexassidadegp. 33)

No entanto, o trabalho ndo assume caracteristicas de processo humanizador em
todas as formas de organizagédo. No capitalisoroase uma atividade alienadaeyjse
traduz em mero meio de sobrevivéncia, por meio do salario. Para os seres humanos, a
reproducdo biolégica e a sobrevivéncia fisica assegura apenas a cadandia
espécie, mas ndo garantemreproducdo do género humano com suas caracteristicas
histolicamente constituidas. Para cumprir essa fungd de desenvolvimento do
género humane, € preciso a realizacdo do trabalho e a dindmica entre objetivacédo e
apropriacdo dos bens culturais e materiais. O trabalho ndo é apenas a atividade que
garante a sabvivéncia dos homens, mas, para além disso, assegura a existéncia da
sociedade (Duarte, 2013).

No entanto, essas duas funcdes do trabalho se encontram separadas no atual
modo de producao. O trabalho que garante a sobrevivéncia ndo proporciona ao homem
captalista fonte de desenvolvimento de sua individualidade humana. Ou seja, o trabalho
transformado em mercadoria perde seu carater de humanizador, de atividade que
permite ao homem objetivée e desenvolvese. Contudo, ndo afirmamos que o
homem nédo se huaniza nesse processo. Ele o faz, mas como atividade alienagsa que
revela enquanto mercadorieéio sendo, dessa formegmpreendida pelo trabalhador
enquanto espaco de objetivacdo, mas sim enquanto a Unica maneira de garantir sua
sobrevivéncia individual. Aliena-se nesse movimento a capacidade do homem
identificarse com o produto do seu trabalho e de entesgl@nquanto sujeito ativo na
construcdo da historia, sujeito de seus proprios atos (Duarte, 2ER)uez(2010)
acrescenta que o processo de olgetio possibilitou ao homem elexse do natural ao
humano, trajetoéria invertida pela alienacéo, que consiste na degrada¢éo do humano.

Como nos explica Duarte (2004)

Isso ocorre porque o individuo, por vender sua for¢a de trabalho e, em decalisstwider o

sentido de sua atividade como algo dissociado do conteldo dessa atividade, acaba distanciando o
nicleo de sua personalidade da atividade de trabalho. O trabalhesdomigo externo e
estranho a personalidade do individuo quando, na realidaderia a atividade centrae em

termos do processo de objetivacdo da personalidade do indigiglmoa possibilidade dessa
objetivacdo, a personalidade fica restrita, limitada em seu desenvolvimento. Igualmente o
individuo ndo tem na atividade de tritta com raras exceg¢des, algo que o impulsione a se
apropriar de conhecimentos, habilidades e valores que o enriquecam como ser humano (...).
Deixo apenas registrado que considero ser esse um tema fundamental para nés, educadores, que
trabalhamos com a foracdo das novas geragdes numa sociedade que retira das pessoas a
prépria possibilidade de elas crescerem como individuos por meio de seu trgha)p
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A venda da forgca de trabalho caracteseaenquanto a possibilidade para o
trabalhador garantisua existéncia fisica. Esta & alienacdo da atividade vital, do
trabalho enquanto reducéo, para o trabalhador, a um meio de satisfacdo a necessidade d
sobrevivénciaDuarte (2013pgfirmaque a histéria humana ®difica sobre a producéo
da vida material d®homensOu seja, a atividade do trabalho é universal e independe
de qualquer forma social, é uma relacdo entre 0 homanmatureza que permite ao
homem modificala em seu beneficioe modificarse a medida que esse processo
provoca novas lendeserwadve inavasdpeidas nel& (sua propria
naturezajadormecidas e sujaib jogo de suas forcas a seu piogr domi ni o” ( Dua
2013, p.25).

Portanto, a relacdo entre objetivacdo e apropriacdo € compreendida como
mediacao entre a formacdo do sujabogular e a historia do género humano. Para se
humanizar, o individuo precisa se apropriar dos bens produzidos pela humanidade, dos
resultados da histéri@ f a z e rorgab® detswa dndividualidade . O individu
explica Markus (1974 ndo é um indiilduo humano se ndo se apropriar das
capacidades, das condutas e ideias produzidas pelos homens que o precederam e
também os que vivem no mesmo tempo. Aos animais, cabe percorrer a trajetoria
ontogenética a partir da heranca genética que proporciona astedat@as
fundamentais da espécie. As modificacbes no comportamento animal se dardo em
consequéncia das necessidades de adaptacdo ao ambiente. Ja em relacdo aos seres
humanos, as caracteristicas genéricas ndo sao transmitidas por heranca genética, uma
vez que tais caracteristicas ndo sdo acumuladas no organismo bioldgico, e sim na pratica
social, nos objetos, materiais e imateriais, produzidos no interior da pratica Saoial.
as condicBes concretas dada de cada sujeito particular que encaminharédo qua
objetivacbes do género humano deverdo ser apropriadas para que a vida possa ser
construida. Sobre a violéncia, indagamos sobre as condicfes de vida dos sujeitos
gue violentam.

A partir da explicitacdo acerca do processo de apropriacdo e objetivacdo do
sujeito singular como coadunado com a atividade vital realizada no cotidiano, é possivel
refutar a concepcado de formacdo humana a partjustaposicdo de caracteristicas
tomadas em forma de diconia, sejam elapessoais (inatas, subjetivas ou biol6gi@as)

ou ambientais (fatores sociais ou ambientais)cékbados na concepgédo marxista



61

formagdo humanastas caracteristicas ndo se déwe dicotomias, pois tais fendbmenos
expressos como contrarios sdo, em vegdaspectos componentes do fato gmestéo,

ou seja, em uma andlise que se pretenda dialética os contrarios sdo considerados
complementares (Duarte 2003; Olivei?2807).

Considerando o que vimos expondo, temos que as caracteristicas da espécie
humana, assim como da espécie animal, sasrmritidas pela heranca genética. No
entanto, as semelhangas entre desenvolvimento animal e desenvolvimento humano se
encerram na transmissao genética de caracteristicas da espécie. Aos animais cabe a
adaptacdo ao meio em que vivem a partir das caradasidhiolégicas dadas pela
espécie. Radicalmente diferente, os homemmartir do aparato bioldgico da espécie, ao
lancarersse no mundo humanizad@ém sua estrutura organica reequipada e
complexificada por meio da relacdo de objetivacdo e apropriacaaa cultura
humana, pois aquilo que a herangéoldgica proporciona ao homendo é suficiente
pra viver com seus pares (Duarte, 2013; Leontiev, 4,97878a Markus, 1974). Sobre
o desenvolvimento da conduta humana e o papel do aspecto biologico, Duarte (2013)
asseveraqud Tai s caracter?2st i c assapé¢nbsiemlicondcbasa s |
prévias, mas nao estabelecem o conteddo, os limites e a direcdo deste

desenvolviment® (p.39, grifos nossos

2.2 Formacao do homem cultural como processo educacional

Vygotsky e Luria (1996) escrevem que o desannento pode ser entendido
partir do resultado de trés trajetorias: o desenvolvimémtbgico do animal até o
homem, a evolucéo histéricecultural que forjou a evolugcddo homem primitivoao
homem culturamoderno e a constituicdo da personalidade singutatogénese. Estas
trajetérias evolutivas, segundo 0s autores soviéticos, permitem a compreensdo da
formacédo do psiquismo humano, genérico e singular.

O homem altural ndo esta submetidas leis biologias, as transformacfes
fisicas e organicas que encaminharam o desenvolvimento do homem primitivir A pa
do momento em que a organizacdo biolégica do homem estad gcabalias que
passam a dirigir o desenvolvimento humano séo as leis histdricas is. ddi@amem
cultural é, entdo, de um lado resultado das transformacdes organicas propiciadas

ao longo de milhares anos a partir da atividade de transformacao da naturez o
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trabalho 7 de outro lado, € resultado das leis histdricas e sociai© homem culttal,
diferente do primitivo, avanca as limitagcOéxdologicas reequipandse com o0s
conteudosda cultura produzidd pela humanidadédiferentes linguagens, signos,
simbolos, valores, procedimentos e processos para realizacao, r@tm) a um
desenvolvimerd cultural que ndo encontra limitégngels, 1956 Leontiev, 1978;
Markus, 1974

A formacdo do humano noolmemé sempre e necessariament® processo
educativo, afirma Leontiev (1978). Ou seja, as conquistas do homem cultural sédo
apropriadas ontogenesimente por meio da educacabornarse humano significa
apropriarse dos bensulturais que a humanidade ja produzsssa apropriacao, por sua
vez, nao se da espontaneame#itepreciso a med¢do do outroa transmissao dos
resultados da cultura humana para as préximas geracoes. Ou sejssddmmarano nao
€ resultado de uma relacdo direta com as producdes culturais, mas sim uma relagcao
mediada pelo outro e pela linguage.contato direto com os produtda atividade
humana nédo basta j@aa humanizacdo dos individu@spreciso a mediacédo dos pares,
pois as caracteristicas tipicamente humanas ndo sdo dadas aos homens nas objetivacdes

materiais e imateriajsnas sédo ai postas.

As aquisicBes do desenvolvemto historico das aptidées humanas ndo sdo simplesdstdas

aos homens nos fendmenos objetivos da cultura material e espiritual que os encarnam, mas séo

ai apenagostas Para se apropriar destes resultados, para fazeratelssasa pt i dde s, “o0s
orgdosda sua individualidade”, a criancga, o ser
fendmenos do mundo circundante através doutros homens, isto €, num processo de comunicacado

com eles. Assim, a crian@prendea atividade adequada. Pela sua funcéo, este gsmce

portanto, um processo éeducacadLeontiev, 1978, p. 272, grife do autor.)

Assim Leontiev (1978) explica que a humanizacdo do homem caractsgza
enquanto um processo educativona vez que para aproprse das objetivacdes da
humanidade érpciso aprender com os outros homammiarnos” ( .nasombros das
geracbes passadas [...) ( p..O2&ut8r)afirma que cada individuo aprende a ser
humano a partir das relacdes que estabelece com os outros individuos. As relactes
sociais, portanto, sdindissocidaveis da formacdo humana, implicadas diretamente na
possibilidade do homem torrae membro do género humano. Dessa formautor
defende a educacédo comdfio conduto que possibilita a continuidade do progresso

histérico, por meio da transms&o dos bens culturais acumulados pela humanidade.
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Se 0 nosso planeta fosse vitima de uma catastrofe que s6 pouparia as criangas mais pequenas e
na qual pereceria toda a populag¢éo adulta, isso néo significaria o fim do género humano, mas a
historia seriainevitavelmente interrompida. Os tesouros da cultura continuariam a existir
fisicamente, mas ndo existiria ninguém capaz de revelar as novas geracdes 0 seu uso. As
magquinas deixariam de funcionar, os livros ficariam sem leitores, as obras de arterpeaderia

sua funcéo estética. A histdéria da humanidade teria de recomecar.

O movimento da historia s6 €, portanto, possivel com a transmisséo, as novas geracoes, das
aquisi¢des da cultura humana, isto €, com educéicdontiev, 1978b, p. 272)

E importanteressaltar que Leontiev trata da educacdo enquanto um processo de
transmissao dos bens culturais produzidos pela humanidade ao longo das geracdes, que
possibilitaa formacdo do humano no homem em sua trajetéria ontogert&diceacao,
portanto, como defendd por Leontiev e Duarte (201380 se restringe a escolarizacédo
ou a educacao formaNo entanto, as apropriacdes realizadas na escola, dos contetdos
cientificos sistematizados, sdo qualitativamente diferentes das apropriacdes possiveis na
cotidianidadepyma vez que estas ultimas ndo objetivam a transmissé@o de conhecimento,

objetivo da prética pedagdgica (Duarte, 2013)

2.3 Formacdo humana: a constituicdo soécichistérica da personalidade e a

possibilidade da violéncia

Tracada a importancia do traballmem como as caracteristicas que assume no
modo de producdo capitalista, temos a possibilidade deutidisa partir dos
pressupostosmarxistas a formacdo da personalidade Para compreendermos a
maneira como se constitui a personalidamdenecamos nossxosicao pela definicdo
gue algunswutores marxistas trazem sopersonalidade.

Barroco e Franco (2013) definem per son:
desenvolvimento ontogénico natural, social e psiquico no ser humano, da relacédo entre o
interno e o eterno, entre o objetivo e o subjetivo, o herdado,adqui ri do e o ap
(p. 13). Afrmam ainda, que a personalidade diz respeito a uma organizacdo de
formac0@es psicoldgicas que caracterizam a maneira com o0 sujeito se relaciona consigo e
com os outros. E resultado da totalidade do desenvolvimento humano, compreendendo
as dimensfes biodica, psiquica e sociaParaMartins (2004), que discute com 0s
postulados de Leontiee Lucien Séve (1926 - ) sobre o tema da personalidade, os
homens constroem suas hisadrparticulares por intermédias condicdes biolégicas e
sociais.Estas condi¢cG® afirma a autora, sao as bases sobre as quais, por meio do

trabalho, se edificou o psiquismo humano ao longo dos anos. A atividade humana
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determina nas diveas formas de sua manifestacdcamstituicdo das caracteristicas

humanas, como sentimentos, s#éos$, capacidades, entreoutfo§ . . . ) Qque engen
conjunto de processos pelos quais o indivioc
2004, p. 84). Quando estudamos esses processos psiquicos, somos lévados
compreensdao do h ogoeefam pensanegente,aeré nesté plana gue nos
deparamos com a84personalidade” (p.

Dessa maneirasomo afirma Martins (20041 personalidade ndo é&onstituida
a partir de necessidades internas, como se houvesse algo pronto dentro homem que em
intera@go com o0 ambiente seria despertado ou desabrochado. Nao pode ser
compreendida como uma construgcdo puramente subjetiva que descarta a realidade
concretaou enxerga nela somente um espacgo onde pode resdiZanutoraalerta que
teorizacbes sobre persoidalde que se fundamentam nestas concepcbes estdo em
conformidade com concepcdes idealistas, permeada por explicagbes que se
fundamentam em abstracOes e aspectos psicologizantes. Estas explicacfes sao possiveis
a medida que a Psicologia assevera a dicotobijetivo versussubjetivo e a violéncia
nas escolas passa a ser explicada a partir de constituicdes individuais, de demandas
internas de alunos, familiares e professoMsda, para a Psicologia HistorieGultural
aconstrucao psiquicadotem censura émitacado dentro das relacbes estabelecidas em
sociedade que impediriam uma realizacdo plena do homem, que vé seus desejos
reprimidos pela organizacédo sociBaraHeller (1991) a personalidade nawmge ser
entendida pela tradicdoe s s e n ¢ i ado ia gualao’ homem é gomposto de dois
homens, um fisico e outro fenoménico, ou seja, um objetivo e outro subjetivo. Também
nao pode ser explicada como um cadtico mundo de instintos, como pura razao ou ainda
como um nucleo humano que ndo pode ser corronpadio sociedade. Heller (1991)
assevera que a esséncia humana nao é ponto de partida e nem um nucleo sobre o qual se
sobrepfem as influéncias sociais, se ndo que é resultado destas rBla¢desra ativa,
desde o nascimento o homem se relaciona com ooramdeu redor, e como resultado
desta relacdo é que sua personalidade se forma.

A compreensdo da personalidade pela perspectiva da Psicologia Histérico
cultural exige que as condi¢des sociais objetivas da vida dos individuos seja objeto de
exame, isto paue, para o materialismo historid@léticq a condicdo humana s6 pode
ser compreendida alinhada as condicdes histéricas e siaaimns (2004) alerta para
a andlise das relacfes sociais pacammpreensdo acerca ftamacao da personalidade

guando sepretende descobrir as possibilidades concreelas quaisa sociedade
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permite ou limitao méaximo desenvolvimento humanéssim, para 0 marxismo,
conhecer o processo de personalizagcdo implica acgnger as relacées sociais que
realizama mediacao entre sujeito singular e o género humano, conforme explicitado
também por Oliveira(2001). As autoras afirmam que na sociedade capitalista a
possibilidade maxima de desenvolvimentos
cidaddos’™ e nao ohumanp.ropriacao do géner
Sobre o ecletismo que envolvia, ou envolve, a psicologia na questdo da
personalidade, Leontie(l978&) assevera que a polissemia calgarcaa teorizacao
sobe este problemdesapareceriguando fosse aceita a tese de que a perdadal &
uma quéidade especial que o individaalquireno sistema das relac6es socidissim,
ao concatenarem a formacdo do homem e o desenvolvimento da sociedade, processos
resultantes do trabalho, Vigotski (2004) Duarte (2013), Leontiev €@,91878b,
Oliveira (2001)e Engels (1956) defendem a tese de que é somente na e pela sociedade
gue o homem pbde se formar e que o humpade se formar no homem. Dessa
maneira sdo refutadas quaisquer concepcdes que coloquem homem e sociedade
divorciados (quando teorias versamrgobma interacao entre sujeito e ambiente) ou até
como aspectos que se confrontam (quando os homens sédo colocados como sujeitos
cercados, censuraslem sua natureza pelas relacdes que se estabelecem em sociedade).
Quanto a concepcdo de que a sociedade impossibilita a realizagdo de uma
pretensa esséncia humana, Oliveira (2001) alerta que -&goi@s constatacdes tedricas
de que a sociedade censura ou impede o desenvolvimento de natureza humana dada a
priori implicaafirmar que a Unica forma do individuo concretizar sua individualidade de
forma plena e livre seria eliminando a sociedade. Contrario a tais afirmativas, ao
conceber o trabalho enquanto fundante do homem e da sociedade, Marx considera que
ontologicamentendo ha antagonismo entre homem e sociedade, posto que constituam

polos complementares de um mesmo processo.

O individuo é um ser social. Por isso sua manifestacido-vaada que ndo se apresente de
maneira imediata como uma manifestacdo comunitagalizada junto com outros é
manifestacdo e confirmac¢do da vida social. A vida individual e a vida genérica do homem né&o
sdo diferentes, por mais que, necessariamente, 0 modo de existéncia da vida individual seja um
modo mais ou menos particular ou getalvida genérica, e a vida genérica individual mais ou
menos particular ou gergMarx, citado porMarkus, 1974p. 28tradu@o nossp

Vigotski (2004) a partir da tese da formacao social da mentelo psiquismp

afirma que todo individuo sé existe eaato um ser sociaé que a composi¢do da sua



66

personalidade e estrutura do seu comportamento sdo detemsnegmmdatima instancia

pela evolugdo social. Os seres humanos sdo, segundo o autor, criados pela sociedade
gue é fundante na formacao da persdiaale. Alerta que a sociedade ndo se apresenta
como uma totalidade simples e uniforme, sendo seccionada por distintas classes o que
representa a formacdo de personalidades também heterogéneas, formando tipos
humanos diferentes. A tese defendida por Vigaéski carater de classe é responsavel

pela formacdo dos tipos humanos. Para o autor, as contradicdes das sociedades de
classes encontram sua forma acabada tanto na personalidade dos homens quanto na
estrutura do psiquismo em um dado momento historico. Bdaki974) também

apoiado em Marxafirma que a histéria do individuo ndo pode de forma alguma ser
divorciada da historia dos individuos que o precedeeanem daqueles que convivem

no presente, pois a caminhada singular é determinada pela caminhadwmdalade. A

partir dessa afirmativa o autor sublinha dois motme que merecem ser destacados:

Primeiro, que as condi¢Odsistoricosociais que determinam o individuo ndo devem ser
entendidas como correntes externas e alheias que tendem a atrofianjr,regid., suas

inclinacdes e a’'s’h iEssas ccondigdes “san,u do écontrédri@ @ss auténticas

condicdes intrinsecas de sua individualidade concreta, isto é, condicbes que uma vez
apropriadas, convertidas em elementos e tracos essenciaisdanpelsi dade do i ndi vic
homem n&do é uma esséncia abstrata em repouso fora do mundo. O homem é o mundo do
homem, o estado, a sociedade’ (...) a individue

origina sendo através de sua part|C|pa<;ao ativa no anpratiuzido pelo homem através de
uma determinada apropriacdo de@itéarkus, 1974p. 31 Traducdo nossa)

Além do debate acerca da relacdo entre formacédo humana e a organizacéo social,
Markus (1974) trata, como segundo momento, do equivoco de afirmar que o homem é
passivo diante das relacdes histosoeiais, e se forma como um resultado mecanico
de disposicés biologicas e sociais. O homem, afirma o autor, ndo € a coOpia do seu
mundo material e social. Explica: os elementos da cultura humana que fazem parte do
entorno dos individuos ndo se convertem de maneira imediata em elementos de sua
individualidade, se @0 que sao internalizadasmedida que o homem se apropria dos
bens culturais, em consequéncia de sua prépria atividade. Ou seja, 0 homem € ativo na

sua construcda medida que se apropria dos bens culturais e materiais ja produzidos

24 Em nota, Markus (1974) explica que tal posicionamento é caracteristiteodas burguesas
modernas, “(...) a filosofia existencialista, o fre
do jovem Piaget sobre egocentrismo infantil, etc4(p.) ” Cita tambéPansanentwter a de Vi
Linguagene a criticanarxista tecida sobre as concepcdes psicolégicas gue se fundamentam na dicotomia
individuo x sociedade; objetivo x subjetivo, entre tantas outras que permeavam e permeiam os estudos em
psicologia.



67

pelo homem e, a partitesta apropriacdo, pode entdo objets@em outras atividades e
producdes. O homem se objetagartir das apropriacoes que pode realizar. O homem
s6 pode constituir sua vida com o material que @dade coloca disposicdo- e,
nesse sentigaecesariamente tocge no processo de alienag®uarte, 203; Vigotski
2004; Martins 2004)tema que sera abordada quarta secdo como uma categdda
suma importancia para a atuacdo do psicélogo nas escolas

Markus (1974, p. 32) cita L. Kolakowski e a eags&do cunhada por este autor de
gue aevolucdo da individualidadeocorre em um dialogo ininterrupto entre o homem e
o0 mundo. Ou seja, a formacédo da personalidade dos homens contemporaneos que vivem
sob o capitalismo dialoga cotidianamente com formas \tadate relagbes, desde as
maisexplicitas,até as maiseladas, como ja trazido por ¥#uez (1990).

Ao discutir sobre a corrupcdo da personalidade humana, Vigotski (2004) se
debruca nos estudos de Marx sobre o tema: para o autor alemao, a esta corrupcéo €
resultado davanco da sociedade capitalista, fundamentada na propriedade privada dos
meios de producdo e na exploracdo do homem pelo hoDsso resultasegundo
Marx, ndo somente a formacdo humana distinta nas diferentes classes sociais, mantendo
agudo contraste ersuas possibilidades, mas também uma personalidade distorcida,
sujeita a um desenvolvimento unilateral, mutilado. Afirma Engstisdo porVigotski,

2004) qe a divisdo do trabalho seccionou o proprio homem, uma vez que todas as
infinitas possibilidades de desenvolvimento das faculdades fisicas e espirituais séo
abdicadas em nome na especializacdo em uma Unica ativ@t#ate. 0 mundo forjado

pelo capitalismaedificado a partir da divisasocial do trabalho, Heller (199discute

com Goethé® (17491832) sobre os reflexos deste modo de organizacéo na vida dos

homens:

O mundo em que os homens nascem e no qual devem se conservar, é, segundo Goethe, duro.
Nesse maodo duro eles trabalham (em geral muitissimo), comem e bebem (em geral menos do
gue necessitam), amam (em geral uniformizeselés convenc¢fes), educam seus filhos para

este mundo e mantém com temor e apreensdo o pequeno lugar que conquistaram lutando, pel
qgual dispensaram forcas e fadigas. Em geral encontram j& preparada a hierarquia de sua
atividade cotidiana; hierarquia que ja esta normalmente estruturada de um modo conforme o
lugar ocupado na divisédo do trabalho e, por conseguinte, dificiimente podesfotmdla.

(Heller, 1991p. 38, traducéo nossa)

A distorcdo da personalidade crescmedida que se consolida e se expande a

divisdo técnica do trabalho, transformando o trabalhador em uma anormalidade (Marx,

25 Goethe foi um escritor alemao.
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citado porVigotski, 2004).No capitalismg o patamar de desenvolvimento alcancado

nao garantiu e nem garante a elevacdo da humanidade como um todo, e a cada sujeito
singular, mas conduziu a uma degradacéo da personalidade humana e de seu potencial
de desenvolvimento pleno. Contudo, ndo é a méqoim o trabalho em si mesmos que
levama degradacdo do homem, mas sim o papel que estes elementos assumem em uma
organizacao para producao baseadaxtracdo da maislia. Para Vigotski (2004)a

fonte de degradacéo da personalidade humana cawag®p, dialeticamentetambém

um potencial infinito para o crescimento da personalidade.

Entendemos que a conduta violentae gse manifesta nas escolasi@aer
compreendidgor meio da concep¢ao marxianaaberupcao da personalidade,uma
vez que esta é defitta comoresultado de uma constituicdo humana restrita, que nao
alcanca a plenitude do género humano. Dessa maneira, nos valemos das formulacdes
acerca da corrupcdo da personalidade humana, cenfaoiocado por Marx e
reafirmado por Vigotski, para explicaa formacdo da personalidade violemaa
manifestagdo desta violéncia nas relagdes mantidas entre os homens dentro e fora das
escolas.

Ao concordarmos coma tese da formacao social da mente, defendemos também
guea trajetéria ruma humanizacdo é um caminho qieve ser cumprapor todosos
homens a fim de alcancar o pleno desenvolvimento hunafaio que ndo ocorre em
uma sociedade de classpiecerceia parte da sua populagimacesso ao que de mais
complexo a humanidade ja jphaziu em sua trajetéria pela sobrevivéncia (filosofia,
ciéncias e artes). Assim posicionados;damecessarientaoa defesa e a luta por outro
tipo de sociedade que forme o humano no homem, e ndo o deforme, mutile. Segundo
Marx (citado porVigotski, 2004), a fragmentacéo do trabalho e a crescaatessidade
de especializacdescraviza os homens, aprisieos en uma Unica funcdo e por isso
“(...) mutila o trabalhador, transformandoem uma anormalidade, fomentando
artificialmente apenas uma habilidadargal — como a uma planta de estufa
suprimindo toda a rigueza restanteblde seus

Para danos uma ideia sobre a relacdo entre a formacdo do humano e as
possbilidades e limitacbes ofertaslapela sociedadeufidade de mediacdo entre o
homem singular e a universalidade do género humano, conforme Oliveira (2001)), para
a qualidade desta formacado, Leontiev (1978b) aponta que a disparidade entre a
apropriacdo plena e a apropriagcdo miseravel, se € que podemosaditivala, das

producdes genéricas, pode representar o desenvolvimento, entre 0os seres humanos (que
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vivem sob um mesmo modo de producdo, em um mesmo tempo histérico e local
geogréfico) de espécies diferentdsspécies, ndo racastamanha diferenca no

desenvolvimento dos homens que vivem sob a divisao de classes:

Se um ser inteligente vindo de outro planeta visitasse a Terra e descrevesse as aptiddes fisicas,
mentais e estéticas, as qualidades morais e os tracos do comportamento de homens pertencentes
as classes e camadas sociais diferentes ou habitando regides e paises diferentes, dificilmente se
admitiria tratarse de representantes de uma e mesma espécie.

Mas esta desigualdade entre os homens nédo provém das suas diferencas bioldgicas naturais. Ela
€ oproduto da desigualdade econdmica, da desigualdade de classes e da diversidade consecutiva
das suas relagBes com as aquisicbes que encarnam todas as aptidfes e faculdades da natureza
humana, formadas no decurso de um processo-Bi&timico.

O fato de ems aquisicBes se fixarem nos produtos objetivos da atividade humana modifica
totalmente, vimdo, o proprio tipo de desenvolvimento. Eseelibertada sua sujeicao as leis da
evolucdo, acelerae e novas perspectivas aparecem, impensaveis nas condgoes d
desenvolvimento movido pelas leis da variacdo e da hereditariedade. Mas este mesmo fato tem
igualmente por consequéncia que as aquisicbes do desenvolvimento histérico possaraeseparar
daqueles que criam este desenvolviment@gp).

No entantoalerta Vigotski (2004)a degradacéo da personalidade humana sob o
capitalismo ndo esta radicada somente na classe trabalhadora ou na pabeezh e
intelectualdos homens que estdo submetidos a divisdo do trabalho, ainda que nestas
condicbes a formacaonilateral seja mais evidente. A partir da divisdo do trabalho,
Engels (citado por Vigotski, 2004) explica que a degraolalp homem € caracteristica
da maneira como os homens se organizam para a producédo da vida material, e ndo
especifica de uma ou outréasse, uma vez que a fragmentacdo e especializacdo séo

estruturantes da atividade de trabalho em todas as clssgsalavras de Engels:

e ndo sO os trabalhadores, mas também as classes que 0s exptirata ou indiretamente

sdo escravizadas pelos instrumentos de suas atividades, como resultado da divisdo de trabalho:

0s burgueses, amesquinhados pelo capital e pela gananciade lucros ((as ‘' cl asses ed!
em geral, por suas limitagbes locais, particulares e unilaterais, suas deformidades fisicas e sua

miopia espiritual. Estdo todos mutilados pela educacdo que os treina para uma certa
especialidade, pela escravizacao vitaliciasa especialidade, até mesmo se essa especialidade

seja fazer absolutamente nada (Engels citado por Vigotski, 2004, p.

Compreendemos entdo, que sob o capitalismodevir humano sempre
encontrara limitacfes de classedNdo podemos, contudo, deixar dEssaltar que as
condicbes em que se encontra a classe trabalhadora se afirmam do ponto de vista
material e espiritual como qualitativamente inferaraso contrério, seriamos parte das

concepcodes que localizam a luta de classes sob 0 manto da dilecsitiaral.
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Observamos, dessa forma, ghHegelstambémnos fornece uma explicacao
preciosa acerca da violéncia, pois afirmgue a corrupcdo da personalidade €
caracteristica da pobreza implicalpotese de que a violénariaum tipo de relacédo
gue semanifesta somente entre a populacdo mais pobre e nas escolas publicas e
periféricas. Tal hipdtese é logo desconstruida quando nos atentamos aos dados
estatisticos sobre a violéncia nas escolas que se manifesta em instituicbes publicas e
também privadas. Eefutada também quando recorremos a midia e nos recordamos de
casos de violéncia protagonizados pela burguesia. Concluimos entdo que o acesso as
producdes espirituais e materiaisda humanidade n&o confere aos homens
humanizacéo plena, dependendo estgquididade ddanto da mediacdo quanto de sua
apropriacdo pel@énero hurana Ou seja,0 processo de humanizacdo ndo se da de
forma imediata, mas sim mediada por signos, também criados pelos hdyeses
sentido,ha que se problematizar sobre a qualidadefioalidade da mediacdo que
possibilita a apropriagdo das conquistas da humanidade. Nao nos deteremos na
investigacao desta hipotese, no entanto, entendemos que seja um importante tema para
analises posteriores.

A solucdo para a contradicdo entre o @ate poder do homem sobee
naturezae a também crescentiegradacao de sua personalidade, ndo seria o retorno a
uma pretensa integralidade humana vivenciada em periodos primitivos do
desenvolvimento social humano, commgunhamJ.J. Rousseau17121778) e L.
Tolst6i(18281910) Para Vigotski (2004)a superacao deste homem mutilado formado
pelo capitalismo passa pela revolucdo do modo de producédo, pela transformacéo
objetiva, concreta da maneira de produzir a vida, passando ao socidlismo.
aspectos undament ai s para essa transformacao, V
unificacdo do trabalho fisico e intelectual, uma mudanca nas relacdes entre oa sexos,
abolicdo da separacdo entre deld)eAssimpa vi ment c
passo que o mundo objetivo se transforma, revoluegertambém a personalidade
humana.Martins (2004)corrobora os estudos de Vigotski e considera tambénoque
pleno desenvolvimento da personalidade humana implica necessariamente a superacao
das relactg sociais determinadas pela alienacdo, ou seja, uma sociedade dividida em
classe ndo comporta o desenvolvimento humano pleno. Também sobre a necessidade
de transformacéo radical do modo de organizacdo para a proMé&zAnez(1990)
afirma que as relacda®ciais violentasambém seriam superadas a medida que fossem

abolidas as relacdes de producéo capitaliftasa além disso, afrmamos a necessidade
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de extincdo da divisdo da sociedade em classes antagdnicas que em qualquer modo de
producéo aliena part@os homens de apropriaresa e objetivarerse de forma plena

De acordo com Marxcftado porVigotski, 2004) somente em comunidade o homem
dispbe de meios para formar suas capacidades humanas, assim, somente no seio do
coletivo é possivel ter liberdadedimidual.

Aos profissionais que trabalham com esse homem alienado, formado de modo
parcial, unilateral pela sociedade capitalista, cabe compreender a forma como este se
constitui e as contradicbes que enfrenta ao longo do seu processo constitucional,
reflexdes fundamentais ao trabalho do psicélogo envolvido com o ambito escolar e o
problema da violéncia. A partir disso, o psicélogo ndo pode compreender as queixas de
violéncia, e todos o0s outros problemas escolares, como individuais, sendo como
manifestacdg sociehistoricas.

Em suma, compreendemos a formacéao da personalidade como uma construcéo
biolégica, cultural e psicologica que esta engendrada as relagbes sociais de producéo e

€, em ultima instancia, determinada por elas.

O processo de desenvolvimentla personalidade sempre continua sendo profundamente
individual, dnico. Ele produz deslocamentos mais significativos ao longo da abscissa de
crescimento e, as vezes, evoca degradacdo social da personalidade. O ponto principal é que
segue de forma completente individual e depende das condi¢des histéricas concretas, do fato

de o individuo pertencer a um ou a outro ambiente s&cgdrticularmente dramatico sob as
condi¢cdes de uma sociedade de classes, com sua inevitavel alienacdo e parcializacdo da
persmalidade, com suas alternativas entre trabalho bracal e executivBompreendee que

as circunstancias concretas da vida deixam sua marca no processo de desenvolvimento da
personalidade mesmo dentro de uma sociedade socialista. Ao eliminar as condiess obj

que formam uma barreira para o retorno de sua verdadeira esséncia para o ser humano, para um
desenvolvimento suave e harmonioso de sua personalidade, faz com que isto venha a ser, pela
primeira vez, um prospecto real, mas ndo reconstréi automatiteimama personalidade. A
mudanca fundamental reside em outra coisa, no aparecimento de um novo movimento: de uma
luta da sociedade em favor da personalidade humana. Quando dizemos "em nome do homem,
pelo homem", isto nado significa, apenas, para seu usopana sua personalidade, embora aqui
secompreenda, naturalmente, que ao homem devem ser assegurados bens materiais e alimento
mental (Leontiev, 1978c, p27)

Dessa forma, passamos aos postulados de Vigotski que, a partir do método
marxiangq teorizou sobre a delinquéncia e as criancas de dificil educacédo para além das

praticas usuais em seu tempo.

2.4 Vigotski e o estudo da delinquéncia: consideracbes sobre étodo e a

compreensao da formacéo violenta
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No periodo Pésevolucdo de Outubro ed 1917, Ao foram alvo de
guestionamentosomente as teorias pedagodgicas ou as coldnias para delinquéncia
juvenil, no que tang& contribuicdo para a formacdo da nova sociedade e do homem
comunista.Para que a mudanca social, econdmica e poléimejada gla Revolucéo
fosse alcancadaera necessaria uma mudanca da consciéncia burguesa para uma
consciéncia coletiva. Tal mudanca sé seria possivel mediante a transformacdo nas
relagbes de producdo, demonstrando a relacdo dialética existente entre a produgéo da
vida material e a formagao da consciéncia. Somente com uma nova maneira de relagéo
com o trabalho (comunismo) seria possivel uma nova formacao de consciéncia, baseada
ndo mais no individualismo, mas no coletivo, no bem comum (Tuleski, 2002).

Segundo Tulski (2002), Vygotski afirma quea escola desempenharia papel
fundamental na construcdo da sociedade comunista, pois seria em seu interior que a
crianga se apropriaria dos mediadores culturais que permitem o desenvolvimento das
funcbes psicologicas super® e autodominio quecomo dito anteriormentesao
essenciais para a transformacdo das relacbes burguesas em comunistas. Segundo
Vygotski, a énfase do projeto comunista esta na racionalidade humana, no entendimento
do homem comandividuo atuante na consicdo da histérige ndo apenasm parte
delg que écomo o capitalism nosfaz sentir.A Psicologia burguesa, conform@atada
por Vigotski 004 no texto sobre a crise da psicologia, também contava com
problemas de ordem tedricnetodologica e oscilava uas explicagbes entre
fundamentos biologizantes, idealistas e mecanicistas danpmr pouco tinha a
contribuir para a reconstrucdode um pais e de sua populacémue buscava
obstinadamente pela superacdo da velha sociefatola, justamente, tem condicbes
de oferecer aos seus alunos, principalmente, outras possibilidades de ser. Nao pela
empregabilidade futura, mas pelas apropriacdes dos conteudos cientificos (mateméatica,
histérica, geografia, fisica, quimica, etc.) gegolucionam o individuo, uma vez que
impactam fortementeno desenvolvimento das funcBes psiquicas superiores. Para
Makarenko (2002), em texto que trata dos objetivos da educacdo, 0 processo
educacional € também processo de construcédo de personalidade.

No prélogo da obratividade, Consciéncia e Personalidadesontiev (1978)
também trata da crise da psicologia, da critica aos seus constructos tedricos e
metodolégicos prénarxistas, denominados pelos autoresovi ét i c 0s de

psicologia’ nemao pac snargsiaeng éoastrucdo. Sobre o contexto

da crise da psicologia, Leontiev (12y&screve:
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A questéo principal foi que este se tornou o caminho de uma batalha continua e decidida
batalha para o dominio criativo do Marxistoeninismo, uma batalha contra os conceitos que,

sob uma ou outra aparéncia, revelaxserbiologizantes, idealistas @ecanicistas. A medida que
desenvolviamos uma resisténcia a esses conceitos, buscavamos, também, evitar o isolamento
cientifico, assim como sermos identificados como uma escola de psicologia que passava a existir
lado a lado das outras escolas. Todos coemgli@mos que a psicologia cientifica ndo é uma
corrente especial nem uma escola, se nao que uma nova etapa histérica que encarna o inicio de
uma psicologia auténtica e consequentemente materialista. Compreendiamos também outra
coisa: que precisamente nomao atual, a psicologia cumpre uma funcéo ideoldgica, serve aos
interesses de classe e que nao é possivel deixar de levar isso erfpd®nir@ducdo nossa)

A preocupacdo metodoldgica é marcante nas obras destes e de outros psicélogos
soviéticos, torandose tema recorrente em suas producdes, bem como o0s
guestionamentos levantados acerca da tarefa da Psicologia e seu alinhamento as
explicacbes que contribuiam com a mangdenda sociedade de classes osua
denuncia e enfrentamentdDentreas praticagjue concorriam para tantpodemos citar,
por exemplo, o uso desenfreado de testes psicologicos de toda natureza, que levavam a
classificacdo dos individuos segundo as caracteristicas mensuradas na primeira sec¢ao,
sem consideracdo alguma ao contexto h@iée social dos sujeitos, suas possibilidades
e limitacdes de classe. Segundo Leontiev (&97Bavia uma falta de compromisso
tedricometodoldgico da psicologia em relacdo as suas pesquisas e aplicacdes praticas.

Vygotski, também envolvidore pensar o ovo homem comunista partir da
Psicologia, estava envolto num contexto com o problema delnquéncid’,
denominado a época desanidade moraEssa € uma denominacao inglesa que entende
esse estado como uma enfermidade organica. Estdo agrupadas sidnessaacao
todas as criancas que manifestam amoralidade em sua conduta, que infringiram as
normas gerais aceitas pela sociedade. Figuram aqui as prostitutas, delinquentes, criancas
abandonadas, etdNesse caminhade busca por explicacbes e respostas [ara
fenbmenos humanos, fomentando discussbées em sua €época sobre a origem da
delinquéncia se inata, herdada de pais e parentes ou, se construida sobre bases historicas
e sociais, Vygotski (1997) debate com os postulados de K. Buhler, psicélogo e
psiquiatra &mao, sobre a génese da delinquéncia. Importante pontuar que nao
entendemos violéncia como sinbnimo de delinquénciaaieda que ndo verse
diretamente sobre violéncia, ao buscar uma resposta explicativa para as condutas

consideradas naalequadas para anvivio social- embora saibamos também do seu

26 Termo usado por Vigdts (1997).
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carater emancipador, presente na condtrug novo, como afirmafangels (1878) e
Vazquez (1990}, Vigotski e outros psicélogos soviéticos que se debrugcaram sobre o
temd&’, e nos auxiliam tedrica enetodologicamente a pensar a formacdo violenta e
também como enfrentar a violéncia nas escolas.

Em anos anteriores a 1930, K. Buhler realizou uma pesquisa (publicada em seu
iIvoAEnsai o sobre o desenvo) oo BOecnangas cajasspi r i t u
pais jA haviam estado em uma penitenciaria; destas, 28 também estiveram em carcere.
Diante disso, a conclusédo de K. Buhler é a existéncia de uma relacédo direta, causal,
entre hereditariedade e delinquénggaue el e enunciou como “os d
her anca fatal?” (Vygotski, 1997, p . 173) tr
propriedade organica. Ou seja, a base da delinquénpiaa K. Buhler, apoiado nos
dados coletados, uma questdo meramente biolégica, herdada dos pais.

Retomando as discussdeobre a crise da Psicologia, mais especificamente o
excerto trazido de Leontiev (1988 as afirmacbes de K. Buhler suscitam alguns
problemas que corroborames preocupacdes teoricoetodoldgicas expressas
contundentemente pelos psicologos soviéticosa afirmacado de uma relacéo direta,
causal, entre a conduta dos pais e a repeticdo em seus filhos e 2) concepc¢ao biologicista
do comportamento humano (problema tedénwetodoldgico); 3) alinhamento
ideoldgico da Psicologia a sociedade de classes (probdemigico ou éticgolitico).

Quanto ao primeiro problema entendemos como consequéncia da fusdo entre
aparéncia e esséncia, ou seja, ao interpretar os dados coletados, dados corretos, K.
Buhler faz uma analise equivocada ao legar a aparéncia dos fe®mleservados
também suas explicacfes. O psicélogo alemdo fundamenta sua analise nas relacdes
superficiais que se apresentaram na aparéncia e reafirma as consequéncias de uma
analise fundamentada em constructos teémetodoldgicos frageis, regidos pddgica
formal: o estabelecimento de relacdo causal entre dois dados observados, sem investigar
profundamente quais as determinacdes e relacbes que encaminham a formacdo dos
dados coletados, sem examinar a esséncia do fendmeno que ndo se apresenta ao
pesqusador de maneira imediata. A esse respeito, vale aqui recuperarmos 0 que escreve
Marx (2010) emO Método da Economia Politiceapontando que os fenbmenos

capturados pelo homem devem levar em conta o concreto; e que

2" Vigotski (1997) cita os estudos &e P. Blmskii, A. B. Zalkind.
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O concreto é concreto por ser uma com@Eao (Zusammenfassung = concentragao, sintese) de
muitas determinacdes, logo, uma unidade do multiplo. Eis a razdo por que aparece no
pensamento (im Denken) como processo de concentragdo (sintese), como um resultado e nao
como um ponto de partida, emhoele seja o ponto de partida efetivamente real e, assim,
também, o ponto de partida da intuicdo e da representacéo (der Ausgangspunkt der Anschauung
und der Vorstellung)(p.111)

Conforme Marx (2010, fl11, grifos nossos),

No primeiro caminho, toda gepresentacdo se desvanece em determinacdo abstrata, ao passo
gue, no segundo, as determinac@es abstratas conduzem a reproducdo do concreto no plano (im
Weg) do pensamento. Foi o que levou Hegel a extraegiara iluséo de conceber o real (das
Reale) comaesultado de um pensamento que, em si mesmo se concentra, em si se aprofunda e
por si se move (das Reale als Resultat des sich in sich zusammenfassenden, in sich vertiefenden
und aus sich selbst sich bewegenden Denkens zu fassen), ermuagtodo de selevar do

abstrato ao concreto é apenas a maneira de 0 pensamento apropfs® do concreto e o
reproduzir como concreto espiritual (als ein geistig Konkretes), mas de maneira henhuma se
trata do processo da génese (der Entstehungsprozel3) do préprio concreto

Assim, para que possamos apreender e compreender o objeto que se nos
apresenta, no caso, a violéncia na escola, é preciso que consideremos suas multiplas
determinacdes que o fazem emergir, desenwdggerconsolidase e ser extinto. Ao
fazermos uma ailise de dados a respeito € preciso vencer 0 ponto de pagucaé
como o fenbmeno se apresenta a primeira vista. Para a superacdo da apropriacao inicial,
€ preciso que o0 objeto seja dominado pelo pensamento conceitual, o0 que requer que o
pesquisado ou 0 homem que indaga o mundseja categorias analiticas. Estas
encaminham para que a aparéncia seja superada por esse tipo de pensamento. E por
meio desta funcao psicoldgica superior, propriamente humana, que as relacdes entre 0s
fenbmenos e objetos se @stlecem para aquele que indaga, que pode ndo d@wina
(as relacdes) e concelws sem vinculacbes entre si. Esta € uma das principais
armadilhas para a psicologia: a negacdo da historicidade, da dialética, da imbricac&o
entre parte e totalidade e, sahbido, da possibilidade do hometa exercitarse como
ser cognoscente capaz de apreender o real, a totalidade. E é desse processo de atencéo a
essas armadilhas que se configura constante a preocupa¢do com a formacdo humana.

Sobre o segundo problemagltand-nos aos escritos de Vygotski (1997), na
auséncia de ferramentas metodoldgicas que permitissem uma investigacdo para além da
aparéncia fenoménica, K. Buhler parte do 6bvio e permanece nele: descreve o que pode
observar, mas nao explica a delinquéncia paldan da relacdo superficialmente

constatada: se pais sdo delinquentes e seus filhos também o séo, logo s6 pode haver uma
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explicacdo hereditaria para o problema, caracteristicas biolégicas passadas as geracfes
daquelas familias.

Vygotski (1997) ao redigi a andlise da obra do psicélogo alemé&o K. Buhler no
prologo para a tradugdo russdirma que o seu trabalho é um auténtico exemplo de
como dados corretos podem conduzir a conclusdes erroneas, quando orientadas por uma
teoria também errbnea. No lugar dadnga geneética, bioldgica, Vygotski, apoiaisego
nos estudos do psicélogo e pedagogo russo P. Blonski, explica a delinquéncia por meio
daheranga social que é determinada pelas condi¢Bes de vida herdadas e transmitidas
social e culturalmente entre pais fédhos. Segundo Vygotski (1997), os dados
apresentados pais e filhos encarceradesapenas apontam uma relagéo entre um dado
e outrg masnem de longe explicam a esséncia desta relagdo. Assim, Vy(aski)

explica a hereditariedade social:

Uma criarga cujos pais tenham sofrido um prolongado encarceramento tem, evidentemente,
muitas possibilidades de repetir seu destino, ndo somente porque os delitos dos pais servem com
frequéncia de exemplo educativo para os filhos, ndo somente porque o fato deépeianados

primeiros [0S pais] na prisdo condena uma crianga normal em errante, sendo, sobretudo porque
as mesmas causas sociais que empurraram seus pais ao delito continuam atuando na segunda
geracao, determinando igualmente o destino do filho assim @megu tempo, determinaram

o destino dos pais. A misériando ocupacdam abandono infantil, outros fatores bem estudados

da delinquéncia, por acaso ndo atuam os filhos da mesma forma irresistivel que atuaram nos
pais? (pl75 traducdo nossa)

Vygotsk, diferentemente de K. Buhler, analisa seus dados para além do aparente
e coloca em debate as condicbes de vida que encaminham as fqoiligeracoesa
delinquéncia. Como consequéncia da analise fundamentada no matesiadigirioo
dialético, as coelusGes de Vygotski divergem muito das postuladas pelo psicologo
aleméo, deslocando o eixo das explicacdes biologicistas para a analise das condicdes

materiais que atuam de forma irresistivel
socialmente. Refutando segundo problema apontado em decorréncia das analises
superficiais de K. Buhler: postularbiologizacdo deondutas que sdo essencialmente
sociais resultam em constructos tedricos que posicionam a Psicologia como uma ciéncia
de classe, o quresulta nderceiro problemaliscutido:o alinhamento éticgolitico da
Psicologia.
As preocupacOes metodoldgicas dos psicologos soviéticos justdieaem
casos como este. Ao postul ar gue a deling

condena as criancas e joverss @olénia Gorki, da Unido das Republicas Socialistas
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Soviéticas, das escolas brasileiras, e tantas outras, a conviverem com 0 peso de uma
heranca genética, transmitida por seus,paisentandgovernantee sociedade em

geral de proporem e implantarem ifiohs publicas em todas as areas da vida social
compromissadas com a satisfacdo de necessidades basicas e com a acessibilidade as
elaboragcdes humanas mais desenvolvidas, complexas, elabdRasdaaltamos que
entendemos o campo das politicas publicas acées governamentais como praticas

gue nao objetivam transformacéo, contudo, dentro das possibilidades vividas pelo
capitalismo.ele seconstituiemum campo de atuacédo do psicélogo. Ou seja, afirmamos

gue ndo é a iniciativa governamental que trara foamacédo de fato, esta depende da
superacao do capitalismo.

Para Beatdn (2001), que escreve sobre os processos de avaliacdo e diagndstico
na area educacional, uma concepc¢ao biologicista da constituicdo da personalidade, ou,
acrescentamos, da conduwtalenta, a qual considera que ha uma soberania das questbes
genéticas, assinala um conjunto de caracteristicas humanas que séo inevitaveis ou fatais,
herdadas de pais ou parentes. Como consequéncia destas afirmativas que repousam suas
explicacbes a genéita e na biologia, formae por parte dagueles que lidam com o
sujeito “um estado confuso, entre resigna
problema ndo depende de suas estratégias edusatve senti ment os de
(Beaton, 2001, p34, traducdonossa). Para a violéncia que se manifesta na escola,
compreendemos que a concepcao biologicista de constituicdo do psiquismo, conforme
exposto por Beaton (2001), fundamenta acdes de enfrentamento a violéncia, por parte
da psicologia e também dos outrosmbeos da comunidade escolar, que nao objetivam
possibilitar meios para a superacdo dessa forma de relas®mamseus pareg o
mundo. No que tange ao cotidiano escolar, impossibilita que acdes educacionais sejam
idealizadas e concretizadas, dando lugaws processos de medicalizacdo e
judicializacdo ou ainda da elaboracdo de atividades que busquem ocupar @dsmpo
alunos tidos comoviolentos chegando, por vezes, a distarlbia da escolaTal
orientacdo paralisa e isenta profissionais, familiar&stado de elaborarem planos e
estratégias de superacdo da violéncia no contexto escolar, uma vez que a formacao
violenta, em uma concepc¢éao organicista, ndo é passivel de transformaga&im dada

ao nascimenfd. A pergunta sobre como enfrentar a viol@ngior esta perspectiva, é

“No entanto, ndo é somente a academia que tem se ocupado em oferecer respostas ou
guestionamentos acerca do comportamento violento, dentro e fora da escola. A midia e 0 senso comum
também produzem e reproduzem cotidianamente suas elaboragfes. Estasfelbmraam sobre a
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respondida também com sentimento de tranquilidade, resignagéo érmippfrente a
uma constituicdo psiquica pronta e acabada.

Para Beatdn (2001p orientagdo biologicista de desenvolvimento humano foi
construida no seio daulkkura e do processo de construcdo do conhecimento. Tal
explicacdo é propria de posicbes extreids uma concepcao mecanicista, simplista e
metafisica do que ocorre na natureza e sobrestodo s seres hunm@anos e
35, traducao nossa). Nessentg#n, ndonegamos amportante papel cumprido pela
heranga bioldgica no desenvolvimento humapara o marxismo, a constituicdo
biol6gica, como jA pontuamos anteriormente, é base inicial gpatesenvolvimento
cultural. Somente a partir do cérebro humémmssivel edificar o psiquismo, ou seja, 0
organismo biolégico € sustentacao para todo processo de humanizacao posterior.

Além do apontado, a afirmacéo de que individsés delinquentes ou violentos
devidoa uma herancgenética constitui um dos pilargee sustentam eugeni&®. Isso
porque estabelecem longo prazpcondi¢cdes genéticas desejaveis e indesejaveis, a
partir das quais a Histéria ja nos mostrou, por meio dos ideais fascistas, as sancoes
aplicadas em nome de uma raca superior, obviamenteondmosta por delinquentes.

Quando a tese da herancga genética como génese de condutas sociais se afirma,
revelase a conduta humana posta como natural e inata obediente as condicdes prévias
de determinada heranca genéticaaowma pretensa esséncia humanais condicdes
séo as observaveis pela lente da aparéncia, presas a superficialidade e imediatismo que a
caracteriza, conforme exposto por Vygotski em relacdo a analise dos dados do
psicologo aleméao. Eleger teorias biologizantes para a compreensao elm hoplica

dot&lo de limites e sentenci@ a margem de qualquer tentativa de transformacao.

origem da violéncia, como os sujeitos se tornam violentos e quais as intervencdes possiveis. As respostas
mais comuns tratam da violéncia como uma condic¢édo inata ou determinada pelas vivéncias familiares. As
midias, impressa, virtual eléevisiva, também trazem dados para a reflexdo: desde capas de revista com
afirmativas comdPequenos Psicopata8im, existem criancas que ja nascem mé&saiba do que sdo
capazes e conheca as incriveis histérias de quem convive comesfagos Malvads que traz em sua

capa a seguinte frasBebésdiabo: como identificar as criangas que podem virar psicopatas&té a

producéo de documentério televisivo que investiga o gene da violéncia, entre outros. Estas revelam, ndo
apenas a relevancia do tema, uma gae ocupa as discussdes cotidianas e a necessidade de oferecer
respostas, como também o aparente entendimento hegemdnico sobre a formacdo humana e a
possibilidade de investigacéo do ideério por detrds das afirmac¢fes acima, essencialmente biologicistas.

%A eugenia, termo proposto por Francis Galton (18221) em 1885, pode ser entendida,
segundo Boarini e Yamamoto (2004), enquanto um ramo da ciéncia biolégica que buscava a melhoria das
condi¢Bes genéticas da humanidade, objetivando aperfeicoar asdeslitbicas e mentais das geracdes
futuras.Ao final do texto dHomem e a CulturalLeontiev (1978b, p.282) faz referéncia a eugenia e trata
da preocupacgédo em relagéo a consolidagdo daqueles postulados em relacdo, entre outras coisas, ao carater
de classele sua constituicao.
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A raca (termo empregado por estudiosos da eugenia) considerada inferior é
aguela ndo detentora dos meios de producgéo e da riqueza, como se o fosse por falta de
cgpacidade para o trabalho ou a falta de inteligéncia, e ndo por partirem de condi¢cbes
desiguais de desenvolvimento. Estas falsas constatacGes, no sentido de se prestarem a
andlise da aparéncia, se dao a medida que a Histdria e as condicbes de organizacdo de
uma sociedade deixam de ser levados em consideracao para a analise do comportamento
humano e da realidade objetiva.

Boarini e Yamamoto (2004) nosndram que a Psicologia exercmoportante
funcdo no sentido de enquadrar e classificar os individuos, fazendo uso de instrumentos
gue mensuravam a inteligéncia e os sentenciavam aos estigmas de normalidade e
anormalidadeComo consequéncia de tais praticas, os problemas de uma pessoa er
considerados como resultado de caracteristicas individuais ou famijipeseste viés,
as verdadeiras determinacdes que compunham os problemas apresentados eram
camuflados, deslocando o eixo de preocupacao das relacdes sociais para o individuo.
Segundo os autores, essa analise € possivel quando na auséncia de uma analise rigorosa,
fundamentada em um método que possibilite avancar para além das constatacbes
imediatas. Ou sejas analises conclusdes que consideram apenas as manifestacdes da
aparén@a nao se sustentam medianexames mais tedricos e metodoldgicos que
consideram as multiplas determinacfes que determinam a emergéncia dos fatos e
fendmenos da realidade.

A critica tecida por Vigotski sobre a crise em que a Psicologia enquanto ciéncia
estiva imersa nao dizia respeito ao objeto, ou objetos, de estudos das diversas escolas
dentro da Psicologia, mas sim aos métodos. Ou seja, para Vigotski o problema da
Psicologia, ja constatado pelo autor em 1930, ndo era de objeto e sim de metodologia,
por isso a preocupacdo dos psicélogos soviéticos da toim pressuposto
fundamental para a construcdo da nova psicolo§gsim, supomos qué&/igotski
olharia para a Psicologia do século XXI e reafirmaria a crise anunciada no inicio do
século passado, ja qaanetodologia de analise das escolas psicolégicas continuam por
compreender o desenvolvimento do psiquismo humano segundo a légica formal, ainda
constituida sobre as dicotomias que marcam a psicologia burghesanpreensao
critica de Vigotski acerca diwvabalho realizado por K. Bihler, buscando explicacbes

para além da simples constatacédo de que a delinquéncia é fator de heranca genética, so6 é

% palavra que no idioma russo significa trio, utilizada por Vigotski, Luria e Leontiev para designar seu
grupo de trabalho.
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possivel pela mediagcdo de um método que considera os fatos e fenbmenos da realidade
como producgdes histéricasseciais de um homem que esta submetideterminadas
relagcbes sociais de producdo para assegurar sua sébaiv Nesse sentid@

afrma@@ o mar x i ase a Psttaogig desejasse torsaruma €ncia [realmente
significativa] teria que aprendea ler o livro da histéria da industria material, que
contém “as forcas humanaso @xreta dacpsi@lbga” , e
humand ( Mar x ci t ado p&.rMar¥alegapdrss umna com@e@isdo, p .
materialista e dialética da formacéo fama, cujo exame cientifico exige a investigacdo

da historia, da maneira como 0s homens se organizam para a produ¢do material da vida.
Parecenos importante frisar: Marx e Vigotski tratam das relagdesais de producé®

nao das relacdes grupais ou ineggoais.

A criticaelaboradam 1930 subsidia a analisdétima nos dias atuais no que diz
respeito a violéncia nas escolas e ao trabalho do psicologo que atua frente a essa
demanda.Sobre a violéncia, implica dizer que esta ndo € resultado de condicbes
subjetivas ou biologicas, mas afirmar que sua manifestacdo nas escolas, vivida nas
relacbes cotidianas entre professores, alunos e funcionéarios, € reflexo de uma
organizacdo social que impede o desenvolvimento pleno dos individaosntanto
iISSO Nao ausenta a escola e seus membros dencafiernativas para o enfrentamento
das relagcbes violentas, mas ao contrario, possibilita que acdes mais eficazes sejam
empreendidas, envolvendarteém a comunidade e familiares, uma vez que a violéncia
deixa de ser entendida como resultado de uma Unica causa.

Nesse sentido, Vigotski (1997) afirma:

O trabalho de P. P. Blonskii, A. B. Zalkind e outros t@wstrado que uma criangca moralmente
defeituosa n&o é uma criangam um defeito orgénico inato, magemdisso, € uma crianca que
tem sido marginalizada socialments causas de sua deficiéncia moral ndo devem ser
buscadas dentro da crianca, e sim fora delaas condi¢dessocioecondmicasculturais e
pedagdgicas que sdo mais promissoras para o desenvolito da criangg em um ambiente
diferente, uma crianca dificil perde, de modo muito rapido, os tracos de deficiéoreibe
inicia um novo caminhdp. 165, tradu¢do nossgrifos nossgs

Quanto ao trabalho que o psicologo escolar realiza nas escglagirada
demanda da violéncia, cujo conteudo seja tema da quarta secdo, adiantaros que
método é ferramenta para desvelar o realA l6gica dialética permite a Psicologia
apreender o real em sua totalidade, nas suas multiplas determinacées, possiaditando

profissional uma atuacdo voltada ao cumprimento dos pressupostos da educacéo,
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considerando a escola como local que, por exceléncia, pode permitir a aprendizagem de
outras formas de ser e estar no mundo. Contudo, essas novas formas dependem de um
trabaho diretivo, organizado e intencional que tenha como imperativo o objetivo de
promover a aprendizagem das constru¢des do género humano, tanto para alunos quanto

para familiares, professores e demais funcionaasrespostas construidas versam

acerca do arater educativo do enfrentamento a violéncia e péo intervencdes
policiais/ militares para o ‘combate’ da 1inc
medidas judiciaf¥-

Dessa formadefendemos formacdo humana enquanto um processo histérico e
social, que concebe 0s homens como sujeitos
séo sempre iguais, ainda nao foram terminadass vao sempre mudando. Afinam ou
desafinam.” ci t anRbsa nd oEaGranzu Semdor Geeedas,
transformacdo que o0 escritor ecabroancitteor idzaa vcic
(p-24/25). Compreendemos a violéncia como uma forma de atuar no mundo, mas que
ndo é estanque desde que haja investimento edoafcimrmativo. Entendemos
também quea escola e a educacao forma$ quaiséo pensadas e construidas pelos
mesmos homengao sdo imutaveis e, portantido precisam se constituir da maneira
como se afirman em nosso tempo historicanarcada pela precasacédo do trabalho
docente e pelos conteddos e métodos macantes e sem sentido, com vistas a formacéo
para o mercado de traballcembrando o que trouxemos de Brecht (1993, citado por
Chaves, 2010) sobre a funcdo da escola, afirmamos a defesa de uma escola g
possibilidade a apropriacdo das riqguezas produzidas pela humanidade, e que apresente a
Historia e as possibilidadale transformacao ja vividas pelo homem e possiveis de
serem vividas de outras formasiperandoo apartheid vivido pelas classecomo
reaultado das condicbes de vida e de escolarizacdo dos filhos da classe trabalhadora e da
burguesia.

Assim, considerando a poética deuimardes Rosa, os fundamentos teérico
metoddogicos de Vygotski e Leontiesbuscamos tambérdos relatos do diario de
Anton Makarenko (18881939), pedagogo soviético que tinha o objetivo de educar

criancas e jovens em um periodo violento derpdslucdo na URSSlternativas para

31 Mencao ao projeto de lei 267/11 proposto pela deputada Cida Borgh€tR)PR proposta
diz respeito & micao de alunos que desrespeitarem professores e violarem as regras escolares. O aluno
infrator (termo judicial empregado pela deputada) fica sujeito a suspensédo e, em caso de reincidéncia,
deve ser encaminhado a autoridade judicial competente. O protieemeéisciplina escola deixa de ser
uma questdo educacional e passa a ser juridica. Segundo site do Partido Progressista, a ma qualidade no
ensino se d4 em consequéncia da violéncia nas escolas, entre outras causas.
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0 enfrentamento da violéncia nas escolas. Entendemos que osseketitakarenko

sobre a organa;ao e osbjetivos da educacao, bem cosabre a formagao do humano

no homem e a possibilidade de formar o npeo meio do processo educatieodo
trabalho coletivp fornece elementos para pensarmos a educacdo e a violéncia nas
escolas no século XXI. Jifcamos a eleicdo do autor como um exemplo histérico da
possibilidade de transformac¢do do homem por meio da educacéo e do trabalho coletivo.
Seu trabalho buscava por respostas a formacédo do novo h@ntemmem comunista)
naqueles homens constituidos dalha sociedade composta pela alienacéo, pela
violéncia, pelo individualismo, entre outros aspectos marcantes do capitalismo que

precisavam ser desconstruidos.

2.5 Makarenko, a educacédo soviética e o desafio da formagcdo do novo homem

contribuicdes para aatuacao do psicélogo escolar

Eu professo uma fé sem limites, temeraria e sem
reservas, na imensa poténcia do trabalho educativo.
(Makarenkg citado por Lombardi2008).

N&o sdo somente o0s postulados méagisobre a formacdo humamae mantém
viva umaconcepcdo de homem que supera os pessimismos do inatismo frente a conduta
violenta e instrumentaliza a psicologia a atuacfes que sejam transformadmwaso
menos que tenham a transformacdo como horizonte. Ao relatar as experiéncias da
Colénia Gorki (120-1928) e da Comuna Dzerjinski (1929835), Makarenko que
fundamentou seu trabalho nas orientagbes marxistas e leninistas de educacéo,
caracterizese enquanto um exemplo histérico de que a conduta humana nao €
conequéncia de heranca genétic@bjetivams também, ao investirmos em
Makarenko, investigar contribuicdes par@nsarmos o homem e a educacado de nosso
tempo. Ainda que estejamos muito distanéspacial e temporalmente, algudos
problemase enfrentamentosdo pedagogocontinuam a nos semuito caos em
psicologia comqg por exemplo,a indisciplina, organizacdo do trabalho docerte,
desenvolvimento humano, entre outros. Para as contribuicfes, além dosdiatabss
de Makarenko, nos fundamentamos também em suas conferéncias realizadas a partir da

sistematizacdo de suas experiéncias nas duas Coldnias que dirigiu.
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Makarenko relata, a partir de um momento histérico também engendrado por
violéncia— Russia pos Primeira Guerra Mundial, pésoluciondria, em guerra ciw,
um processo educativo, dine e intencional que possibilitou a transformacgéo daquelas
criancas e jovens que foram encaminhados as Colbnias. Individuos que tinham como
Unica alternativa uma apropriacao e objetivacao violentas. Os diarios de Makarenko nos
fornecem uma rica compreémsacerca do momento dificil e violento pelo qual a Uniao
Soviética passava naqueles primeiros anos do século XX. Acrescerdgaenqsra
além da compreensdo da conjuntura social da época, Makarenko nos permite o
entendimento da formacdo de homem, e dacsumaicdo humana imbricada com as
condi¢cdes historicas e sociais. Embora ndo vivamos em uma situacdo declarada de
guerra, como a vivenciada por Makarenko e seus alunos, as condi¢cdes sociais e
econbmicas atuais impostas pelo capitalismo, nos coloca emituagis de violéncia
gue se acirra cotidianamente no pais, com nameros e experiéncias muito préximas ao
vivido em situacbes de guerra, conforme descrito pela pesquisa Mapa da Violéncia
2013: homicidios e juventude no Bragjlie constata no pais, nos ultims quatro
anos, um numero de homicidios superior aos doze maiores conflitos armados
ocorridos entre os anos de 2004 e 2007.

A conjuntura apresentada acerca da violéncia no Brasil, dadas as devidas
proporcdes, tem se manifestado também no cotidiano esemharelatos de pais,
funcionarios, professores e alunos. Denuncias de roubos, trafico de drogas, agressbes
fisicas e verbais, relatos que muito se assemelham as queixas apresentadas e enfrentadas
por Makarenko e também enderecadas a Psicologia nos ulas #tssim, ao final da
secao, poderemos ter elementos suficientes para pensarmos a atuacdo do psicélogo
escolar no enfrentamento a violéncia nas escolas a luz da Teoria Hi§oltica}
respondendo, entdo, ao primeiro objetivo desta dissertacéo.

Emboml ndo tenhamos conhecimento se houve uma aproximacao entre L. S.
Vygotski e Anton MakarenKb, iniciamos a presente secdo dando destaque a este autor
soviéticojustamente pelo trabalho e teorizacdo de uma pedagogia que, em grande parte,
se fundamentou comabe em suas atividesl junto aos ditos delinquentéspesar de
sabermos que sua pedagogia encontraria inGmeras barreiras para ser aplicada as escolas

do dia de hoje, endossamos que 0 que esse edusadorano escreveu a respeito da

32 No livro Atividade, Consciéncia e Pemalidade, Leontiev (1978) faz breve referéncia a
Makarenko.
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educacéo familiar escolar oferece elementos para comparagcdo e analise, permitindo
maior clareza do mundo que formamos e no qual nos constituimos em humanos
Conforme Barroco (2007)ps escritos de Makarenkgersam em varias
oportunidades sobre a educa¢cédo do novo homemmer soviético, apds a Revolucao
de 1917. A proposta educacional que apresenta coaduna, ou ainda, é pdueadao
social soviética. A autora explica que a intervencdo pedagdOgiese apostar no ser
humano, queo consideraem movimento, potencialmenteagaz de ser e exercer
transformacéao. Podemos notar em seus escritos (Makarenko, 1981, 2005) seu otimismo
em relacdo a essa educacdo voltada para objetivfesivos®, comuns. Eles nos
inspiram a manter o olhar sobre a possibilidade da formacdo deouon tomem
justamente quando isso era necessario de ser apregoado (arpsenpds e pes
Revolucao)e quendo era facil de setislumbrado ante a grande pobreza ou miséria.
Certamente que Makarenko elaborou formulagdes e proposicdes que suscitaram
admiracdo eontrovérsias, seja pelos proprios conteudos, seja pela forma de se ensina
los - com experiéncias pautadas na pratica mesmo de sobrevivéncia, como constam em
Poema Pedagodgice Bandeiras nas TorrefMakarenko, 2005, 1977). Em suas
conferéncias e publicags, o autor registrou a concepc¢ao de um modelo de escola com

base na vida em grupo, na autogestao, no trabalho e na disciplina.

Na minha exposicao sobre disciplina eu me permiti pér em dulvida as posturas entao aceitas por
todos, e que afirmavam que a mio educa escravos, que € preciso dar plena liberdade a
criatividade infantil, confiando o méaximo na autorganizagdo e na autodisciplina da crianca. Eu
me permiti externar a minha profunda convicgcdo de gonguanto ndo estiverem criados o

coletivo e os 6gados do coletivo, enquanto ndo existirem tradicbes e ndo forem criados
hébitos elementares de trabalho e de vida, o educador tem o direito e ndo deve renunciar a

ele, de usar a for¢a e obrigarAfirmei também que néo era possivel basear toda instru¢a sobr

o interesse, que a educacé@o do senso de responsabilidade e do dever muitas vezes entra em
conflito com o interesse da crianca, em especial da forma como esta o eBterd@ia a

educacdo de um ser humano resistente e forte, capaz de executar tambérbalhos
desagradaveis e trabalhos tediosos, se eles sédo requeridos pelos interesses do coletivo.

Em ultima analise eu defendia a criacdo de um coletivo vigoroso, e, se necessério, severo e
motivado, e s6 sobre aoletivo € que eu apoiava todas as espermnCs meus oponentes me
jogavam na cara o0os axiomas da pedol ogi.a e fica
(Makarenko 1987, p. 152, 153, grifos nossos)

3 Makarenko considerava que o objeto da educacdo deveria ser a coletividade, educar para o
coletivo, a partir daquilo que é colocado pela sociedade. Uma passagem do autor esclarece o que quer
d zer com a educacdo para a coletividade “E preciso
parte do trabalho e da vida do pais”. Ou seja, er
participes de um trabalho de construgdo, ndo s6 devisiaascomo também de seus colegas da Colonia e
de seu pais. As atividades exercidas encontravam seu motivo ndo somente nos beneficios diretos que os
resultados poderiam trazer individualmente, mas na importancia do trabalho realizado para todos os
membrogda Coldnia e doovopais. Dessa forma, os homens individualistas formados outrora, a partir da
propriedade privada, nnavohomemmrA sabnevivéreia de cddd Wwnrdepandia par a o
do trabalho de todos.
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Estamos cientesdampossi bi |l i dade de “karpnkanoar ” a
Brasil do século XX Ela nos periite, no entanto, pensara importancia de sua
concepcao de ser humano e do processo educativo, assimocqu® é discutido e
difundido por diferentes tedricos marxistas sobre a educacdo, e que subsidiam a
producdo desta dissertacd®ara aépoca em que escreveu, podemos dizer que seu
trabalho foi polémico e divergia da pedagogia centrada na crianca, vertente que ganhava
cada vez mais notoriedade no mundo todo. Escrever e defendepedimgogia da
coletividade s6 poderia ocorrer em uma so@dd como aquela, de implantacdo do
comunismo, comuma transformacdoque compreendia primeiramente as bases
materiais. Também é possivel concluirmos que o préprio Makarenko (2005) nédo
soubesse, de inicio, o que pér no lugar de tal concepcédo educaeigeaidmica, pois
ele mesmo afirma quanto autores como Rousseakreud(18561939 nédo poderiam
fundamentar a pedagogia revolucionaria.

Essa pratica de recefarmos autores e obras classieas dias atuais permite
nos obter elementos que lancem luz sohs nossas aflicbes. Alguns deles, como
Makarenko, podem ser considerados autoritarios, pouco democraticos e, levando a risca,
até mesmo como proposicdes consideradas ilegais. Mas, a vida e obra deste autor
contribuem para se mais bem entendermos a e@locae se desenvolve dentro e fora
da escola.

Sobre o contexto de sua producéo, lembramos que o autor iniciou seu trabalho
em meio a uma sociedade sofrida, envolta em uma terrivel crise de fome que se abateu
sobre a URSS (192P923). Sggundo Barroco (2010) a situacdo da RuUssia pos
revolucionaria pode ser comparada a um corpo que € atropelado diversas vezes.
Elleinstein (1976, citado por Barroco, 2010) conta que a situacdo da Russia em 1922 era
catastrofica, comparada a Bangladesh 2 e descreve um céno de ekema
violéncia e miséria. No que diz respeito a alimentacdo, afirma que nas regifes mais
afetadas esta se resumia em uma mistura de ervas s das@vores, e em algumas
localidades comige até mesmo carne huma@amesmo autor ainda relataenorme
guantidade de mendigos (somavam milhdes) e de ladrdes. Elleinstein qfienas
diarios de Makarenko fornecem elementos muito ricos sobre as condicBes vividas
aguela épocdsso evidencia que o enfrentamento ao furto de alimentos e de objetos era

uma das grandes dificuldades da instituicdo onde era d{@iGolonia Gork), e o
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mesmo ocorria em outras instituicdes (Makarenko, 2005). Vencer essa conduta
“delinquente er a i, engn@irar wmg onetodologia para tantonstituiase um
enorme ded@ para ele e outros educadores, afinal o comunismo (em um Unico pais)
tinha que dar certo. Até as propostas educacionais, além da economia, deveriam
demonstrar ao mundo ocidental que estavam no rumo certo (Barroco, 2007).

Por acreditarmos ser importargara a compreenséo da Russia no periodo pré
revolucionaio, faremos um paréntesparatrazer um exced da obraA Mae(Anexal),
de Maximo Gorki (1868.936}*, que teve sua biografia também marcada pelas nuances
sofridas por seu pai€ livro conta sobre &Ussia pré&evolucionaria sob a perspectiva
das relacdes familiares e da classe trabalhdtovtakarenko, em homenagem ao
escritor e sua histéria de vida batizou a colénia com seu nome. A Revolucdo deixou
problemas que precisavam ser bheslos, mas tamb@ propunha um horizonte de
profundas mudancas nos paises da Unido Sovigtiza situacdo anterior, o livro foi
escrito em 1907, mostra um pais governado por czares que massacrava sua populacao
com condic¢des de vida e de trabalho caracterizadas pelaangiggecarizacdo, material
e humana. Nessa época, ainda que houweles@ntes contra tal estado de coisas, como
€ narrado no livro citado, a maior parte da populacdo ndo vislumbrava um futuro
melhor, pior que isso, nemoncebia 0 mundo e suas vidasmo um movimento
incessante da historia.

Sobre as condi¢des futuras para a formacdo de novos homens, Leontiey (1978

assevera.

34 Méaximo Gorki, cujo verdadeiro nonezaAlexei Peshkoyfoi um escritor russo que inspirou o
trabalho de Makarenko, por isso a homenagem com o nome dado a Col6nia. Foi Gorki o grande
incentivador para que Makarenko relatasse a experiéncia, pessoal e pedagégica, dos anos vividos na
ColbniaGorki, dando origem ao livrBoema Pedagdgico.

% Apresentamos no Anexo 2 , trecho da peca que trata da importancia da educacéo formal aliado
a luta da classe trabalhadora. Além disso, oferece um rico contetdo que explicita sobre duas concepc¢des
de homem e @ educacéo expressas pelo professor e pela M@e que sdo muito distintas. Consideramos
também que o material fornece elementos proficuos para o trabalho com professores e familiares nas
escolas, bem como, com alunos de graduagdo em Psicologia e Pedagogia.

¥De acordo com Silva (2011, p.228) “Tal <como
soviética como perfeita, mas como uma construcao historica que se desenvolveu a partir de necessidades
humanas reais e que seus pontos criticos, especialmente no galinikta, ndo anulam o trabalho de
cientistas e educadores soviéticos, como € o caso de Vigotski e continuadores, bem como néo eliminam a
defesa destes por uma sociedade socialista. E patente, segundo Barroco (2007a), que a nacionalizagéo e a
coletivizacdo dos meios de producdo e da propriedade como medidas oficiais em si e por si mesmas nao
garantiriam a formacao da nova sociedade, a qual demandava a formacdo de uma nova consciéncia. O
avang¢o das ci éncias neste interim era essencial?”
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Assim como o passado, o futuro esta também presente na personalidade. A perspectiva de vida
gue se abre diante do homem nao é&smente um produto de um "reflexo deixado para tras",

mas também sua propriedatiisso reside a for¢a e a verdade do que Makarenko escreveu sobre

o significado das perspectivas proximas e das perspectivas mais distantes e de sua contribui¢do
para o desevolvimento. Isto vale também para os adultos. Segue uma parabola que ouvi uma
vez de um criador de cavalos em Urals: Quando um cavalo, num caminho dificil, comeca a
tropecar, entdo € necessario, ndo chielsteénas levantar sua cabeca mais alto deavope

possa enxergar mais londp.29)

Assim, ainda que as condi¢cOes jgierra fossem de dificuldades de todos os
aspectos, estas eram parte integrante do nascimento de uma nova ordem.
Exemplificamos aquio papel da violéncia ja explicitado por Vazque®9Qd): seu
contraditorio potencial criativo, ainda que ndo seja suficiente para a criacdo do novo, o
faz a medida que destrdi o velho e engendra novas possibilidades de construcéo.

Voltando a Makarenko (2005), estxpde suas dificuldades para dirigir
instituicdes na zona rural pauperizada, para atender criancas e jovatwgasfrGrande
partedessa populacédo era composta@déios que mal sabiam ler e escrever. Era uma
época em que os modelos de escola e de sociedade vigentes até entdo eraadpsestio
e precisavam ser supelos. Makarenko (1981) indagese sobre como deicalos,
repensando o papela escola e da familia (Makarenko, 1981) na receada
sociedadesocialista

Na obraPoema Pedagodgicdviakarenko conta sobre as vivéncias @alonia
Gorki e narra todas as dificuldades ertcadas ao longo do seu traballoicialmente
trata sobre o primeiro obstaculo em seu desafio de fonevo homem comunista
auséncia de teorias e praticas pedagogicas que fundamentassem o ardum deabalh
reedi car | oV e ndelinquente’s uma vez qus ndod havia uma psicologia para
explicar a aprendizagem e o sdavolvimento da pessoa marginalizada por
conseguinte, uma pedagogia que lhe fizesse jus. Assim, as primeiras paginas do livro
sdo dedicadasaos desabafos do pedagogo frente a inconsisténcia das teorias
pedagogicas de sua época acerca da educacdo de alunos com uma biografia singular
marcada pela miséria, abandondeéinquéncia

Suas elaboracfes tedricas e suas intervengdes praticas, em parte criticadas pela
concepcao de disciplina e de autoridade (Makarenko, 1986), torsaraomhecidas por
transformarmuitas criancas e jovens marginalizados nos ditos cidaddos comunistas. O
auta reafirmava veementemente ser fundamental investir na formacdo do carater do
homem novo, comunista, levando os educandos a superarem a concepcéo de vida e de

educacdo burguesas, com base no consumo (Makarenko, 1981). Considerava a



88

possibilidade historicde enfrentamento a producédo da miserabilidade para as grandes
massas e, em consequéncia, do impedimento ao deserealvirpessoal dos seus
membros.A educagéo socialpautada na aplicagdo do marxismo na compreenséo da
vida e do papel de cada um na novaietade deveria forjar naqueles educandos o0s
brotos paraa formagdo do novo homerira preciso que, por meio dela, se vencesse
ndo s6 a miserabilidade e os vicios que lhes eram préprios, mas, além didises dar
rumo e apoio para deixarem o passado pasd avancarem na constru¢cdo de um novo
mundo.

Segundo Manacordd 992, frente & dificuldades sociais e também no campo

das teorias pedagdgicas

Makarenko elabora, entdo, uma pedagogia original-ramsiseauniana e nd@spontanea

embora toda literatura pedagégica da época fosse tal, mas voltada para uma exigentissima
educacdao dos sentimentos’, frequent ement e, nu.l
criangas, assim como elas o entendiam. Esta educacdo tdo exigente seegpatizsdmente

através da conexao entre instrucédo e trabalho produtivo, do qual as criancas podem ver os frutos
concretos e no qual sdo necessariamente levadas a colaboragédo com o coletivo de que sdo parte.

Ao lado da educacdo dos sentimentos e do trapbalhe ‘ col et i vo' € 0o outro
pedagogia de Makarenko: mas ele constatmio proprio coletivo pode ter validade educativa
somente se ndo | he faltam perspectivas de vida
diz. A educacéo dos sentintes é viavel somente se se conseguem propor essas perspectivas de

tal forma que de individuais tornase de grupo e do grupo cheguem a classe social, ao povo

todo e a todos os homens do mundo. O trabalho, a colaboracéo, as perspectivas de alegria e a
felicidade para todos os homens (e ndo apenas a felicidade do individuo, expressada no
Setecentos por Locke, Rousseau e pelos revolucionarios da América e da Franca) eram os
métodos e os fins da pedagogia de Makarenko, tdo exigente e rigorosa, tjoastz. (. 316)

Sobre o problemada educacédo da Velha Russia, Barroco (2010) cita Boldirev,
mesmo ciente da influéncia da propaganda comunista, e afirma que até 1917 trés
guartos da populacéo russa era analfabeta e 80% dos jovens e criancas do pais ndo iam a
egola, o que demonstra que tal estado de coisas teria ainda longo percurso. No periodo
de 1934 e 1935, no que diz respeito a populacdo russa estes niumeros cairam para 8%.
Isso porque, diferentemente da escola burgugsa funcionava como apéndice do
Estadoe educava somente os filhos da burguesia, o clero e a nobreza, a educacéao da
sociedade soviética visava a formacdo educacional de todos. A transformacdo social
exigida pela Revolucadao trazi aodaindivielw® ssi dad
as massasaconstrucdo cultural e econémica. Isso era questdo de vida ou morte no
novo regimeg a escola deveria ser, portanto, Unica para todo93jpEste era um dos
momentos histéricos que, segundo Makarenko (2002) a sociedade coloca a educacao

como um imrativo com muita impaciéncia e exigéncieobrando a formacdo de
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homens (médicos, engenheiros, moldadores, torneiros, etc.) para a edificagdo da nova
sociedade.Como nos apresenta Barroco (2010, p.73), diante deste quadro, para
responder a tal exigéncidpi criada uma organizacdo intitulad&baixo com a
Ignorancia!, cujo slogan eraAlfabetizado Ensina o Analfabetolodos foram
convocados a auxiliar na construgdo do novo pais, e no periodo de 1920 a 1940, cerca
de 60 milhdes de adultos foram alfabetizados

A ordem do digpara a educacéo era, pois, a formagdo de um novo homem, o
homem comunista algo jamais visto. Mas, como educar ou formar os novos homens?
O seu desafio nessa educacdo era imenso ante a auséncia de conhecimento
sistematizado e empiricols@® como formar o homem comunista. Makarenko relata sua
conversa, em setembro de 1920, com o Chefe do Departamento de Educac¢éo Publica da
Provincia (Kharkov, Ucrania) quando foi chamado a assumir a direcdo da Coldnia para
delinquentes juvenis. No trechoejaitamos a seguir, eles discutem sobre como educar
estes jovens, como superar as alternativas existentes para estes jovens antes da
revolugdo. Makarenko (200p.12) diz:

[Makarenko]- Mesmo antes da Revolucéo ja se sabia como lidar com esses vagaldandos
existiam as coldnias para delinquentes juvenis.

[Chefe]- Isso ndo nos serve, sabe... O que foi antes da Revolucéo ndo presta para nés.
[Makarenko]- Certo. Isso significa que temos que criar o homem novo de maneira nova.
[Chefe]- De maneira nova, $® mesmo, vocé esta certo.

[Makarenko]- Mas ninguém sabe de que maneira fazer isso.

[Chefe]- Nem vocé sabe?

[Makarenko} Nem eu sei

O espaco cedido para a Colénia Gorki havia abrigado outra colénia que
recebiam jovens delinquentes antes da Revoluigiayma das que se dispersou em
1917. Segundo relatos dos seus diarios, os diretores pedagodgicos das colbnias eram
velhos militares reformados de baixa patente, que tinham a funcdo de vigiar os passos
dos educandos durante t dod aetatosades campanassest ar e f ¢
vizinhos podias e deduzir gue a pedagogi a desses
complexidade. A sua expressao exterior se limitava a um instrumento da simplicidade
deumporrete ( Makar enld)d’, 2005, p.

3"No momento em ugp escrevemos, citando Makarenko e seu entendimento, em 1920, quanto a
pobreza pedagégica dos militares que, por conseguinte, resultava em uma formacgéo humana tao miseravel
guanto o ensino, tivemos acesso a noticia de que dez escolas publicas no Estade (Brasil) serdo
administradas pela Policia Militar. Esta exigira, entre outras coisas, que uma mensalidade seja paga pelos
alunos (para cobrir gastos com material didatico selecionado pelos policiais) e que 0os mesmos vistam
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Para a formacdo do novo homesonforme dito pelo Chefe do Departamento de
Educacao PUblica, as praticas “pedago6gicas
anterior a Revolu¢do ndo poderiam contribuir com a criacdo do novo. Isto ja estava
posto: o porrete e a superficialidade do mmsndo constituiam ferramentas para a
formacdo humana desejada. Era preciso ir alénMakarenko aceitou o desafio:
reeducar centenas de jovens para assumirem
da soci eda dwedemnange2002,lpi2st a” (

As teorias vigentes da época ndo permitiam vislumbrar um futuro diferente a
estes jovens, uma vez que concebia o desenvolvimento a partir de teorias funcionalistas
ou idealistas- concepc¢bes que tampouco serviam a formagdo da nova sociedade em
construcdo.No lugar destas concepcOebjakarenko propdea educacdo para a
coletividade era precispentdo criar uma metodologide educacéo para formacao do
homem comunistaque pudesse ser compartilhada por todos os educadores e
contemplasse todas as diferencas viddiais. Em consonancia com a politica
educacional do pgisakarenko defend@ Em | ugar de i numeras escoc
uma escola organizada forma de coletividade, capde combinar todas as diferencas
com base nos direitos iggaao desenvolvimeat c¢ u | (tuedenaahn2002, p.279).

Refutando as teorias idealistas, 0 pedagogo ucraniano &g as criancas
nao se desenvolvem naturalmente cafiomava)m as concepcdes espontaneistas da
educacdo, mas precisam de um norte, de diresadefesade Makarenko se faz
acerca da educacao enquanto um produto de planejamento consciente, intencional,
racional e guiado segundo as necessidades sociais, se criando e recriaBdgundo
0 pedagogo, era preciso lidar com o aluno real no lugar de parametiss étlerno®
absolutos l(uedemann 2002). Quanto as teorias funcionalistas, tanto em Sociologia
guanto na Psicologia, criticava a criagdo de moldes para as personalidades em resposta

direta & necessidades da sociedadapontava a educacdo comunista @aapaz de

uniformes com motivos miktres. Ou seja, teise anulado tanto o carater democratico da escola publica
guanto a funcdo educativa das mesmas em lidar com as questdes escolares, dando lugar a repressao
policial (fonte: http://www.todospelaeducacao.org.br/comunicaeaddia/educacama
midia/29345/policiamilitar-vai-administrardezescolaspublicasdo-estadede-goias/).

Temos entdo, er2014, areedicdo de uma prética historicamente falida, relatada por Makarenko,
qgue resulta em vigia e militarizacdo das relagbes escolares em detrimento da sua funcéo classica de
ensino. Indo além, remet®s, ainda, ao nosso passado recente da ditadura mtktiesbém os colégios
militares do exército que, além das constantes denuncias de abuso de autoridade, utilizam livros didaticos
diferentes dos indicados pelo MEC. Como citado na primeira secéo, durante as analises dos artigos, a
presenca da policia nas dssodesvia o foco do problema e impede que acdes pedagdgicas sejam
realizadas.
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formar homens felizes e realizados, refutando a concepcéo funcionalista do
antagonismo individuwersussociedadel(uedemann2002).

Como (re) educar criangas e jovens com histérico nada favoravel fundamentado
em teorias que os concebiam endaasujeitos formados essencialmente sobre a base
biolégica ou idealista? E preciso reiterar que a visdo de homem e de mundo ventilada
pelas teorias da psicologia ou da educacdo incide diretamente sobre a pratica
pedagdgica, sobre as possibilidades e lghés impostas para 0s sujeitos em seu
processo de formagao humana, justificando a necessidade de compreender e investigar a
formacdo humana que subsidia a prética cotidiana. Assim, apés revisar as teorias
pedagdgicas de sua época sobre a educacdo deasri@ngovens delinquentes,
Makarenkq certo de que o desenvolvimento ndo se encerra em nenhuma fase-da vida
e que portanto,as transformacdes sao possiveesde que haja intencionalidade na
tarefa a ser exercidg reeduca estes jovens para a coletteda@ educador nos mostra
com seu desafio diario a realizacao da " i me
ao contar seus dificeis dias na direcdo da colonia Godta e qualquer teoria que
repouse sobre o inatismo o motor do desenvolvimento hmncafocando em seu lugar
a historia de transformacédo de seus alunos, exercida pela educacédo e pelas novas
condicbes materiais da Unido Soviética.

Ao final de um texto que narra sobre sua experiéncia de trabalho, Makarenko
(2002) assinala:

Estouconvencido de que o objetivo de nossa educacgéo ndo reside somente em formar o homem
de espirito criador, o cidad&@o capacitado para participar com o maximo de eficacia na edificacéo
do Estado. N6s devemos formar também uma pessoa que seja obrigatorialiae(ie3o3)

A partir dos escritos de Makarenko podemos localizar algumas contribuicdes
para a atuacdo do psicélogo drebalhanas escolas e, especificamente, que lida com a
violéncia. Dois campos principais nos servem de analise: sobre a forrhag@ma e
acerca da organizacao do trabalho educativo.

Luedemann(2002) afirma que a maioria dos intelectuais da Instrucdo Publica
ucraniana se emocionavam frente as histérias de abandono e miséria das criancas, mas
ndo acreditavam na superacdo dos proldempresentados. Fundamentados nesta
concepcdo, a educacdo destes meninos e meninas nao deveria ser orientada por uma

exigéncia sever a, como O era para as <cria

exigéncia, a piedade e a educacédo para o conformismanidigsapenas a readaptacéo
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a sociedade com algum tipo de trabalho de segunda categoid®). As criancas e
jovens recebidos por Makarenko chegavam a Colénia com estigmas muito bem

definidos quet i nham em comum a di f i ci |Contudo,

ainda que o pedagogo e responsavel pela educacdo nas Colbnias ndo soubesse

exatamente como educar esses sujeitos, tinha um norte muito bem definido: a
constituicdo dos sujeitos se da em estreita relacasearatividade concreta no mundo.

Mais, a mudanca provocada pela Revolugdo nas condicdes materiais poderia e iria
promover transformacao na constituicio singular dos homens. Os relatos no¥ diarios
também dos antigos adas que passaram pelas Coléréds testemunho vivo da real
possibilidade d devir humano. A imensa poténcia do trabalho educativo, como
Makarenko afirmara, se mostrou verdadeira em sua atuacdo com a criagdo dos novos
jovens e criangas. Ao trabalho do psicdlogo afirma uma concepcdo de desenvolvimento
gue traca inUmeras possibdides de acdo, para além da paralisacdo provocada pelas
concepcoes biologicistas. Auxilia, inclusive, como material a ser utilizado em cursos de
formacdo de professorgs grupos com alunos, projetos com familiares, entre
alternativagjue seréo exploradas gaarta se¢cad?ortanto, contribui com a atuacéo do
psicologo escolar do século XXI quando fundamenta acdes que objetivam ofertar novas
formas de ser e estar no mundo, de maneira planejada, dedtitencionabu, como
diriaoautor*“um trabal ho i ht eMakameatRBlhr a2D0608B8ap.

Makarenko (2002) afirmava: Considero
politico do professor e que seus conhecimentos tem um carater auxili@gst). As
concepcOesle homem de mundo dgmofissionais implicam diretamente nas acfes
praticas que sao tomadas no cotidiano, tenha o psicéloggriéncia ou ndo desta
relacdo.O autorjamais poderia ter organizado um processo educativo e laboral para
estes sujeitos se sua compreensdo sobreomerts e a realidade ndo considerasse a
categoria do devir. Ou seja, o trabalho do pedagogi@ticosd pode reatiarse porque

a maneira como eléa arealidade o permitia investiraqueles individuos desprovidos

de todo e qualquer investimento. Da medonea, o psicologo escolar sé pode planejar

e atuar com vistas ao enfrentamento e superacdo da violéncia nas escolas se

fundamentado por uma concepcéo se cansdib humana que permib vir aser.

#sjte que contém fotos, relatos e outros arquivos sobre a vida e obra de Makarenko. O site conta

com histérias de alguns dos seus alunos sobre a época em que estavam nas Colbnias e o destino que

tiveram apds sua saidatp://www.makarenko.edu.ru
39 Sobre a formacéo e o trabalho docente ver mais noBextdinha Experiéncia de Trabalho
disponivel em Luedemann (2002).

I mpos
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No entanto, tal compreensdao nado comporta a ideia de asandolvimento
independente das condicbes em que estdo inseridos os homens, como se houvesse uma
semente, com as caracteristicas tipicamente humanas, pronta a desabrochar. Nesse caso,
a educacéao escolar ndo precisaria defimipor intencional e diretivBastaria, no caso
da ‘semente’, a influéncia de um ambiente
natural. Se confiasse nesta tese o trabalho de Makarenko nem sequer poderia ter
comecado. Aprendemos entdo, como mostra a Historia, e considerandondoseg
campo de andlise propogtirganizacéo do trabalho educativqlie resulta concatenado
ao primeirocampo(concepcdo de formacdo humange a educacdo que se pretende
emancipadora deve bases nos preceitos da diretividade, conforme também
anunciad por Saviani (2003) como um dos pressupostos da Pedagogia Historico
Critica.

O psicologo que trabalha com a educacao, a partir da concepc¢édo deieducac
escolar exposta, pauta sua atividade junto a edeotaaneira a explicitar quanto uma
concepcao deducacédo escolar e de formacdo de homem orienta e define a atuacao de
professores e funcionarios frente o desenvolvimento dos alunos. De forma mais direta, o
psicologo escolar atuaria também na construgcdo e/ou revisdo do Projeto Politico
Pedagogico, no esbelecimento dos objetivos e dos meios da organizacédo escolar, bem
como na elaboracdo e atuacdo em projetos com alunos que visem a apropriagcdo dos

contetdos cientificodNesse sentido:

Brecht (1993) alerta que a organizagdo da escola, independentemengeloealizacdo ou do

tempo de funcionamento, pode ter somente uma de duas orientagdes: ou limita o sujeito ao seu
tempo e ao seu espaco e, assim, minimamente, dhsitédigos e expde informagdes, ou se
efetiva como um cenario que instiga para os desabu atua em favor de que todos se
apropriem das grandezas da ciéncia e do belo, materializado por meio da arte e apresenta as
possibilidades de transformacé@o que a histéria dos homens j& provou que existem. (Chaves,
2010, p.73)

Por fim, embora Makanko destaque a importancia da formacdo de um coletivo
forte entre os alunos, ele também afirma a necessidade do desenvolvimento de uma
atuacao coletiva por parte dos profissionais que atuavam na Colbnia. Nesse sentido, é
possivel compreendermos que umpmodocente que se compreende e se faz como um
coletivo vigoroso se fortalece e pode criar alternativas para pensar e atuar frente as
vicissitudes da educacédo escolar, entre elas a violéncia. A constituicdo de um coletivo

forte possibilitaria aos profess@enalisar a totalidade do processo educativo, seus

e



94

objetivos, funcéo e especificidade, criando novas propostas para o trabalho pedagdgico
realizado cotidianamente.

A violéncia, sob esta perspectiva, poderia ser enfrentada pelas acdes dos
professores nasais diversas disciplinas, buscando uma atuacéo docente que superasse
os profundos prejuizos da fragmentacdo do conhecimento, tendo em vista uma relacéo
interdisciplinar entre os diversos conteudos cientificos apresentados pela escola. Nao
seria responsalmade de um ou outro profissional da escola enfrentar a violéncia, mas
sim um problema a ser respondido pela instituicdo escolar como um todo. Contudo,
dado as extensas jornadas cumpridas por professores devido aos baixos®salarios
sabemos da dificuldade concreta de formacdo e consolidacdo de um coletivo forte,
conforme proposto por Makarenkos professores, que atuam por vezes em trés escolas
distintas nos trés turnos do dia, ném ttondies materiais e psicolégicas passunt
um comprometimento integral com os caminhos que a educacéo tem tracado. Ror vezes
nao cahecem nem seus par&sses fatos ndisentam, contudo, a psicologia pensar
alternativas para possibilitar ao corpo docente saidas para enfrentar os problemas
apresentados. Trocas de experiéncias, elaboracdo de acdesafcameéuta violenta,
grupos de estudos sobre temas como violéncia, formacdo humana, pratica docente, etc.,
entre outros, sao tarefas que o psicélogo escolar deve assumir.

Para encearmos,afirmamos que que vinos expondo até agosdio categorias
importantes para a apreensao do, rede suaatuacdoa definicdo sobre violéncia e as
relacées sociais nas quais estamos circunscritos, que também se apresentam violentas; o
processo de formacdo hama e a formacao violenta. Passamos ag@raxima secao
gue objetiva investigar e analisar a partir da Psicologia Hist@udtural como a
violéncia nas escolas tem sido discutida pelos pesquisadores e estudiosos da tematica.
Perguntamos: com quamsries a violéncia nas escolast sido lida? Qual a concepcéao

hegeménica acerca do problema?

“OMarx (1989, p. 101 02) citado por Silva (2011, p. 204) e
necessaria tabela de saléarios é aquela que prové a subsisténcia do trabalhador durante o trabalho e a um
suplemento adequado para criar a familia a fim de que a raga dos trabalhadores néo se extinga. Segundo
Smith, o salario normal é o mais baixo que fanpativel com aimplehumanit¢simples humanidade],
isto é, com a existéncia bestial?”
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3. A violéncia nas escolas: a apreensdo do movimento do real nas pesquisas

cientificas

Estabelecidos e expostos os fundatas tedricemetodolégicos que nos
subsidiam na investigacdo sobre a violénciascale, e om o intuito de apreender o
real — ou de termos uma ideia do estado da artea presente secambjetivamos
apresentar o que vem sendo investigado e publicado a respeito da tematica da violéncia
nasescolas Para isso, elegemos categorias para a andlise dypssasélecionados que
compreendeminvestigar quais as concepcdes tedricas ou teses hegemobnicas, as
metodologias de investigagdo empregadas, as principais queixas ou demandas
vinculadas a essermatica e quais as alternativas de intervencdo propostas pelos
autores.

Os procedimentospara compor a compreensao do estado da arte contou com o
levantamento de artigos nas bases de dadestific Electronic Library OnlinéScielo)

e Index Psi Periddios, por meio do site de buscas BVSpsi (Biblioteca Virtual de Saude

e de Psicologia). Justificamos a escolha destas bases por serem indexadoras que
comportam um grande volume de pesquisas e por possibilitarem acesso irrestrito aos
periodicos indexados. Emaperia com FAPESP, CNPQ e BIREME Saieloretine
trabalhos realizados nas mais diversas areas da ciéncia, possibilitando acesso integral a
publicacbes do Caribe e América Latina. Jadex Psj apesar de apresentar apenas o
resumo dos artigos, comportahlicacdes cientificas brasileiras especificas da area da
Psicologia, resultante de uma parceira entre Conselho Federal de Psicologia (CFP) e
Pontificia Universidade Catolica de Campinas (PCIEMPINAS).

Ante a relevancia dessas bases e a amplitude queaatdenento poderia
alcancar, destacamos as palaxchave de busca: violéncand escola; violénciand
escolar; violénciaand psicologia escolar; violénciand teoria historico cultural,
violénciaand marxismo.

Entre todos os artigos que pudessem semcaghis por esses descritores, para
delimitacdo dos mesmos elegemos como primeiro critério o ano de publicacéao,
compreendendo o periodo daddtimos cinco anose o fato de serem de lingua
portuguesa. Posteriormente, os artigos foram selecionados pelo ditugsumo,
resultando em um total de quarenta e dois trabalhos (42), dos quais quareiatiad0)
lidos integralmente uma vez que 0S resumos nao apresentavam informacgoes

suficientes para analise. De modo geral, apresentam mais uma introdugcdo ao trabalho
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gue uma sintese do mesmo (sem objetivos, metodologia, resultados e conclusées além
de auséncia de perspectiva tedrica).

Os trabalhos encontrados nessa pgser apresentarem apenas resumo,
demandaram a procura do texto integral em um site de buscas. @oaradigos que
ainda assim nao foram encontrados integralmente, fozaealiapenas a leitura do
resumoe, mediante a fragilidade nas informacgdes coletadas para a andlise, fato ocorrido
com dois artigs, estes foram desconsiderafleso nos leva a coigerar a importancia
de se rever espacos destinados aos resumos, ja que sdo porta de entrada, convite, ao
texto completo).

Por meio dos levantamentos no Indexpsi e na Scielo, devido a aproximacgao
tematica das palavrahave, chegamos a muitos artigos gaaepetiram na captura, e
foram considerados como pertencentes a primeira base de dados em que se
apresentaram. As primeiras buscas foram realizadas no Scielo, o que justifica um
namero maior de artigos selecionados e atribuidos a esta base de dados.

A tabela abaixo apresenta a quantidade de artigos selecionados segundo as
palavraschave em casa base de dados.

Scielo
Palavras Violéncia Violéncia | Violénciaand | Violénciaand| Violéncia
chave andescola andescolar psicologia Psicologia and
escolar Histoérico marxismo
Cultural
Total de
artigos 16 14 2 0 0
encontrados
Indexpsi
Palavras Violéncia Violéncia | Violénciaand | Violénciaand| Violéncia
chave andescola andescolar psicologia Psicologia and
escolar Histérico marxismo
Cultural
Total de
artigos 2 7 1 0 0
encontrados
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No Scielg indexador que disponibiliza a contagem de publicagbes por revista,
area tematica, ano de publicacdo, entre outras categorias, as primeiras publicacdes
encontradas com as palawdsave citadas datado final da década de 1990 e o maior
numero de publicages tem se dado nos ultimos sete anos.

O maior nimero de artigos foi encontrado com as palairagevioléncia and
escolae violéncia and escolarseguido powrioléncia and psicologia escolaA busca
por violéncia and psicologia histéricaultural e violéncia and marxismon&o
resultou em nenhum artigo no periodo pesquisadanesmo que investigado nas duas
bases de dados selecionadas, 0 que destaca a relevancia da investigacdo de
contribuices possiveis para a tematica eleita a partir destas concepc¢des tedricas da
Psicologia HistériceCultural. E importante mencionar também amséncia de
referéncias a Marx e aos autores da Psicologia Russa nas publicacfes analisadas.

Em nenhum dos artigos selecionados foi encontrado referéncia a Vigotski, Luria
ou Leontiev.

Cabe, mediante a énfase que tem sido dada ao fendémeno, justifis@neiaudla
busca pela palawehave bullying, uma vez que o objetivo da pesquisa é tratar da
violéncia que se manifesta na escola, e nao especificamente de um de seus
desdobramentos. Ainda assim, uma quantidade grande de artigos (dez) sobre a tematica
foi indicado pelos indexadores e, de acordo com a metodokgiesta, foram lidos e
fichados.

Feitos os levantamentos e localizados os textos completos, assim como definido
0 modo de identificacdo da relevancia do texto para a pesquisa, por meio da leitura do
texto integral, passamos a esta etapa.

A leitura dos artigos foi guiada por algumas questhewe:

a) qual a concepcéao de violéncia adotada pelo autor;

b) quais as metodologias de investigacao;

C) quaisas principais queixas ou demandas vinculadas a essa tematica;

d) quais intervencdes tem sido realizadas.

A partir destas questbes foi possivel identificarcascepcbes hegemébnicas
acerca da violéncia que se manifesta na escola. A organizacdo para lereatiziada
por meio de preenchimento de tabelas que continham o nome dos autores, ano de
publicacéo e trecho explicativo.

Para a organizacdo da presente secdo sdo apresentados os resultados das

andlises, segundo as questfkave e as categorias resuleendestas, juntamente com
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as contribuicdes possiveis da Psicologia Histé@adtural. Os trechos das publicacfes
originais séo trazidos & medida que entendemos que se faz necessério a exposicédo
integral para a compreensao da ideia proposta pelo autoe.r€ssaltar que a falta de
indicacao de paginas em algumas referéncias apresentadas jestifie auséncia na
numeracao nos artigos pesquisados na internet.

Ao final da sec¢dpas publicacdes sdo analisadas a luz de subsidios tedricos da
Psicologia Higrico-Cultural de maneira mais proficuaiscutindo os desafios e
contribuicdes da Psicologia Escolar a partir do verificado nas publicagbes analisadas.

Consideramos que identificarcancepcdo de violéncidraz consigo, além da
tentativa de definicdo doonceito, a concepgcao de homem e de mundo subjacentes. Ou
seja, ao investigar essa tematica, é possivel compreender ndo somente o que tem sido
entendido como violéncia na escola ou como o termo mais empregado, violéncia
escolar, mas, para além disso, égdieel identificar a concepcédo de homem e de mundo
eleitas. Entendemos, pois, que ao definir violéncia, o autor define ou expressa também a
perspectiva adotada sobre a formacdo humamanbora possam nédo ter a devida
consciéncia a esse respeito. Assima egiestdo possibilita elementos para compor a
visdo hegembnica sobre a conduta humana violenta, além de contribuir para a
conceituacdo de violéncia escolar, ainda que ndo seja possivellaparsguanto
homogénea ou estatica, visto que se apresenta eaquariendmeno social.

Nesse sentido, durante a leitura das publicacdes relacionadas, foi possivel
destacacategorias de analiseque serdo apresentadas como subtopicos das questdes ja
apresentadas. No que diz respeito a concepcéo de violéncia, asiastelgdas versam
sobre os determinantes da violéncia; definicdes de violéncia; escola como produtora de
violéncia;bullying: caracteristicas gerais.

Ao identificar as principaiglemandas e queixaem relacdo a violéncia na
escola é possivel analisar coreste fenbmeno tem se apresentado, ou seja, como e
guais sao suas manifestacoes e como estas se revelam frente a psicologia. Indica como,
concretamente, a violéncia nas escolas tem atingido a comunidade escolar e toda a
sociedade e quais sdo as questdes apvem ser respondidasnalizandocaminhos
para a compreensao e enfrentamento de um problema que ganha espaco na midia tanto
mais quanto a escola perde a sua funcdo classica de ensinar. A partir dai, € possivel
conhecer o que se entende como manifestdgdcomportamentos violentos, as acdes
escolares voltadas para coibir estes, bem como as dificuldades encontradas nesse

caminho.
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A respeito da avaliacdo dasetodologias de investigagjcesta se justifica por
entendermosser necessario analisar os prooeshitos e métodos que conduzem as
pesquisas que versaubre a violéncia que se manifesta na escola.

Na esteira dessa andlise, se apresentanintasvencdes realizadas e/ou
propostas nos trabalhos que os autores publicaram. A partir desta analise, @ possive
identificar o que os pesquisadores da tematica entendem como alternativas para o
enfrentamento da violéncia escolar. Conjuntamente, também € possivel verificar, de
modo inverso0 quanto a agdo proposta evidencia a concepcdo de violéncia escolar.
Entendenos que a prética realizada ou idealizada, fornece elementos sobre como o
homem e sua formacdo é pensada, se inata e individual ou, se coletiva, social e

historica.

3.1 Afinal, o que € violéncia?Apresentacdodas discussdes sobre a possibilidade de

concetuacao

Como expusemos, para 0 mamo e para a Psicologia historicaltural diante
das demandas ou queixa que afesentadas Psicologiaé preciso quase conhecga o
real para que se possa intervir junto a Elma das formas qustamente apreender o
gue dele se fala, quem o faz, como o faz, etc

Diante dos materiais selecionados, entendedessa formaue historicamente,
a compreensao sobre violéncia na escola tem sofridonpasi®urante a década de
1980, a violéncia nascola er@aracterizaddepredacédo do espafisico, ou seja, acbes
contra o patriménio. Na década d890, para compor o cenario de violéncia nas
escolas, tornarse frequentes as agressdes interpessoais (Sposito, 2002, citado por
Toro, Neves & Rezende020). Contudo, ndo € somente a maneira como a Vvioléncia
gue se expressa ha escola € modificada. Modifeatambém as acdes tomadas frente
ao fendmeno. Segundo Adorno e Lamin (2006, citado por Toro, Neves & Rezende,
2010), as agressdes fisicas, ndo damadas graves, eram discutidas e resolvidas dentro
do espaco escolar,e que, nas ultimas décadas, tem sido relegado a policia.

Ainda que entendamos a violéncia enquanto uma construcdo hijstérica
portanto, sendo sua definicAo passivel de transfoomagés parece importante
investigar como 0s pesquisadores que estudam a tematicalélacid a define. A

pY

andlises dosartigos mostraram queno que tange a organizacdo, as publicacbes
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analisadas trazem um ponto comum: as definicdes de violéncia, escaldiop séo
apresentadas logo ao inicio da escrita, ap0s a constatacdo da crescente violéncia dentro e
fora das escolas. Definicdes, no plural, pois o problema é tratado pela perspectiva de
mais de um autor. Segundo StelRereira e Willians (2010), em pudAcédo que tem

como objeto de pesquisa a conceituagéo da violéncia escolar, a atitude comum de expor
definicbes sobre violéncia indica uma dificuldade em adotar uma Unica definicdo sobre

0 que é violéncia escolar. A imensa maioria dos artigos tem ess&rdpgo, salvo
excecOes que nao tratam da concepcao e logo apresentam os resultados da pesquisa e
das intervencdes, quando realizadas, ou que trazem apenas uma definicdo. Ou seja, por
vezes a conceituacdo de violéncia é tratada como uma compilacédefnicbes de

varios autoreg, outras vezes, nem é tratada.

Também entram em debate as implicacbes de buscar pela formacdo de um
conceito que signifique a violéncia. A defesa pela conceituagdo estd embasada na
necessidade de lidar com o fendmeno de formasejee possivel, por meio do seu
conhecimento, explicib e buscar alternativas para enfrentamento, no sentido de que
seja possivel identificar a violéncia e seus desdobramentos, objetiva e concretamente,
buscando, ndo decretar um conceito, mas eliminaiyaissubjetivismos.

Aqueles que defendem a impossibilidade de conceituacdo versam acerca da
constituicdo social e historica da violéncia, o que implica em um fendmeno em
movimento, em constante transformacdo segundo seu tempo histérico e as relagcbes
socids, portanto— buscar portanto, por umaconceituagcdo seria um erro no campo
cientifico. O ideal seria, sob esta perspectiva, ampliar, multiplicar os pontos de vista
sobre a violénciaOebarbieux, 2002, citado pdstelkoPereira & Willians, 201D
Outrosainda justificam a dificuldade de conceituacdo devidgdém da complexidade
do tema- a evocacédo de sentimentos pessoais e autorreflexao (Silva, et al. 2012).

Para Silva et al (2012), Leme (2009) e Andrade e Bezerra Jr. (2008IENncia
nas escolas éaracterizada como consequéncia de conflitos mal resolvidoSilva et
al. (2012) fazem referéncia a definicdo da Organizacdo Mundial da Saude (OMS),

entendendo a violéncia c¢como a imposicao

evitavei s” , |omeacetaacido eomod sulgetivd.o t a

Segundoos autoresa violéncia é a forma de expressdo dagsiejue ndo tem
acesso a palavra palavra e a escuta permitiria, segundo 0s autores, meios para a
canalizacdo da agressividade, e consequentemente, a resolwgadlittes, impedindo

a emergéncia da conduta violenta. Ou seja, a violéncia é compreendida enquanto
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consequéncia de um conflito mal resolvido que, por sua vez, tem raizes na falta de
acesso a palavra para expressdo. Leme (2009) também considera a viaeesieolas
enquanto resultado de conflitos que ndo sdo resolvidos mediante negociacdo e dialogo.
A intervengdo, segundo a autora, deve ser no sentido de possibilitar aos alunos a
resolucdo dos conflitos a partir da consideracdo dos direitos de, ®d@® na
eliminacao do conflito.

Ainda sobre a agressividadArdrade e Bezerra JR. (20G8dzem Winnicott e a
necessidade de diferenciar agressividade de violéncia. Seguadtor a violéncia
significa um indicio de problemas no exerciagressividade,emdo esta natural do ser
humano, constituindse como uma das fontes da vida psiquiaeve, portanto, ser
vivenciada pelo homem. Assim, de acordo com Winnicott (citado por Andrade &
Bezerra, 2009), apesar da agressividade ser intrinseca ao apareliw gaiqano, a
violéncia devera ser analisada/tratada.

Silva e Ristum (2010&firmam quea violéncia nas escolas tem sido tratada, de
maneira mais comum, a partir da violéncia entre alunos, entre alunos e professores e

contra o patrimonioStelko-PereiraWillians e Freitas (2010oncebem uma

(...) definicdo que abrange o que ha de comum entre a violéncia que ocorre no &mbito da escola
e em outros contextos e que singulariza o fendmeno a partir do local em que se situa, quais as
pessoas envolvidas, quais acfes dsas pessoas e as consequéngiad03)

Dessa maneira, pensar o conceito de violéncia, pela perspectiva dos autores,

implica:

(1) situacdes que ocorrem dentro da estrutura fisica da escola, mas também no trajeto casa
escola e em festas esitas escolares, (2) pode ocorrer entre alunos, mas também entre alunos e
funcionarios, pais de alunos e alunos e pais de alunos e funcionarios, (3) pode ser subdividida
em violéncia fisica, emocional, sexual, patrimonial e negligéncia ou subdividideoEmcia

direta (fisica, patrimonial ou sexual) ou violéncia indireta (emocional), (4) a violéncia também
pode ser institucional, por meio das préticas, regras e normas implicitas da prépria instituicéo,
(5) ha aspectos mais especificos do problema, redelsrncéo especial, comdollying, (6)

o porte de armas, o trafico e abuso de drogas licitas e ilicitas também fazem parte do conceito.
(p.404)

Para StelkePereira, Willians e Freitas (2010), a violéncia na esclgve ser
conceituadanquanto um fenbmeno que nao é restrito ao espaco fisico da escola, mas a
suas relacbes que envolven, além dos alunos, funcionarios e familia, podendo ser

classificada segundo algumas subdivisdes e especificidades.
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Quanto aos modos de expressao daéwmimh, as publicacdes sinalizam uma
divisdo entre violéncia fisica e simbdlica (por vezes nomeada como verbal ou moral,
mas com a atribuicdo das mesmas acdes). A primeira € caracterizada enquanto
agressoes fisicas intencionais dirigidas a instituicaomedr de depredacdo do espaco
escolar e aos individuos e grupos, por meio de brigas, que véo desde pequenas infracdes
até situacdes de risco de vida. A violéncia simbdlica ou moral, por sua vez, € tratada
enquanto agressdes verbais, ameacas, medo, nag gertdato, reduzida a acao fisica.

(Toro, Neves & Rezende, 2010; Bonamigo et al. 2012; Ferreira, Latorre & Gianini,
2011; Silva & Salles. 2011; Levandoski, Ogg & Cardoso, 2011). Andrade et al. (2012)
conceituanvioléncia enquanto o uso intencional de fog;fisica ou poder que possa
infligir dor, dano psicolégico ou 6bito. A violéncia pode se caracterizar, segundo 0s
autores, enquanto fisica, sexual, psicolégica ou como negligéncia

Para Castro, Cunha e Souza (20aljioléncia ndo pode ser definida apgipor
agressoes, i ncluindo ®“qualquer ato sobre
Também sem definir o que ,Mi&aud @989, citddopgoer c o
Silva et al, 2012) trata @oléncia como consequéncia de transgressao de n@m
nesse sentido, assinala que pode haver tantas formas de violéncia quanto existirem
normas. Cabe questionar, a partir desta concepcédo, acerca da banalizacdo do emprego
da violéncia como resultado de todaqualquer transgressdo a norma, o que pode
contribuir com analises, estudos e estatisticas equivocadas acerca do fenéstano.
situacamos permitemais uma vezgesgatar a importancia do conceito.

Especificamente sobre a violéncia que se manifesta na escola, Santos et al.
(2011) fazem referéncia a@svolvidos (alunos e professores), fragilizando a pratica
pedagogica. Para os autores, a violéncia que ocorre nas escolas por meio de agentes
externos— traficantes, por exemple ndo deveser, necessariamente, tomada como
violéncia na escola. Segundo lesp Neto (2005, citado pocevandoski, Ogg &
Cardoso, 2011) as situacdes de violéncia atreladas a fatores externos podem estar além
da capacidade de intervencéo da escola e seus funcionarios, corroborando com Charlot
(2002, citado por Bonamigo, 2012) emagfo a impoténcia da instituicdo escolar em
lidar com a violénciana escola. Tais concepcdes se tornam evidentes quando da entrada
da policia e da saude para atuarem no problema da violéncia nas escolas.

Para Witter (201Q)a relacdo entre agressores eed@os na escola pode ser
enfocada sob diversos aspectos: os prédios das escolas podem representar violéncia a

medida que impda sua construcdo a natureza, espagcos sem rampas ou elevadores com
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muitos andares; moveis que ndo se adégquam aos usuariosaimdehaixa qualidade;
material didatico que estimula a discriminacdo; professores como alvo de vipléncia
guando ndo recebeapoio da equipe pedagdgica e/ou direcéo; professores como agente
de violéncia quando ausestde competéncias didaticas. Resstdimbéma formacéao
inadequada e insuficiente dos professores. A autora traduz como Vvioléncia todos estes
arquétipos, como denominado por ela, que se apresentam cotidianamente na vivéncia
escolar.

Durante o textpWitter (2010) assinala outros exemploswvitdéncia simbdlica,
como assinar um trabalho sem ter colaborado com sua producéo, colar em um prova e
enganar o professor. Trata também da violéncia contra o patriménio, quando os alunos
escrevem nas carteiras e quebram instrumentos. Conflitos entredadeilalunos e a
escola, e em relacdo aos alunos que trabalham e ndo séao dispensados para atividades
escolares, sdo outros aspectos apontados pela autora como violentos na relacdo que se
estabelece com a esaolegundo a autora presenca de um psico@scolar pode
auxiliar na investigacdo da manifestacdo da violéncia, elaborando projetos de
prevencgdoe intervencao nas escolas, envolvendo familia e comunidade.

Quanto aoconceito de violéncia é unanime a dificuldade em conceber uma
explicacdo que abarque a totalidade frente a algo que é social e mutavel. Alguns autores
consideram a dificuldade, mas investem na defesa da necessidade de uma conceituacéo
possivel para a violéncia nas escolasuantp outros enfatizam a impossibilidade de
gualquer conceituacdo que ndo seja a somatoria de multiplos pontos de vista.

Desta discussdo, que em verdade ndo chega a se caracterizar enquanto um
embate, podemos levantahipotese da desvaldracdo da formagdo de conceito®,
em Jultima instancia, a desvalorizagcdo dos conhecimentos cientificoQuando
afirmamos que o tema ndo figura em um embate, estamos dizendo que, com excec¢ao de
um artigo que objetiva discutir o conceito, os demais apenas discutem waifecde
conceituacdo, mas como uma caracteristica do fenbmeao seja, € inerente a
violéncia, enquanto um construto social, a impossibilidade de uma definicdo que seja
comum aqueles que trabalham com o problema. Por esta l6gica, nenhum fenémeno
socialseria passivel de conceituacdo, uma vez que estdo em constante transformacéo, o
gue nao confere com a realidade. Talvez, por hipotese, a dificuldade em definir
violéncia esteja em deixar de lado subjetivismos e encarar a violéncia enquanto
producdo histdca e social de uma sociedade que a tem enquanto uma de suas

possibilidades, o que implica em um posicionamento -@kdibico: a dendncia de um
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estado de coisas que forma homens violentos e a defesa de uma formacéo social que
possibilite aos homens a apriagédo dos bens materiais e culturais produzidos pela
humanidade.

Para o estudo da violéncia nas escolas, a definicdo (ou a formacdo de um
conceito) possibilitaria estudos na direcdo de comprelandgm suas relacoes
complexas. Podem ser superadas assagépontaneas e indiscriminadas, proprias da
falta de conhecimento da esséncia do objeto da pesquisa ou da atuagcdo do psicélogo.
Contrario a afirmativa de algumas publicacdes de que a formulacdo de um conceito é
restritivo, Vigotski assevera o enriquecirntena realidade representada no pensamento
guando apropriados de um conceito. No entanto,-seatde apropriase de conceitos
cientificos, que buscam explicar os fenbmenos e ndo apenas ddssre@mo
caracteristica dos conceitos espontaneos, aquglemndédos na vida cotidiana.
Formular um conceito sobre viol&a nas escolas, nesta perspectigaige que
explicitemos suas determinacdes, explicando a violéncia e suas manifestacdes, deixando
a esfera do particular rumo a generalizacdo, e nao apesagstdngindo a sua
descricao.

Dessa maneira, entendemos a necessidade de um conceito de violéncia que
possibilite lidar com o fenbmeno de forma consciente e intencional, a partir de
explicacbes e ndo apenas descricdes da violéncia nas escolas. No Batagtmosso
objetivo formular um conceito sobre violéncia, uma vez que essa tarefa exigiria maior
investigacdo sobre as definicdes atribuidas a violéncia, dentro e fora das escolas.
Defendemos, assim como o psicélogo russo, a riqueza e complexidadeslpoasiv
construcéo e apropriacdo de um conceito cientifico, em lugar da pretensa e falsa riqueza

da pluralidade de defini¢des.

3.2 Consideracdes sobre a génese e desenvolvimento das relacbes de violéncia:

como a consideram os artigos analisados

Quais sdo as causas da violéncia? Compreender a causa ou as causas da
violéncia parece carregar consigo a resposta para sua superacao. Nesse sentido, 0s
artigos analisados tratam de se posicionar logo no inicio dos textos sobre sua concepcéo
acerca dos calicionantes da violéncia. A nds, interessa investigar qual a concepcao de

violéncia tem norteado as discussfes acerca da sua manifestacdo das escolas, ou seja,
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como os pesquisadores da area compreendem as determinacdes para a emergéncia da
violéncia, poisdisso dependem as alternativas ofertadas, ou negadas, para a superagao
da violéncia e éxito na escolarizacéo.

Ao entenderem a violéncia, escolar ou ndo, como uma problematica
multideterminada e social, os autossinalama necessidade de reconheceratat
este fendbmeno sob varios vértices: familiar, social, econémico, escolar e individual
(Aradjo et al. 2009; Silva & Ristum 2010; Toro, Neves & Rezende, 2010; Wendt,
Campos & Lisboa, 2010; Steldeereira & Willians, 2010Ferreira Latorre & Gianini,

2011; Castro, Cunha & Souza, 2011; Levandoski, Ogg & Cardoso, 2011; Malta et al.,
2010).

Araujo et.al (2009), trazem a violéncia como um fenémeno universal, complexo
e polissémico que acompanha a humanidade desde o comeco, apresentando, segundo 0s
diferenes contextos, formas especificas de cada tempo. @olboagem da violéncia
nas macroestruturas que se atualizam nas relac¢des cotidianas. Por fim, consideram como
uma questado essencialmente social, citando a violéncia na escola como o tipo mais
frequente e visivel da violéncia entre jovens, fato que coloca a veléscolar na
ordem do dia. Silva & Ristum (2010 Levandoski, Ogg e Cardoso (2011) citam
Minayo (1994) e situam a violéncia enquanto um dos grandes e eternos problemas da
teoria social e da pratica politica, atravessando a historia da humanidade rép porta
segundo os autoregresente em todas as sociedades. Nas palavras de Levandoski, Ogg
e Cardoso (2011, p. 375) “Segundo Mi nayo (
problemas da teoria social, ndo se conhece nenhuma sociedade onde a violéncia nédo
tenhaesado presente’”.

Concatenando condi¢cdes socioculturais e caracteristicas subjetivas e
individuais, Wendt, Campos Lisboa (2010), ao tratarem dllying, sinalizampara a
possibilidade destsubtipo de violéncigtermo dos autores) ser compreendido como
reflexo da cultura atual, que valoriza o individualismo e a competitividade. Trazem que
a formacéo humana é influenciada por macrossistemas, como relacdes sociais e religido,
por exemplo, “(...) 0s quais intetaadpem com
em diferentes comportamentostadlying( . . . ).'O bullying é ehtfio, segundo os
autores, um fendmeno complexo resultado da interacdo de distintas caracteristicas
(culturais, sociais e individuais) em um dado contexto.

Oliveira e Martins (200, citado por Toro, Neves & Rezende, 2010)

compreendem a violéncia na esco@mo fruto de desigualdade e exclusdo social,
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somado a caracteris cas i ndividuai s eémposigiondel regaas e s
coletivas e repeticdo de modelos com os quasllo®s convivem em cdsa (1L36).
DiazAguado (2005citado porToro, Neves & Rezende, 2010) destaedegorias de
risco em relacdo a viakia que se manifesta na escola. Estas envobeno a
exclusé@o social como a exppdb aos meios de comunicacafakadfalhasda familia.
Corroboram com aideia da desigualdade, exclusdo social e caracteristicas
subjetivas Malta et al. (2010) a partir do resultados d&N®E (2009) e Ferreira,
Latorre eGianini (2011) em pesquisa realizada sobre o impacto da vi@léscolar nos
disturbios de voz dos professores.

Da mesmaorma, Schultz et al. (2012), expressamnecessidade de pensar o
bullying como fruto de diversos sistemas e suas multiplas interacdes, alertando o leitor
para o equivoco de reduzir o fenOmeaenasas caracteristicas individuais (grifos
nossos). Mais adiantecolocan que “ ( .é. negessario investigar as condicbes e
implicacdes do sujeitao se colocar nas posicoee alvo, autor e/ou testemunha dos
episodios de mausatos. Por fim, devse levar entonta a historia e a cultura de cada
sujeito participante( . . p. 250, grifos nossos). Os autores trazem também que o
sujeito violento pode ter tido sua conduta radl pela violéncia, sem explicar sobre as
possiveis determinagdes que podem levar a um ambiente que oferte tal comportamento
como alternativa. Ahipotese € a repeticdo de padrbes relacionais que séo
aprendidos precocemente, em torno dos dois anos de idadpesar de afirmar
durante todo texto a importancia de uma compreensao sistémica dwoldhgiray, por
vezes 0 aspecto maexplorado é o das caracteristicas individuais dos autores e/ou
vitimas. Luizzi e Rose (2010) tambéstabeleam relacdo quantaidade e a violéncia,
relatando quéntervencdes realizadas até os 10 anos de idadengwéeenir, com mais

eficiéncia,adelinquéncia posterioftermos dos autores):

Ao ingressarem na escola, as criancas gque ja se comportam agressivamente em relagéo a pais
familiares, em geral, continuam se comportando de maneira semelhante nas relacdes com seus
colegas e professores. Nesse ambiente, elas apresentam de forma consistente e intensa condutas
agressivas e violentas, manifestacbes de raiva, irritabilidade,ocmmentos desafiadores,

birras, insultos e recusa a obediéncia, representando uma ameaca para 0s seus colegas e
professores e para si propriflsuizzi & Rose, 2010, p59)

Ou seja, a violéncia, sob estas perspectivas, aindéagaeonsideracdeacerca
das relacdesociais, coloca, além do individuo violenta,familia do aluno como

corresponsavegior elg uma vez questando‘da limites ao filhd permite exposicdo a

r

€
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midia etambémnédo didoga com a escola (Toro, Nev&sRezende, 2010). Ainda qu
as questdes sociais sejaio dedebate, estse ddcom limites ndocompreendendo o
ambito sociale seus impactos sobe a formacgédo do psiqudenformamais ampla e
articulada Importante ressaltar que sob a perspectiva da Psicologia HisGritoale
do materialismo histéricdialético a concepcao de relacdes soaigostapor esses
autores citadoé consideradaestrita,contudo, tal entendimento acerca do sdciamo
referente aelagBes interpessoaigarece sersuficiente(a estes autoreppra explicar o
desenvolvimento da violéncia na escola.

Da mesma forma, a esfera social também é trazida para analise por Ruotti
(2010).“ T esm portanto, a constituicdo de um fendbmeno complexo, que ndo esta
restrito a realidade interna da escola, maspg@n em destaque questdes institucionais
e problemas sociais mais amplos, associala criminalidade urbahgp. 342). Aqui
0s problemas sociaimais amplossédo tidos como as relagbes extramuros escolares,
como, por exemplo, a criminalidade urbana. Ddeoresulta essa criminalidadé@mo
se formam as formas violentas de acao? Tais problemas sdo apenas constatados.

Levisky (2009), a partir da Psicanaliseata da violéncia enquanto uma
patologia social, como representacdo da ssmdade de mudanca. Ja Pereir@ma
(2010) colocam a violéncia e a agressdo como produto de controle aversivo, nesse
sentido, qualquer instituicdo pode fomentar a violéncia, desees sujeitos estejam
sobcontrole aversivo.

Em pesquisa realizada sobre o conceito de violéncia escolar, -Btrlkinae
Willians (2010)debatem, a priori, sobre a possibilidade, ou ndo, de uma definicdo do
gue seria a violéncia escolar. Segundo asrasitoapresentar uma definicdo sobre
violéncia escolar exige cuidado, uma vez que, por se tratar de um fentmoeie s
portanto, histérico, énegavelmente dinamico e mutavel. Citam Abramovay (2003) ao
tratarem das diferencas de conceituacbes pelo mumologue diz respeito aos
envolvidos, ao local de ocorréncia e agotde violéncia. Em cada um dpsises
pesquisados pela autora (Brasil, EUA e Espanba)violéncia escolar adquire
caracteristicas préprias. Como determinanaéss autorasdestacam caracteisticas
individuais, caracteristicas da instituicdo escplaraspectos da sociedade na qual a
escola esta inserida. De fato, estes aspectos sdo 0s mais citados nas pesquisas reunidas
no presente trabalho.

Algumas teses explicativas sobre a manifestag@&scente da violéncia nas

escolas dizem respeito, segundo pesquisas realizadas por Chei§amtos(2011) e
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Ruotti (2010),as divergéncias de opinides e valores provocadas pefola de massa

(termo dos autoresMabilon-Bonfils (2005, citado porPaub & Kodato, 2010) trgz

além da massificacdo escolar, outras transformacdes, consideradas pelo autor, enquanto
estruturais da escola e que contribuem para a violéncia, admp. . . ) het er ogen
dos métodos de insercao dos alunos, modificacdo no neemta, feminizacdo da

profisséo, insercédo crescente de um relatdrio instrumental ao conhecimento, a crueldade
doce da esfera comerci al da escola e a not
(p-179)

A ideia trazida por estas afirmacoes justigsasegundo os autores citados, no
sentido de que a escola, agora heterogénea, ndo sabe como lidar com os conflitos e
contradicbes trazidos pela entrada das massas nas escolas. A violéncia se da, portanto,
na falha da escola em lidar com as diferencas deesle opinides provenientes da
massificagéo escolar, dos filhos da classe trabalhadora, sob o manto da democracia e da
promessa de educacao para todos.

Aqui residem duas possibilidades para problematizacdo: a) massificacao escolar,
entendida como o alcamcdas classes populares a educacdo, as quais, com valores
diferenciados do publico historicamente escolarizado, provocam conflitos. b) origem da
violéncia em conflitos mal resolvidos entre sujeitos que possuem opinides diferentes.

Podese levantar a hipdse de que, para superavialéncia no cotidiano escolar
a partir desta perspectiva, basta desenvolver a habilidade de lidar com cowilitos
ainda, de trabalhar a diversidade dentro das escolas, assim, as diferencas de valores e
opinides seriam compreedds entre alunos, funcionarios e professores e, portanto, nao
gerariam conflitos.

Em pesquisa realizada com policiais e professores acerca de suas representaces
sociais sobre violéncia, Alinkin, AlmeidaAnchiete (2012) tiveram como resultado o
entendinento de que a familia moderna é uma das responsaveis pela violéncia
adolescente, uma vez que ja ndo cumpre mais seu papel socializador.

Sobre osdeterminantes da violéncia escolaros artigos trazem, de maneira
geral, a tentativa de tecer consideracfesrcac das condi¢cdes sociais que regem a
violéncia, como a desigualdade e exclusdo sociais, seguido, contraditoriamente, pela
necessidade de tratar de aspectos individuais e subjetivos dos autores e/ou vitimas dos
atos violentos. As questfes individuais, tcmlo, ndo sdo explicadas, apenas citadas

como um aspecto que precisa ser levado em consideracdo, ou seja, a formacéo e
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desenvolvimento humano violentos ndo sdo colocados em debate. A visdo geral diz
respeito a interacdo de aspectos sociais e individuais.

Concepcdes que ventilam a necessidade de compreender os fendmenos humanos
resultantes de multiplas causas nao ddi@xclusividade da Psicologimmpouco das
explicacbes relacionadas a formacdo humana violenta. No p6s Segunda Guerra
Mundial, as teorias miitausais ganham forca. O modelo unicausal, que remetia a
explicacbes de ordem biolégica, ndo foi mais suficiente para explicar as doencas
modernas, que passaram entdo a serem compreendidas a partir de outros fatores, como
sociais e psicologicos complemards ao bioldégico (Moraes, 2011).

Em pesquisa intitulad@ alcoolismo e o alcoolista no capitalismo: a Psicologia
Historico-Cultural na defesa da historicidade para o enfrentamento do problema,
Moraes (2011)em uma das sec¢Oes da dissertagatou do levantamento do estado da
arte sobre o tema do alcoolismo a partir de algumas questdes: etiologia, diagndstico e
tratamento do alcoolismo. Com relacdo a etiologia, ou seja, a teoria explicativa do
alcoolismo presente nos artigos, a autora ctmstaa hegemonia das teorias
multicausais, as quais buscam explicar dados fenémenos a partir de multiplas causas,
denominadas como biopsicossosidib entanto, apesar das explicacfes versarem sobre
a interrelacdo entre fatoredbiologicos, psicoldgicos e osiais, 0s autores das
publicacbes analisadas ora enfatizavam mais influéncia de um aspecto, ora de outro,
descaracterizando o enfoque multifatorial ou atribuindo a ele mais propensao de um dos
fatores.

Corrobora os fatos apresentados por Moraes (2011)osodados analisados
sobre a manifestacdo da violéncia nas escolas e, em ultima analise, a formacdo humana
violenta, uma vez que esta também €& apresentada como resultado de multiplas causas,
com predominancia dos aspectos sociais e psicologicos. Nenhuartigos analisados
caracteriza a violéncia como consequéncia de caracteristicas inatas ou biolégicas, o que
ndo descarta tais explicacfes paracténcia haja vista as capas de revista citadas no
inicio da secdo, embasadas em estudos cientificos e qutrducdes que ndo foram

expostas devido aos critérios de selecao das publicacdes.

3.3 Ensinar também é um exercicio de violéncia! Quando a escola é considerada

violenta por cumprir sua funcao
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Investigar o papel da escolarizacdo compreendida nos artigos perosite
apreender como a violéncia nas escolas é entendida por estes autores, no sentido de
desvelar, ou ndo, a contradicdo existente entre a manifestacdo da formacdo humana
“desumani z ad ad instituicdooques erh agssa sociedadeundas das
responsaveipor possibilitara apropriacdo doconteudos cientificos produzidos pela
humanidade.

Afirmamos a contradicdoem relacado duncdo da escola pelo prianideal, no
sentido de ideia, gds ndo paree contraditério, em uma sociedade de classes,
estruturalmente violenta e excludente, que a escola também reproduza nos individuos
toda relacdo que se estabelece fora dela. A violéncia na escola é tomada como
contraditéria @ medida que tal instituicdo, mmu fundamento, € responsavel pela
humanizacdo ao mediar o acesso aos bens produzidos pela humanidade, o que parece
ser 0 exato contrario da violéncia. Ao nosso modo de pensarmos a organizagdo social,
contraditorio seria se a escola cumprisse tal fulegs® de alguma forma, fosse campo
para construcdo, producéo da humanidade nos homeas reproducdo e manutencéo
da violéncia e do capitalismo. Frente a isso, podemos considerar que ha contradicdo se
resgatada a funcao ideal da escola, e ndo sua fidssibiatual.

Resgatando o objetivo de compreender as concepc¢des de violéncia, algumas
publicacbes versam sobre a violéncia imposta pela instituicdo escolar. Nesse sentido, a
escola também é colocada em cena, com imposicdo de regras coletivas e rdpeticao
modelos parentais. Segundo Ferreirapba eGianini (2011), a escola parece ter sido

Substituida por um campo de peqguenas bat a

relacionadas a indisciplina, ameacas, depredacdo e a presenca de muros e grades se
fazem constantes nas instituicbes escol@es/ao et al. (2010) trazemescola como

autora, vitima e palco da violéncia

€ autora quando pratica a exclusao social por meio de processos mais ou menos sutis,
semelhantes a armadilhas, para uma parte ldo®sa produzindo e reproduzindo a exclusao
social. E vitima, quando seus gestores e docentes s&o hostilizados, em parte como reflexo da
violéncia que ela produz. E também vitima, quando o vandalismo se torna valvula de uma
panela de pressdo muito aqueci®ar fim, € palco de violéncia quando no seu ambiente se
desenrolam conflitos entre os seus membros, e quando se torna também lugar de aprendizagem
de violéncias(p. 437)

Os autore citam o trabalho deMoignard (2008)e colocam que, devido o

alcance davioléncia nas escolagst acaba por se revelanmo filaboratérios da
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producdo de violénca "(p. 342). Ruotti (2010) também coloca a escola enquanto
produtora de violéncia® se a escola € denunciada como
padrbes de convivénciaextramuros escolares, marcados especialmente pelo
recrudescimento da viol é(pc342a ur bana, agudi z
Corroborando com a ideia de uma escola violenta, a partir de sua prética
educacional, para Leme (2009), educar significa violémoasemnido de submeter a
crianca a regras disciplinares, tanto da familia quanto da escola, com o objetivo de
controlar seus impulsos ao buscar a adaptacéo na vida social.
Charlot (2002, citado porWitter, 2010) conceitua a relacdo entre violéncia e
escola sobrés prismas diferentes: violéncia escola, violéncia escola e violéncida

escola, concepc¢do também exposta pela PeNSE (Instituto..., 2809, p.

. v i onaéstalai camo aquela produzida dentro do espaco escolar, sem estar ligada a
natureza e aatividades da instituicdo escolar;

e v i odeBcolx estando ligada a natureza e as atividades da instituicdo escolar (incéndios
provocados por alunos, agressfes a professores, demais trabalhadores da educacéo);

v i odaésepla,ivialéncia indticional, simbdlica, que os alunos sofrem ou sdo submetidos
(atribuicbes de notas, palavras e atos considerados pelos alunos como injustos e
discriminatérios, castigos, humilhac@es, entre outros).

Andrade eBezerra Jr. (2009), também citando esta ciassifio, chamam
atencao para a violénctta escola que, segundo os autores, € por vezes desvalorizada.
Esta é compreendida tanto pela negligéncia quanto pela violéncia institucional.

A escola, a partir dos autores citados, é entendida como local de gwpdu
mas também de producéo de violéncia, sendo encarada como laboratorio para ensino e
aprendizagem desta condutUm paralelo possivel e alamte, considerando a
expressao colocada pelos autores, ainda que ndo possa ser generalizada, seria a
adjetivacgod e “ | aborat orio de violéncia’”, segund
para penitenciarias, o que colocaria a escola as avessas, completamente esvaziada em
sua funcao classica de humanizacao.

A funcdo da escola, considerando a agressividade enquanto fundante do
psiquismohumano, juntamente com sexualidade, segundo AndradeBezerra JR.

(2009), é possibilitar o devido acolhimento para a expressdo de condutas agressivas,

préprias do homem.

Neda perspectiva, a funcéo da escolkedéicar, o que tem o significado etimoldgico de "colocar
para fora", fazer surgir, criando as condi¢cBes ambientais para que o sujeito desenvolva, no seu
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ritmo, o seu potencial. Em contraponémsinar significa "colocarsignos para dentro”, ou seja,

fazélo reconhecer e acatar o que € dado como correto. Assim, um ambiente que propicie
seguranca e liberdade e que ofereca oportunidadesexgeessdo, contribuicdo e
participac@opermite que a crian¢a usufrua de forma saudfvsua agressividade e desenvolva

sua capacidade de concernimento, exercendo um movimento importamtevetgaaia
violéncia.(grifos dos autores)

A falta de limites impede a crianca e, principalmente, o adolescente de exercitar sua capacidade
de se orgnizar, de ser criativo e de experienciar suas atividades instintivas com seguranca.
Contudo, vale ressaltar que o limite ndo esta relacionado apenas a interdicao, mas a consisténcia,
a seguranca e ao acolhimer(fn451452)

Pela perspectiva psicanalitica apresentada pelos autores, a violéncia se
desenvolve quando ndo ha possibilidade para a expressdo ou canalizacdo da
agressividade, inerente a constituicdo do psiquismo humano. Silva et al (2012)
defendem que os sujeitos qeaham acesso a fala e a escuta, como meio de canalizar a
agressividade, enquanto Andrad8ezerra JR. (2009ropdem um espaco acolhedor e
seguro para que a agressividade possa ser experienciada.

Andrade e Bezerra JR. (2008azem aescola como institgéo que também
produz violéncia,e a caracterizam de duas maneirtnase violenta a partir da
negligéncia frente as relacdes violentas presentes na escola, ou seja, quando nao
enfrenta ou nado identifica a violéncia e, como segunda possibilidadeséxalenta
ao impor regras e conteudos escolares, coasa@ns interesses dos alunos.

Quanto a primeira forma de violénet@uando a escola negligencia o fenémeno
—, podemos levantar a hipotese de que isso decorre da falta de instrumentalizacdo de
professores, direcdo e demais funcionarios, sobre o que sejam, de fato, condutas
violentas. Conforme explicitado no tépico sobre concepcédo de violéncia, € possivel
afirmar, na auséncia de um conceito sobre a violéncia que se manifeste na escola, ainda
gueseja compreendida enquanto um fenbmeno social, portanto, passivel de modificacao
constante,a dificuldade em identificar e enfrentar aquilo que ndo é conhecido.
Violéncia, agressividade, bullying e indisciplina ndo sdo sindnir@apoucosao
faceis de déhea no trabalho escolar cotidiano esmas aproximacdes e diferencas. Por
vezes as referéncias para lidar com o problema partem do senso comum, com
espontaneidade, sem aoiéncia nem intencionahdle. Como segunda maneiraém
dos sujeitos e da sociatly a escola é apresentada como violenta em seu fazer
pedago6gico, ao organizar e ensinar os conteudos cientificos até entdo estranhos a

crianca, jovem ou adulto pescolar— a educacédo exerce, nesse sentido, um papel
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violento ao impor a aprendizagem em asgpaco e tempo definidos. A violéncia seria,
nesta perspectiva, inerente ao processo de educar.

A escola também foi apontada como determinante da violéncia que ai se
manifesta. Ela se torna tanto mais violenta quando menos percebe as manifestacbes
dessa atureza em seu espaco, talvez porque nado identifique as relacbes cotidianas
guando violentas, ou seja, ndao “sabe” 0 que
conceito norteador. Ou ainda, é considerada violenta quando ensina, quando
diretivamente grvoca transformacdes em seus alunos. A justificativa é que ao ensinar e
impor arbitrariamente aquilo que deve ser aprendido, o educador violenta uma
hipotética natureza humana composta de suas proprias leis que sdo modificadas em seu
curso northalpelipmpaaicf@iocade educar

O papel relegado a educacao se restringe a possibilitar um espaco que permita as
expressoes dos individuos, ou seja, a educacao nao provoca desenvolvimento, apenas o
influenci a. A expressao cit adtaeas humanhso c ar p
tomadas como inatas que s6 precisam ser despertadas, pois tudo ja contido no sujeito, sé
€ preciso colocar para fora. Ao contrario, ensinar representaria quase uma violéncia com
o individuo, uma vez que, nttacaedpantareidadepdar a der
desenvolvimento humano. O debate se da em torno de uma concepcédo de homem que
nasce humanversusa defesa de um homem que se candidata a humanidade.

Em uma defesa marxista, o papel da educacdo € justamente o refutado por
Andrade e Bezerra JR. (2009). A educacdo cabe transmitir toda producéo cultural
produzida pela humanidade, ou seja, utilizando a expressdo dos aetwmies/,
colocar signos para dentro,formar o humano no homenPrevinese violéncia
(utiizando termos dos autes), escolar ou ndo, a medida que o @0 de
humanizacdo seealiza, ndo como um desabrochar espontaneo, mas sim com
consciéncia e intencionalidade

A aprendizagem escolar é caracterizada como violenta justamente naquilo que,
pela perspectiva marxistaem de mais libertador: a apropriacdo das objetivacdes
humanas por meio do enstaprendizagem de conteldos cientificos, com vistas a
formacdo do humano do homem. A formacao violenta é o exato oposto da formacéo
humana plena, conquistada a partir do acesBoicdo dos bens culturais e materiais
produzidos pela humanidade, os quais sdo justamente a finalidade do processo
educativo. Nesse sentido, tratando da funcdo da escola enquanto local destinado a

educacéo formal, onde se dé a apropriacdo dos conteigbiicos, Vigotski (2009)
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afrmaq u e esenvbldmento dos conceitos cientificos na idade escolar €, antes de
tudo, uma questdo pratica de imensa importantadvez primordial- do ponto de vista

das tarefas que a escola tem diante de si quanda &nezianga no sistema de conceitos
cientificos  @44).

A escolarizacéo e a apropriacdo dos conteudos cientificos possibilitam um salto
qualitativo no desenvolvimento da crianga escolar. Para Leontiev (1898lificil
exagerar a significacdo deste fato [ascolariza¢do] na vida infantib (p. 61) quandq
na escola, todos os sistemas de rela¢cées sdo reequipados, ou seja, toda estrutura que
envolvia a criangca se modifica. Nesse sentido, o processo de escolaeagsaim por
Vigotski e por Leontiev se apresentam como o exato contrario do explicitado pela
perspectiva que considera o ensinar um ato de violéncia para com os alunos.

Buscando respostas em Makarenko sobre como atuar frente a queixas de
indisciplina nasescolas, Franco (1986) investigacompreensédo do pedagogo sobre a
guestao da disciplina nos bancos escolares. Para Makaogmkteve a ardua tarefa de
educar criancas e adolescentes desprovidos de qualquer tipo de investimento, a
disciplina € entendideomo resultado da educag@&@omnéo como uma simples imposicao
externa. Seu argumento se embasava em um motivo muito simples: a conquista do saber
€ algo tao dificil que s6 pode ser alcancado com nesitorco, trabalho e disciplina. O
autor afirma, no entdo, queesta nacsurge espontaneamente, e a escola ndao deve
arriscar seu éxito nessa crencga. Na visao
escolar nadao pode alcancar o seu alvo, as su

Para o pedagogo soviético, a escolandpode ser confundi da ¢
anarquico”, como um | ocal onde cada um faz

vontade.

Ao contrario, o papel da escola é exigir o maximo possivel do aluno e, ao mesmo tempo,
distingutlo com o maior respeito pdssl. Exigir o0 maximo do aluno, no entanto, ndo pode
significar exigir o que esta além das suas possibilidades, ndo podem ser exigéncias grosseiras e
desligadas das capacidades e pretensfes dos.dkrarso, 1986, [©3)

De maneira a compreender a aifidina, Makarenko a conceitua como a
capacidade dabsterse de comportamentos e atitudes que visam satisfacdo individual e
gue podem prejudicar sua prépria vida e também a vida de terceirotdaa

sociedade.A disciplina ndo se estabelece, poréogm a ado¢do de medidas
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disciplinares, mas como resultado do processo educativo (instru¢do, métodos de ensino,
interacdo professealuno, conteddos transmitidos, etc.) e com a soma de todas as
influéncias que atuam sobre a crianca. Nesse sentido, entendsiadiplana como algo
construido a partir das relacdes estabelecidas com o social, ndo é possivel pensar a falta
dela como um fator inato e em criangas indisciplinaveis (Franco, 1986).

Questionase entdo como alcancar a disciplina no contexto escolar.réféda
responde a essa questao apontando para a realizacdo de um trabalho coletivo na escola,
onde o aluno se sinta feliz e corresponsavel pelo éxito escolar, entendendo a disciplina
como a melhor forma de atingir o objetivo da coletividade (Franco, 1986).

De maneira geral, a visdo de Makarenko é pautada na disciplina como
fundamental para o processo de ensino e aprendizagem. Entende que aquela é resultado
deste, pois sem esfor¢o, dedicacéo e discipdireuisicéo e assimilacdo dos conteudos
escolares seotnam impossiveis Poréem, assim como a aprendizagem de conteudos
cientificos, a disciplina ndo se da de forma natural e espontanea: é preciso que 0s
fazeres pedagogicastejam estruturados e bem formados para que possam possibilitar
ao individuo uma formgo que objetiva a transformacao da socied&darco, 1986)

Franco (1986) também convoca Gramsci para responder a questdo da disciplina.
Para este teorico, disciplina significa a capacidade de autocontrole, de se impor aos
caprichos individuais. Signifca ai nda “ (. . .) a consci énci a
aceita, na medida em que € reconhecida como necessaria para que um organismo social
gualquer atinja o fim proposto ( p . 64) . Dessa maneir a, guan:
como essencial para atingir determinados objetivos, esta se caracteriza ndo como o
oposto da liberdade, mas como um meio para tesmamdependente e livre.

Franco (1986) nos atenta para o fatayde aefetivacdo do trabalho escoladio
pode sedar na auséncia de certas ordens, de certa sistematizacdo, nootoadula e
organizacdo; para o autoo, fazer pedagogico ndo a&go natural ou espontaneo.
Acreditar no contrario significa correr o risde ndo alcancar os objetivos propostos
pela escolarizacdo, e mais do que isso, contribuir para que a escola se transforme em um

local sem propésito, vazio educacionalmente.

3.4 Bullying: caracteristicas gerais
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Discutindo a violéncia nas escolas pela perspectiMautlping, Lisboa, Braga e
Ebert (2009); Wendt, Campos e Lisboa (2010); Toro, Nevdiereene (2010);
Tortorelli, Carreiro eAraudjo (2010); Schultz et al. (2012); Calbo et al. (2009) tratam as
possiveiglefinicbes, determinacdes e consequéncias do fendémeno.

De maneira geral, dullying, termo de origem inglesa sem traducdo para o
portuguésé tomado na literatura como agfes agressivas contra uma mesma pessoa, sem
motivagdo aparente e por um periodo gmghdo de tempo, caracterizado enquanto um
comportamento repetitivo, deliberado e intencional, marcado por délsgqude poder
(Silvia et al., 2012; Freire & Aires, 2012; Tortorelli, Carreiro & Araujo, 2010; Mendes,
2011; Schultz et al., 2012; Calboadt, 2009; Lisboa, Braga e Ebert, 2009). Além destas
definicdes, Francisco leborio (2009); Tortorelli; Carreiro Aradjo (2010) e Schultz et
al (2012) acrescentam o carater cruel, hostil, repulsivo e intimidador do autor da
agressao, bem como a inten@atidade em provocar sofrimento, gerando exclusao das
vitimas e possiveis prejuizos psiquicos, escolares e sociais.

Como uma nova forma de violéncia, apontando por Freire e Aires (2012), ou
como reflexo da auséncia de dados ou atencaacpylvlipotese déisboa, Braga e
Ebert (2009), Wendt, Campos lasboa (2010), afirmam que o grande volume de
publicacbes e pesquisas solmdlying se justificapelas consequéncias negativas no
desenvolvimento psicossocial dos individuos que s&o vitimas dos apelidos,
intimidacdes, gozacdes e insultos. Diminuicdo da autoestima, prejuizos no desempenho
escolar e nas relagbes sociais, desenvolvimento de psicopatologias como fobias,
depressao e até mesmo suicidio, sdo algumas das consequéncias apontadas (Tortorelli,
Carreiro & Araujo, 2010; Toro, Neves & Rezende, 2010; Mendes, 2011; Calbo et al.,
2009). Segundo Mendes (201a)bullyingé o tipo de violéncia mais frequente entre os
alunos.

No que diz respeito a conceituacde vitima e agressor, FreireAges (2012)
trazem a definicdo da Associacdo Brasileira de Protecdo a Crianca e ao Adolescente
(ABRAPIA), a qual caracteriza os envolvidos emberbullying assim como no
bullying, como autores, alvos, espectadores e Ah3ait or e s . Segesado as
nova forma de classificacdo tem o cuidado de nao rotular os estudantes, evitando que
sejam estigmat i zZ(@soGontyde, b afrmativacnaoeédexplicada e o
problema no rétulo ndo é resolvido, somente modificado. Para Silva et al), (2842
possivel separar as acoes de prascdirer violéncia, considerando que séo parte de um

mesmo problema ndo independentessendo, portanto, impossivel delimieés.
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A revisdo da classificacdo em autor e vitima implica, além da problematizacao
sobre as consequéncias de estigmatizar os alunos envolvidos, repensar a concepc¢ao de
que a vitima seja somente aquejae sofre as agressdes.pEeciso no entanto,ter
cuidado para ue a discussdo acerca da nomenclatura cortetado para os alunos
envolidos ndo ultrapasse o questionameptas discussdes acerca dos determinantes
estruturais da violéncia, dentro edadfa instituicdo escolaRessaltamos a importancia
de conhecer as motivacdes aparentes que corroboram para a composi¢cao de um cenario
violento e seus envolvidos, mase seja considerado enquanto ponto de partida para a
problematizacéo, e nao ponto final.

Duas publicagbes tratam de como diagnosticar ou identificar a ocorréncia do
bullying, nos moldes semelhantes aos manuais de Psiquiatid @astornos Mentais.

De acordo conPereira (2002) e Pizarro e Jiménez (20C#adcs por Francisco &
Libdrio, 2009 p.203, grifos nosspspara um individa ser caracterizado como vitima
fié necessario que o mesmo tenha sofrido de trés a seis ataguesfromo, em um
mesmo periodo do ano, e que estes ataques apresentem um carater de
intencionalidade e repeticdd — critérios muito semelhantes aos estabelecidos em
manuais de psiquiatria para a definicdo de patologias.

Sobre os determinantes 8allying, da mesma maneira como foi apontado nos
determinanteda violéncia na escola, 0s autores trazem a importancia de compleendé
enquanto um fendmeno social complexo que ndo pode ser estudado apenas sob o prisma
das caracteristicas individuais e relacionaisamélise dobullying deve, segundo os
autores, partir da interacdo de caracteristicas sociais, culturais e individuais (Lisboa,
Braga & Ebert, 2009; Wendt, Campos & Lisb@®10). Nesse sentido, FreireAges
(2012) apontam umaisdo ecoldgica; Lisboa, Bga eEbert (2009) sécioecoldgica;
Wend, Campos e.isboa, 2010 séciobioecoldgica.

Schultz et al (2009) debatem sobre a reducadoullying a caracteristicas
individuais ou relacionais entre vitima e autor, sendo necessario considerar a historia e a
cultura de cada sujeito. Aipoteseapresentada é a de que o autor ndo é produtor de
violéncia, pois pode ter tido seu comportamento moldado, repetindo padrbes de
resolucdo de problemas aprendidos na infanegpgcificamente, aodois anos de
idade).

Quanto ao conceito déullying, entre os artigos lidos, parece nao haver
discordancia entre o0s autores sobre as principais caracteristicas que definem o

fendmeno. As referéncias mais comuns para esta definicdo sdo Fante (2005) e Lopes
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Neto (2005), autoresitados na maioria dos textos que versam sbbliging. Quanto

aos prejuizos causados as vitimas, os artigos lidos também demonstram consenso,
apontando consequéncias negativas para o desenvolvimento psiquico do aluno alvo dos
constrangimentos frequentesrepetitivos, 0 que justifica a atencédo voltada para o
fendmeno. Contudo, ndo fazem mencédo as possiveis consequéncias nas vidas dos alunos
considerados autores. Sobre os determinantes, podemos dizer o mesmo. Ha um
entendimenta@eralentre as publicacdesalisadas de que € preciso considerar questdes

individuais, sociais e culturais dos envolvidos.

3.5 Sobre as queixas e demandas acerca da violéncia nas escglasto de partida

ou de chegada?

Queixas sobre a violéncia nas escolas ndo foram apreseet@d#sdas as
publicacbes analisadas. Ao selecionar tal categoria para analise tinhamos o objetivo de
compreender como a violéncia tem se manifestado nas escolas, ou seja, quais as queixas
apresentadas que deverisan ponto de partidgara analise da Psicgjia Escolar.

Retomando o expostdo topico 3.1, as publicacbes versate maneira geral,
sobre violéncia contra o patriménio e violéncia fisica e simbdlica entre alunos, alunos e
funcionarios e alunos e professores. Ao definir o que € a violéncia raasesus
autores o fazem com base nas manifestacdes no cotidiano escolar, que geram as queixas
destinadas a educadores e psicOlogos escolares, ou seja, ao tratar das definicdes tratam
das queixas. Esta € a hipétese para a auséncia, na maioria dos @etigosespaco
especifico destinado as queixas de violéncia nas escolas.

Dos artigos que fazem referéncia direta ao tema, Leme (2009) aponta que as
gueixas dos alunos sao dificeis de serem observadas por professores. Segundo pesquisas
realizadas pela auto@om alunos do ensino médio e fundamental de Sado Paulo em
2006 e com alunos de Sao Paulo e Franca em 2004), tais condutas sdo mais comuns na
escola publicalo que na escola privada. Segundo a autora, ha uma falta de preocupacéo
em promover uma boa con@rcia entre 0s pares, por parte da instituicdo, legitimada
pela assidua presenca do conselho tutelar e da policia.

Como queixas expressas na pesquisa, as provocacoes maésfes em ambas

as instituicbes- apesar de apresentarem porcentagens distirgdas insultos, apelidos,
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empurrodoes, di famacao, pertences e ameacga,
Segundo os dados coletados, os meninos sdo apontados como 0S mais agressivos.

Luizzi e Rose (2010) e Picado Rose (2009)afirmam queas queixas dos
professores refererse a crescente agressividade, desobediéncia, falta de concentracéo e
realizacéo das tarefas propostas, atitudes desafiagl@@sssociais, problemas com o
guais relatam nao saberem lidar. Silei&alles (2010ppontam para o aumento da
violéncia nas escolas, ndo s6 do ponto de vista quantitativo mas também
qualitativo, afirmacdo que nao é explicada pelas autoras. Assinalam a violéncia como
fenbmenopresenteno cotidiano escolar por meio de ameacas e agressdes verbais entre
alunos e dest com adultos. Segundo relato dos professores, as agressoes fisicas sao
menos frequentega escola publica esta tdo tomada pela violéncia que ja a naturalizou
permitindo que atos violentos passem despercebidos.

Silvia e Salles (201Q)assim como Lemg009) caracterizam a escola publica
como campo mais fecundo para violéncidNo entanto, a PeNSE (Instituto, ... 2012)
gue teve como objeto de estudo os alunos de escolas publicas e privadas, apesar de
demonstrar uma porcentagem maior de relatos acexcaiodEncia escolar (exceto
bullying, que figurou mais presente em escolas particylané® apresentou em seus
resultados daddso dispares a ponto de confiar a escola publica o aumento, negligéncia
ou naturalizacdo acerca das condutas violentas que ali se mani#stara.quadroha
gue levar em conta a precarizacao da educdedaodo geral.

Ristum eSilva (2012) em pesquisaobre a percepcao de profess@esrcada
violéncia em escolas circunscritas ao teato de privacdo de liberdadparte de

medidassocioeducativas trazem como resultado:

Podese notar que o fato de a escola estar localizada em uma instituicdeagégde liberdade

e, portanto, de possuir um aparato de seguranca e vigilancia constantes nédo implica auséncia de
manifestacdes de violéncia nas salas. Estas se dao principalmente através de gestos, palavras e
olhares, nao tendo sido referida a violédisica dirigida aos professordg. 245)

Ou seja, os resultados da pesquisa permitem desarmar argumentos que impelem
a utilizacdo de aparatos de seguranca para o enfrentamento e superacdo da violéncia,
atribuindo as acBes de seguranca restritas a vigia, como a instalacdo de cameras, por
exemplo, a eliminacéo da violéncia. Os dados apresentados apontam que a presenca dos

mesmos nao significa a auséncia das condutas violentas, mas sim uma diversificacdo na
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sua expressao, adquirindo tracos mais sutis. Isso nos possibilita questionar e refutar
acOes que pleiteiam o enfrentamento da violéncia por meio de propostas que considere
0S aspectos de seguranca e vigilancia como principais argumentos contra a violéncia,
dentro e fora das escolas.

Witter (2010) propde que os profissionais que atuam nas escolas figuem atentos
a algumas configuracdes que ja representam consenso frent@nifestacdo da
violéncia entre os alunos, como por exemplo o trafico de drogas e as dpplos
parceiros nas relagdes de namoro, nos Ultimos anos do ensino fundamental e no médio.

Publicacdes também trazem queixas da violéncia nas escolas enquanto um
problema para saude publica. Da mesma foroe a policia e o conselho tutelar, a
saude também é chamada a pensar e intervir sobre a violéncia que se manifesta nas
escolas. A violéncia, segundo dados da Organizacdo Mundial da Saude em 2002
apresentados pdSantos et al. (2011), é responsavel pela morte de 1,6 milhdes de
pessoas a cada ano, entre 15 e 44 anos de idade. Dessa maneira, a violéncia passa a ser
além de um problema de seguranca publica, um problema destinado também as areas da
saude.

Castro,Cunhae Souza (2011), Mendes (2011), Sanit al. (2011), Lisboa,
Braga eEbert (2009) e Malta et al. (2010) apontam a violéncia na escola para além de
um problema educacional, caracterizaisgo em razdo do seu impacto e gravidade,
como um problema deadde publica. A preocupacdo, segundo os autores, se justifica
pelos gastos no atendimento as vitimas no setor de saude, bem como o prejuizo nas
relacbes sociais e qualidade de vida, resultando em sofrimento. Assim, a saude é
chamada a atuar nas escolastieeas queixas de violéncia que tém se tornado comuns
na adolescéncia.

Diante disso, em 2007 é instituido o Programa Saude na Escola (PSE). O site do

Ministério da Saud@ traza seguinte apresentacdo do programa:

O Programa Saude na Escola (PSE), Palititersetorial dos Ministérios da Saude e da
Educacéo, foi instituido em 2007. As politicas de salude e educacdo voltadas as criangas,
adolescentes, jovens e adultos da educagdo publica brasileira se unem para promover o
desenvolvimento pleno desse puhliaproveitando o espaco privilegiado da escola para praticas

de promocgéo, prevencdo da saude e construcdo de uma cultura de paz. A articulagdo entre
Escola e Rede Béasica de Saude é, portanto, fundamental para o Programa Saude na Escola. O
PSE é uma estrajié de integracéo da salde e educacéo para o desenvolvimento da cidadania e

4 Disponivel em:

http://portal.saude.gov.br/PORTAL/SAUDE/GESTOR/AREA.CEM?ID_AREA=882
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da qualificacdo das politicas brasileiras. Sua sustentabilidade e qualidade dependem de todos
nos!

Em sintese as producbes analisadas afirmam ndo ser possivel tdelimi
conceito de violénciatampouco caracterizar de forma univoca a violéncia que se
manifesta nas escolas. As justificativas para essa afirmativa se baseiam na
impossibilidade de conceituar um fendmeno social, que € mutavel e se metamorfoseia,
adquirindo nove significados e sentidos ao longo da histéria. A partir disso,
assinalamos limitacdo dos textos em trazer diversas conceituacfes possiveis com o
objetivo de multiplicar os pdas de vista sobre a violéncia. Como manifestacbes da
violénciadentro das esdas, as dendncias versam sobre acoesra o espaco fisico da
escolaa vivéncia violenta de formiésica e simbdlica entre alunos, alunos e professores
e alunos e funcionarios.

Mesmo que ndo tenhamos um grande campo de analise no que tange ao objetivo
do tépico, podemos afirmar, a partir das publicacbes selecionadas para a discussao, que
a manifestacdo da violéncia nas escolas, como depredacdo do espaco fisico, violéncia
fisica e violéncia simbolica séo, dadas as caracteristicas assumidas na eswda)as

manifestacdes ou queixas veiculadas do lado de fora da instituicéo.

3.6 Da metodologia e ddundamentacaotedrica das publicacdes analisadas

Para tratar da metodologia das publicacbes, dividimos a analise em dois
momentos: 0s procedimentos uBldos nos artigos e a teoria que subsidia as analises.
Sobre os métodos de pesquisa, 0s artigos analisados se fundamentam em pesquisas de
campo (vinte e um artigos) e pesquisa bibliografica (dezenove artigos).

Nas pesquisas de campo, ou, como diferentemdgmeminam Gil (2002) e
Cozby (2010) como pesquisa de levantamento, os instrumentos utilizados foram
guestionarios, entrevistas, grupos focais, observacfes e inventario. Asgedgram
realizadas com diferentes publicos: alungepfessores; profess@ee alunos
professores e direcdo, ou seja, todos 0s envolvidos na instituicdo escolar foram ouvidos.
Cada pesquisa elegeu seu publico alvo: os alunos formam a maior amostra, seguido por
professores, direcdo académicama pesquisa elegeu também a familmportante

salientar que algumas pesquisas de campo envolveram mais de um objeto de estudo,
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entregando questionarios ou fazendo entrevista @lomos e professores ou familia,
alunos e funcionarios, por exemplo.

Expomos a seguir as especificgdes dos atores que empregam 0S
instrumentos:
1 Questionéarios aplicados(Aradjo et al., 2012; Silva et al., 2012; Siva &
Ristum, 2010; Stelkdereira, Willians & Freitas, 2010 ortorelli, Carreiro & Araujo,
2010; Salete et al., 201Berreira, Latorre & GianinnR011; Mendes, 2011; Francisco
&Liborio, 2009; Castro, Cunha & Souza, 201kvandoski, Ogg& Cardos®011;
Stelko-Pereira, Willians & Santini, 2011; Bonamigo et al., 2012; Pereira & Gioia,
2010;
1 Entrevistas (Picado & Rose 200%®aula & Kodato 2010);

1 Observacéo participante e entrevistg Toro, Neves & Rezende, 2010; Ruotti,
2010);
1 Técnica que consiste em apresentar uma lista com comportamenté®. lado

de cada caracteristica dese colocar o nome de um cole@aeér Assessmegr({Calbo et
al., 2009);
1 Grupo focal(Gomes & Pereira, 200®linkin, Almeida & Anchiete, 2012)

Outra possibilidade metodoldgica verificada foipasquisa bibliografica
empregada por: Freire e Airea)(2, Lisboa, Braga e Ebe(R009, Wendt, Camposg
Lisboa (2010, Leme (2009, Witter (2010, Schultz et al. 2012, Lopes e Gomes
(2012), Chrispino é&antog(2011), Galvao et al. 2010, Silva e Salles 2010,Malta et
al. (2009), Andrade e Bezerra Jr. (2008gnae Farias (2010), Vieira, Mendes e
Guimarédes (200Q)izzi e Rose 2010, StelkoPereirae Willians 010, Patto 2009,

Santos et al. (2011) e Andrade et 2012).

Dentre as pesquisas bibliograficas ha artigos que realizaram revisbes de
literatura, objetivando debater resultados de pesquisas ja realizadas sobre wialéncia
escolas ou temas especificos, como intervencdes, formacdo de profdssidyies),
definicdo conceitual de violéncia, entre outros. Por outro lado, houve pesquisas que,
subsidiads por uma teoria especifica, tratam de investigar, debater e andbsaa da
violéncia nas escolas. Ou sej@o sdo todas as publicagcbes que evidenciam as
teorias que as fundamentam na discussédo da tematjgaor vezes, os artigos tratam

da apresentacéo e debate de dados de outras pesquisas e dos proprios dados coletados.
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Pesquisas bibliogréficas sdo definidas nos manuais de metodologias de pesquisa
(Severino, 2002; Gil, 2002; Cozby, 2009) como aquelas voltadas a analise de materiais
j& elaborados por outros autores sobre a tematica escolhida. Necessariamente, todas as
pesqusas devem trazer uma revisao sobr@assunto a ser tratado, subsidiando as
andlises e discussbes posteripremlgumas, no entanto,sdo desenvolvidas
exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. Esta definfo@autilizada para
caracterizar o grupoedartigos categorizados enquanto pesquisa bibliografica. Com
vantagem desta modalidade, Gil (2002) aponta o contato com uma gama mais ampla de
conhecimentos sobre o objeto da pesquisa, uma vez que extrapola os dados coletados
em um unico trabalho. Como deantagem,a possibilidade de propagar equivocos
resultantes de outras pesquisas.

A titulo de esclarecimento, as pesquisas que objetivam levantar dados sobre
dada teméatica, denominadas de pesquisa de levantamento, Gil (2002) e Cozby (2009) a
caracterizen como pesquisas que objetivam, por meio de questionarios e entrevistas,
conhecer a concepcdo de um grupo significativo de pessmagspecificosobre
determinado assunto. Podemos levantar a hipotese de que pesquisas de levantamento
sdo proprias as tematicascentes, do pontoedvista cientifico ou académicgue
possuem poucos dados para analise, o que sugere necessidade de investigacdo, de coleta
de dados da realidade concrelln entanto, como definido por esses autores, estas
pesquisas recorrem as representacdes que os sujeitos fazem sobre dado evento, cabendo
a analise um salto qualitativo que possa ir além das representacfes, possibilitando a
compreensao da realidageeas pomove— fato que nem sempre se concretiza.

Como vantagens desta metodologia,-s&m0 conhecimento direto da realidade,
economia e rapidez na coleta de dadoesm comoa possibilidade de tratamento
guantitativo dos dados. No que tange as desvantagdimsitagdes, o autor considera a
énfase nos aspectos perceptivos, superficialidade no estudo da estrutura e dos processos
sociais que envolvem o dad@preensao limitaddo movimento do real (visdo estatica
do fenbmeno). Os levantamentos sdo, segundooo, am método mais apropriado para
pesquisas descritivas que ndo objetivam explicar dado fenbmeno, o que pressupde
ineficacia para investigacdo de problemas psicossociais ou psicolégicos mais complexos
(Gil, 2002).

As pesquisas de campo se apresentamg@rdimente mais numerosas dentre 0s
artigos pesquisadofuotti (2010 p. 343 traz uma justificativa para a realizacado de

pesquisas de campo na area de violéncia nas escolas:
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No campo de estudo da violéncia escolar, uma das grandes dificuldades reprdpriza

definicdo daquilo que pode ser considerado violéncia. Uma das possibilidades metodoldgicas
gue vem sendo assinalada por alguns autores, inclusive por Debarbieux (2001), € a abertura, do
campo de analise, as concepcdes dos proprios atores. Bssa pés deixa de reconhecer, no
entanto, os aspectos objetivos pelos quais a violéncia possa ser conceituada, mas possibilita
considerar a importancia das representacdes sobre a violéncia construidas pelos atores nas suas
vivéncias.

Pelo expostpa pesgisa decampoé justificada, de maneira geral, pela falta de
informacdo sobre a violéncia, e também em relax@®wa manifestacdo nas escolas.
Dessa formasegundo a autorgue se referencia no pesquisador francés Debarbieux
(autor recorrente também nogndais artigos uma das maneiras de compreender o
fenbmeno seria buscar pelas contribuicdes dos envolvidos na violéncia. Alerta que,
ainda que se trate das concepc¢des dos sujeitos, ndo deixa de considerar os aspectos
objetivos pelos quais a violéncia pergasEm outro momento ja foi citado que o autor
francés em questdo ndo acredita ser possivel a conceituacédo ou definicdo de violéncia,
devido sua acepcdao historica e soiabarbieux, 2002¢itado porStelko-Pereira &

Willians, 2010.

Stelko-Pereira e Willians (2010) criticam a auséncia de conceituacdo da
violéncia nas escolas, bem como os procedimentos metodoldgicos e as intervencdes que
se baseiam em pesquisas qualitativas pouco sistematizadas. Segundo as autoras, até
mesmo a afirmacédo de Debarbiewbre a impossibilidade de abelecer um conceito
definitivo sugere o estabelecimento de uma conceituacdo que nao seja engessada, mas

gue possibilite a compreensao do fenébmeno.

Debarbieux (2002) argumenta que uma Unica definicdo de violéncia escalaursegrro no

campo cientifico e, assi m, el e se expressa: “(.
a violéncia como um todo indivisivel, mas, ao contrario, estar multiplicando pontos de vista
(indicadores) que nos ajudem a encontrar o qualéten conceito que é ineficaz devido a sua
generalidade.” (p. 19) . O apontamento de Debarl
Unica definicdo é coerente, porém o préprio autor assinala a necessidade de se encontrar o que é

real no conceito, quaisis os limites do mesmo e qual a definicdo que pode embasar uma

pratica, ou seja, um conceito efic§z.46)

A multiplicacdo dos pontos de vista diz respeito, segundo Ruotti (2830)
expressdes dos sujeitos envolvidos na violéncia que se manifestesawas,as
representacdes sociais que formulam no seu cotidiano como meio para explicacdo do

gue é vivenciado.
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Esses procedimentos metodoldgicos, embasados em questionarios e entrevistas,

sdo, segundo StelkBereira e Willians (2010)proprios das pesquis brasileiras e

francesas. A justificativa, segundo os pesquisadores que utilizam estes instrumentos,

reside na necessidade de conhecer as expressdes dos individuos ou grupos, suas

percepgdes, crengas e valores, no sentido de compor uma visdao ampladacerca

temati@, assim como propde Debarbieque ndo por coincidéncia, é francés.

O presente trabalho tende a se aproximar mais do referencial de pesquisas de origem inglesa
(EUA e Inglaterra) e de paises escandinavos (Noruega), os quais costumam emgiedzs
objetivos e quantitativos, utilizandoventarios, observacdes sistematicas e intervengcées com
delineamentos experimentais, de forma a contribuir com a pesquisa brasileira da violéncia
escolar, que é em contraste marcadamente baseada em investifapGesas e costuma
abordar o fenébmeno de modo qualitativo, por meio de entrevistas semiabertas, observacfes do
cotidiano assistematicas e intervencGes sem pratica apoiada em evidéncias-R8telko
&Willians, 201Q p. 46).

Nesse sentida criticade StelkePereira e Willians (2010)ao se da em relagao

ao método de pesquisa de campo, e sim aos instrumentos que, na maioria das vezes,

primam pela livre expressao dos sujeitos em detrimento de instrumentos fidedignos. As

autoras objetivam alaboracdo de um instrumento que tenha validade e consisténcia

interna para a investigacdo da violépeaestudam uma versao para estudantes e para

professores.

Como exemplo das dificuldades em consequéncia da elaboracdo de

guestionariosSilva et al. (B12p. 91) trazemcomo conclusdo de seu traballguns

problema relacionados a aplicacao do instrumento utilizado na pesquisa:

Por fim, ha de se considerar algumas limitagbes do estudo. O instrumento, por ser bastante
extenso, pode ter desmotivado algpagicipantes a preenct@ de maneira clara, demandando

assim grande atencéo por parte dos autores quando da andlise dos dados, bem como critérios
bem definidos de agrupamento. Todavia, alguns parametros que o instrumento avalia nao
puderam ser considetas consitentes, sendo, entdo, desconsiderados. E, finalmente, devido as
particularidades da populacdo estudada, os resultados ndo devem ser generalizados a outras
populagbes, mas sim outros estudos devem ser feitos a fim de se compreender melhiar esse sé
problema.

Ao apontarem o0s problemas em relacdo a metodologia da pesquisa, 0s autores

expbem as afirmacdes trazidas por Stéfleveirae Willians (2010) como caracteristica

das pesquisas brasileiras. A relacdo dos métodos utilizados nas pesqua@apalelas

publicacBes analisadas corrobora com a afirmacao trazida pelas autoras, ou seja, dos
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guarenta artigos analisados vinte e um optaram metodologicamente pela pesquisa de
campo, a partir dos instrumentos ja citados anteriormente.
Acerca das teoriague embasaram as publicacdes, as mais citadas nos artigos
analisados foram:
1 Teoria das Representacfes socigifraujo et al., 2012; Paula & Kodato,2010;
Alinkin, Almeida & Anchiete,2012);
1 Teoria ecologica(Freire & Aires, 2012; Vieira, Mendes & Guimar&2809);
1 Teoria socio ecologicdLisboa, Braga & Ebert, 2009);
1 Teoria Bioecolégica(Wendt, Campos & Lisboa, 2010; Schultz et2012);
1 Analise do comportamento(Pereira & Gioia, 2010; Mendes, 2011yizzi &
Rose, 2009);
1 Psicanalise(Tortorelli, Carreiro &Araujo, 2010;Andrade & Bezerra Jr., 2009;
Sena & Farias, 2010)
1 Sacio psicanaliticogLevisky, 2009);
1 Pedagogia da libertacao de Paulo FreiréSantos et al., 2011).

A partir desta separacdo entre as teorias que sdo apresentadas nos artigos,
podemoseafirmar a auséncia de representatividade da Teoria Histultoral citada
no inicio da dissertacdo. Os args da Psicologia Soviéticgequer sdo citados nas
referéncias de algum dos quarenta artigos lidos e analisados na fitegra.

Com maior represeatividade figuram as Teorias Ecologicas do
desenvolvimento humano, seguido da Psicanalise, Analise do Comportamento e Teoria

das Representacdes sociais.

3.7 Os enfrentamentos a violéncia nas escolgmopostas erelatos de intervencoes

As intervengcdesno contexto escolar sdo abordadas em resposta aos
guestionarantos sobre o0 que e como fazrando a violéncia ja se instalou na escola,
isto é, em como pensar e executar acbes preventivas em espacos que potencialmente

podem tornasrse locus de violénciaNesse sentido, os artigos analisados tratam de

2 Estamos cientes de que existem producdes cientificas acerca da violéncia nas escolas a luz da
Psicologia HistériceCultural, no entanto, o intervalo de tempo proposto e as bases de dados escolhidas
para a selecdo dos artigos nao possibilitou o coratn tais trabalhos. Entre eles citamos a tese de
doutoramento de Silva (2006) e de Martins (2010).
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estratégias de prevencdo da violéncia nas escolas, bemdmagdes desenvolvidas
como objetivo de enfrentar a violéncia que ja se manifesta no espaco escolar.

Sobre a necessidade de intervengcbes que seipame@o surgimento da
violéncia nas escolas, os autores tratam de programas ou proposgi&vetedo a
violéncia (Freire & Aires, 2012;Lisboa, Braga & Ebert, 2009; Wendt, Campos &
Lisboa, 2010; Pereira & Goia, 2009; Tortorelli, Carreiro & Araujo, 2016€vidky,

2009; Luizzi & Rose, 2010; Bonamigo et al., 2012; Mendes, 2011; Toro, Neves &
Rezende, 2010; Francisco & Liborio, 2009; Stefk@reira, Santini & Willians, 2011).

Como métodos para a prevencao ou intervengdo propostamcdes que
objetivem o desenvolvimento de habilidades sociais para a resolugéo de conflitos entre
os alunos (Freire & Aires, 2012; Mendes, 2011; Luizzi & Rose, 2010; Chrispino &
Santos, 2011, Gomes & Pereira, 2009 e Silva & Salles, 2010).

Em defesa da fomacdo de professes Pereira e Goia (2009), Luizzi Rose
(2010) e Mendes (2011) propdem que seja ofertado aos docentes cursos de formacao
gue possibilitem ao professor desenvolver em seus alunos competéncias sociais. Ou
seja, 0S cursos sao para instrutabrar o professora formar em seus alunos
habilidades nédo violentas para a ragéb de confltosEm relacdo aos envolvidos
parece consenso entre 0s autores das publicacbes analisadas que as acdes sejam
elaboradas de maneira que atinjan@o somente oslunos, mas toda comunidade
escolar e também a familia.

Intervencdes que envolvem a psicologia refesenao papel do psicolodente
avioléncia Assim, para Freire éAires (2012) a atuacao institucional preventidave
possibilitar que os participes @aomunidade escolar possam refletir e conscierdgear
de suas funcbes, com o objetivo de desenvolver habilidades e competéncias para a
superacdo dos obstaculos no contexto escolar, estabelecendo assim relacbes mais
saudaveis. As autordsazem orientac@ para a itervencdo d psicélogo escolar, e
indicam que o primeiro passo deve ser o reconhecimento da instituicdo, funcionarios e
das relacdes educacionais e de trabalho que caracterizam a escola em questdo. Tratam
de uma intervencdo do profissional ddacpkgia que abarque toda a comunidade

escolar e, para além da atdo em contextos ja violentdsgbalhena prevencao

Conhecendo a realidade da institui¢&o, o psicologo escolar pode atuar de modo intencional sobre
os problemas instalados, bem cosubre o desenvolvimento de habitida competéncias de
toda comunidade escolar, caraaendo uma atuagdreventiva e/ou interventiva.
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Devemse criar espacos de escuta psicoldgica, a fim de ressignificar as relagdes interpessoais na
escola, corgenizar e transformar préaticas existentes que estejamdingiea consolidagdo de

um ambiente saudavel e propicio ao aprendizado e ao desenvolvimento dessas relagdes. Asso
ciado a isso, 0 psicélogo escolar/educacional deve assessdrabalho coletivo dascola,
instrumentalizando a equipe através de estudos e capacitagdes, contribuindo na formacao dos
professores e colocands também comooparticipanes nesse trabalho.

A atuacdo junto ao corpo docente e discentereg@h e a equipe técnica contritdupara que
aprendam a resolver seus proprios conflitos do cotidiano de maneira consciente, reflexiva e
dialogada, conscientizando a todos sobre a realidade vivida na escola e possibilitando uma
melhoria no clima de convivéncia e no estabelecimenteldgbes mais saudavei@larinhc

Aratjo & Almeida, 2008citado por Feire & Aires, 20112. 58)

A atuacdo do psicologo escolar, segundo alternativa trazida pelas autoras,
extrapola propostas que tratam do problema de forma individual, restrita aos individuos
identificados como violentos, quando discute acdes para o coletivo escolar. Além disso,
desconstréi a concepcdo de atuacdo do psicologo de forma clinica, restrita a
atendimentos psicolégicos e psicoterapicos, esvaziados de elementos escolares que
devem ceacterizar a intervencédo de um psicélogo escolar ao propor instrumentalizacéo
da equipepor meio de grupos de estudos, capacitacoes e assessoramento do trabalho
escolar.

Para Freire e Aires (201,2)ma das consequéncias tabalho do psicologo, que
atuana mediacdo de conhecimentos, valores, normas, entre outros aspecirisiar
professoresfuncionarios, pais e alunos a lidarem com suas emocdes, e refletirem sobre
as relacdes sociais na escola.

Bonamigo et al. (2012) realizaram pesquisa em escalasddade de Chapeco
em Santa Catarinabjetivardo, por meio de questionariosnapear praticas violentas
na escolas. Como resultados, entemdpie cabe ao psicllogo escolar investigar e
mapear as praticas violentas na comunidade escolar para conhegiédaale escolar e
propor a construcdo de relacbes permeadas pelo respeito e pela ética. Segundo o0s
autores, o trabalho da psicologia deve superar os especialismos, de maneira que
possibilite aos diversos atores institucionaentirerase capazes de solwmar 0s
problemas de violéncia de maneira participativa, inventiva e implicada.

Segundo Lisboa, Braga e Ebert (2009) e Wendt, Campasbea (2010) em
defesa de uma compreenséao global do fendmeno da violéncia, subsidiados pela Teoria
Ecoldgica, o trabab de prevencdo deve considerar tanto o alunos quanto a escola e a
familia. Afirmam que a acaisolada,sejasobreum ou outro aspecto da violéncia que se

manifesta nas escolas ou sobre os individuos, ndo resulta em uma intervencéo eficaz. Da
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mesma formaFrancisco eLibério (2009) apontam que programas de prevencdo devem ser
dirigidos as turmas e escolas, aos grupos, e nao individualmente.

O objetivo daintervencao preventivaé a criacdo de um ambiente cooperativo,
de paz, respeito e amizade, possibitimmelacdes ndo agressivas nas resolugbes de
conflitos (Lisboa, Braga & Ebert, 2009; Wendt, Campos & Lisboa, 2010). Para alcancar
tais objetivos e erbusca de uma esla mais segura, Wendt, Campokigboa (201(0p.

48) propden alguns passos:

1) identificacdo do problema (avaliagdo do tipo das condutas agressivas, intensidade, locais em
gue ocorrem e caracteristicas das vitimas e dos agressores), 2) exame dos fatores de risco e
protecao, 3) acdes preventivas, 4) fortalecimento de relag8es positivas e Briitentivo ao
desempenho escolar, 6)criacdo de um clima escolar positivo e 7) implementacdo de programas
de prevencéo subsidiados por dados tedricos e empiricos.

Segundo Lisboa, Braga [ebert (2009) a escola deve ensinar seus alunos a
lidarem com as emocdes e com suas dificuldades, respeitando as diferencas,
canalizando a agressividade e vivendo de modo saudéavel. Para tal, os professores devem
em suas aulas ceder lugar aos afetos, a valorizacdo dos sentimentos e da amizade,
oferecendo modelos nagrassivos para resolucdo de conflitos.

No que diz respeito daullying Toro, Neves &kezende (2010)

A prevencdo pode ser iniciada por meio da capacitacdo dos profissionais, com o objetivo de
compreender bullying, bem como o conhecimento de estratégias de intervencéo e prevencéo,

tais como: refletir sobre os valores humanos como ética, cidadania e moral; valorizar o dialogo,
respeito e as relacbes de cooperacéo; criacdo de um servico de denbobiiande criacdode

um estatuto contra o fendmeno; e encontros com a fa(pilE33)

Para StelkePereira, Santini éVNillians (2011), em estudo que investigou a
presenca de castigos fisicos na escola, destacam a prevencéo de situaci#itode co
segundo algumas etapgue comecam com a implementacdo de regrasxpl@acao
das consequéncias d®eu seguimento, possibilitando @iacdo de um ambiente
ordenado.Salientam também, como resultados, a importancia de professores com
condicbes adequadas de trabalho, considerando bons salarios, estrutura fisica suficiente,
namero de alunoadequado, autonomia para a realizacdo do seu trabalho e reunides da
equipe bem omo sua participacdo nas decisdes da esc®dgundo as autoras,
educadores- e nesta categoria sado considerados todosrofisgionaisatuantes na

escola— que ndo sado amparados pela escola podem sofrer de estresse educacional e
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agirem de maneira agressigom ses alunosEm outras palavrags autoreghamam a
atencdo para a valorizagdo do professor no processo educativo e a necessidade de
orientacao continua.

Chrispino e Santos(2011) discutem sobre técnicag® @nsino que podem
contribuir com a dimingi@o da violéncia nas escolas. O objetivo € desenvolver nos
alunos a capacidade de resolugdo de conflitos, lancando mao de alternativas néao
violentas quando diante de situacdo que expressam diferencas de valores, origens e
culturas, ou seja, a escola catabalhar as diferencas entre os alunos que fomentam o
conflito. Como estratégias pagafrentara violéncia, 0s autores apontaaantecipacdo
do fato que gera conflito, a simulagcdo dosdddsamentos sociais e, por fima,

consideragcaalgumas escolhas:

1. qualquer que seja a técnica de ensino proposta, ela deve facultar a possibilidade de os alunos
anteciparem possiveis acontecimentos conflitivos. O exercicio de antecipa¢do tem a vantagem
de tirar o efeito surpresa do ato gerador de conflito. Ao imagirgwe podera acontecer, o
estudante tendera a encarar o fato antecipado com maior racionalidade. Aqui, ele antecipa o fato.
2. antecipada a possibilidade, os professores devem simular os possiveis comportamentos e
alternativas viaveis para o fato. Enquantestudante observa os possiveis cenarios futuros, ele é
convidado a simular as possiveis alternativas para os diversos atores envolvidos em um
exercicio de simulacdo, bem como a dindmica do desenrolar dos acontecimentos em cada um
dos cenarios. Aqui, eieita com perfeicdo o desenvolvimento dos fatos e suas consequéncias.

3. E, por fim, apds exercitar a antecipacdo e a simulacdo, os professores elaboram as possiveis
alternativas para cada um dos cenarios simulados, estudando o impacto de cada ureaadelas e
consequéncias para os diversos atores envolvidos. Aqui, eles realizam o exercicio de escolhas e
estudam suas corggggnciagChrispino & Santos, 2011, p. 60)

Como citado no topico sobre a definicdo da violéncia nas escolas, Chespino
Santos (201 lcompreendem a violéncia entre escolares enquanto resultado de conflitos
nao trabalhados pela escola, por falta de compreensdo da necessidade de trabalhar as
diferencas provenientes da massificacdo, da democratizacdo das escolas ou por uma
lacuna na formgéo dos profissionais atuantes na instituicao.

Corroboram com os estudos supracitados os resultados trazidos por Schultz et al
(2012) os autores ssinalam a necessidade de investigar e diagnosticar a manifestacéo
das condutas violentas dentra dscola para, posteriormentepm o engajanmeo de
toda comunidade escolgromover informacao acerca @allying que, por se tratar de
um fendbmeno relacionatleve contar com uma estratégia que abarque funcionarios,
alunos, educadores, pais e demaiéndos na educacao.

Ainda sobrebullying, Calbo et al (2009) apontam para a necessidade da escola

identificklo, o quesignificaa necessidade da instituicdo apreseoatahecimento em
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relacdo ao fenbmeno em questdo. A abordagem deve levar com coasidestagtégias
que extrapolem a relacéo individuo escola e alcancem a familia e seu contexto social.

Pereirae Goia (2009) subsidiados pela anélise do comportamento e com vistas a
prevencdo de condutas antissocidiscutem a necessidade de pensar adoam de
professorespor meio de praticas educativas, ou seja, instrumentalizar o professor para o
manejo de comportamergtimdesejaveis socialmente. Para a realizacdo da pesquisa, que
contou com o envolvimento de 18 professores do ensino fundamentdedauwaicip&
de Sdo Paul®P, foramtracada al gumas f ases: “a) Question
Registro do comportamento dos alunos pelos professores: c) Observacdo em sala de
aula e d) Preparnml@Bo dos professores”

ApOs a aplicacao de questioimésobre a concepcao de violéncia dos professores
e observacdo e anotacdo de condutas consideradas violentas dentro de sala de aula, as
concepcOes dos professores expressas naspduasras etapas foram discutidas em
aulas embasada pelos pressupostosedricometodologicos da analise do
comportamento. Com isso, apds as aulas para os professores, eles retomariam as duas
primeiras etapas a fim de verificar a apropriagélmsprofessores dos conteuddados
no curso.

Mendes (2011), também na perspectigaamalise do comportamento, traz os
resultados da realizacdo de um programa em Portugal que objetivou a reducdo e/ou
prevencdo da violéncia nas escolas por meio do treinamento de competéncias sociais
dos alunosaplicado por professores ao longo do periletivo. O desenvolvimento do
programa se deu, na primeira etapa, com a aplicacdo de quéssicswdre violéncia
nas escolas;gsteriormente, com base nos dados coletddoem elaboradas acfes que
compden o projeto de intervencdo. As acbOes envolveranmécdo de professores,
sensibilizacdo das familias, intervencdo com as turmas e com alunos, definidos
enguanto vitimas e agressores.

Os professores da disciplina de Formacgédo Civica das 5% e 63s séries de uma
es®la publica no centro de Lisbgemssaram poum curso de formacdo de 20 hgras
com o objetivo de aprendestratégias e técnicas com vistas a reducdo ou prevencao da
violéncia em sala de aula. Sobre a sensibilizacdo das familias, o objetivo era o
fortalecimento do projetoem que as familias, ao ogpreenderem sobre bullying
passassem a apoiar o projeto. Mesmo apdés algumas investidas, Mendes (2011) relata

gue apenas 5% das familias foram as reuniées propostas.
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A intervencdo nas salas de aula ocorreu durante um periodo de 18 meses na
disciplina de Fomacgdo Civica com uma carga horéria de 90 minutos semanais. Os
professores realizaram atividades em grupo com o objetivo de treinar competéncias
sociais. Segundo Mendes (2014 Yreino de competéncias sociais ajuda no autocontrole
do comportamento, naslagdes interpessoais, entre outros aspectos, 0 que implica em
individuos com repertérios mais amplss— sendo possivel pensar e decidir por uma

melhor atitude frente a situacdes de conflito

Varias técnicas tém sido utilizadas na tentativa de modificacdo de comportamentos menos
positivos, dos estudantes em contexto escolar, nomeadamente, a técnica do reforco positivo;
reforgos sociais e materiais; modelamento; extingdo e refor¢co diferenc@ngmortamento

alvo; técnicas de autocontrolo; rgdaying e o jogo dirigido. O nosso Programa incluiu a
globalidade destas técnicas desenvolvidas pelos professores em sala(bleradga, 2011, p.

582

Com relacdo ao grupo de acdes dirigidas aos aludentificados pelos
professores enquanto vitimas e/ou agressores, foi designado acompanhamento pelo

psicologo da escola:

Com os estudantes agressores foram utilizadas técnicas de aconselhamento, tais como, a técnica
de resolucdo de problemas e 0 métdd@reocupacao partilhada e com os estudantes vitimas a
técnica de treino assertivo. Apesar de prevista a possibilidade de acompanhamento por médico
psiquiatra, pedopsiquiatra ou médico de familia, ndo se verificou nenhuma situacdo que o
justificasse (Mendes, 2011p. 583

Apoés a realizacdo do programa, a autora relata que a avaliagdo do programa
demonstrou uma reducado estatisticamente significativa na reducdo de comportamentos
violentos — resultados que, segundo a autora, corroboeam outras pesquisas
internacionais quetilizaramo treino de competéncias sociais em seus programas de
intervencdo. Ou seja, de acordo com os resultagostados por Mendes (2011) e
outros estudos, o treino de habilidades socaiacterizesecomo uma estratégia eficaz
no enfrentamento a violéncia. Importante ressaltar que o campo de atuacdo da
pesquisadora é a enfermagem e seu objetoldailping.

Luizzi e Rose (2010) tratam da formacao de professores do Ensino Fundamental
com o objetivo de delinear metas e habilidagies devem ser desenvolvidas no sentido
de prevenir comportamentos agressivos na escola. Inicialnferstearam estudos que
relatassem intervencdes com resultados positivos e, como segundo moaento

proposicao da atuacdo dos professores e das habiljplagestas.



133

Segundo a pesquis@alizada pelas autoras, é recomendado que projetos de
prevencdo de condutas violentas sejaalizadosdurante a primeira e a segunda
infancia Devese reconhecer as condutas agressivas o mais cedo possivelapois
probabilidade de que a crianga continue a se relacionar de forma violenta na segunda
infancia, adolescéncia. Alguns fatores foram identificados enquanto de risco para o

desenvolvimento da violéncia:

Considerase gue certas caracteristicas temperametidacsianca (impulsividade, irritabilidade,

falta de atencdo) combinadas com estressores familiares e da comunidade (pobreza, conflitos
entre os pais e estilos parentais que reforcam a ndo obediéncia) favorecem que as criancas
apoiemse em comportamentograssivos para obter o que desejam. Verdieajue as praticas

de socializacdo das familias de criangcas com alto risco para apresentarem comportamentos
agressivos sdo caracterizadas por interacdes coercitivas e por um suporte parental inadequado
para o dsenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e da capacidade de regulagéo
emocional das crianca@.uizzi e Rose, 2010p. 58)

Certas caracteristicas pessoais da crjianmgabinadas com fatores estressores da
familia e da comunidagearacterizam asriancas de alto riscocompreendendo essa
adjetivacao enquanto maior probabilidade de desenvolver condutas agressivas e também
de apresentar di ficuldades de aprendizagen
envolvimento em tarefas cognitivas, sociaisr®eionais requédas no contexto escolar
( . (Luidzi"& Rose, 201(p.58).

Portanto, se a primeira recomendagdo € que as condutas violentas sejam
identificadas logo no inicio, a segundo recomendacdo versa sobre a intervencdo nos
primeiros anos da educac@fantil e do primeiro ciclo do ensino fundamental. Segundo
as autoras, ha um consenso entre estudiosos da area de que intervencdes até os 10 anos
de idade resultam mais eficazes, prevenindo delinquéncia posterior. Ao ingressarem na
escola, a criancas gse comportam de forma violenta e agressiva em suas eadas
comportarse de igual maneira dentro da escola, prejudicando a si, aos colegas e aos
professores, além de, segundo publicacdes pesquisadas pelas autoras, apresentarem
prejuizos escolaret(izzi & Rose, 2010).

Nesse sentido, como resultados da pesquisa, sdo propostos dois tipos de
intervencao: as universais, destinadas a todas as criangas, com o objetivo de prevencao
e as intervencdes seletivagie objetivam atuar com os alunos considerados agressivos,

de maneirareduzir os comportamentos considerados violentos.
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Os resultados indicaram a importancia de os professores estarem capacitados para conduzir
intervencdes universais e seletivas, camalidades de prevencdes primaria e secundaria,
focalizadas no fortalecimento da competéncia social dos alunos, habilidades de resolucao de
problemas interpessoais, de manejo das emog@®eontrole(Luizzi & Rose, 2010p. 57)

Sobre o papel do profesr no enfrentamento da violéncia nas escolas, Laizzi
Rose (2009p.66-67) alertam para a necessidade de serem os mediadores no
desenvolvimento de habilidades sociais, sem perder de vista a formacdo que o

profissional deve ter para estar apto a realizaedta funcao.

Em primeiro lugar, destaese a relevancia de os professores terem pleno entendimento tanto dos
referenciais teérico e empirico que norteiam as atividades preventivas e de reducdo de
comportamentos agressivos quanto do fato de que pratiedlequadas de socializacdo
favorecem que as criangas ingressem na escola com baixo preparo para as tarefas sociais,
emocionais e cognitivas que Ihes sdo exigidas (...).

Em segundo lugar, destasa a importancia de os professores estarem capacitados a promover

as habilidades sociais basicas dos alunos no contexto da sala de aula, bem como de entenderem a
sua importancia para a prevencao e reducdo de comportamentos/agressi

Em terceiro lugar, ressait® a relevancia de os professores estarem capacitados a adotar
abordagens de ensino que sejam adequadas a aprendizagem das habilidades sociais (...).

A defesa feita pelas autoras aponta para a necessidade de programas de
intervencdo que atuem logo nos primeiros anos de escolarizacdo, possibilitando que
condutas agressivas sejam identificadas precocemente, ainda na primeira infancia, e o
trabalho seja mdizado com o objetivo de desenvolver habilidadesmpeténcias nos
alunos paraalém das alternativas violentas. Constatam que a necessidade de
intervengcdes nos primeiros anos € consenso entre pesquisas internacionais,

diferentemente das pesquisas nad®gjaie discutem intervencfes quando as condutas

violentas ja sao consideradas i nstal adas
Ao trazerema crianca de alto riscqLuizzi & Rose, 2009 como resultado de

uma interacdo entre caracteristicas proprias e as possibilidades do ambiente (familiar,
econbmica e social) e apresentarem intervencdes, primarias e secundarias, focadas na
modificacdo de condutas dos alunos, as autoras caminham pelos mesmos trajetos ja
apresentados em outros momentos: tratam da formacdo do sujeito enquanto uma
interacdo de aracteristicas individuais e influéncias do ambiente, sem explicar sobre
como se da a formacao das ditas caracteristicas proprias, nem o papel do contexto nesta
formacdo; o ambiente social como restrito, compreendido como relagdes interpessoais
ou grupais;a identificacdo de acbes que versam sobre o aluno, mas ndo questionam

problemas escolares, econdmicos e sociais, apenas 0s constatam.
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O problema reside na crenca de que violéncia que se manifesta na escola possa
ser sanada por meio de projetos que viaesna superacao no espaco escolar, deixando
de lado a engrenagem maior que a provoca e a mantém. Ainda que sejam necessarios
projetos pontuais, € preciso que o horizonte seja mais amgjoe 0 norte para a
atuacao combine aspectos que extrapolem acdrsdimais ou em pequenos grupos.

Como ponto positivo, podemos destacar que o autor chama atencédo para a
formacgdo de professores, e consideramos ser imperativo em uma proposta que busque
por pensar uma educacdo de qualidade e, por conseguinte, uma fohonaga que
nao precise valese da barbarie. Talvez o termmdanca de alto riscgpudesse, em outra
perspectiva, ser trocado pswciedade de alto riscmo sentido de contar com relacdes
sociais de producdo que acabam por cercear o desenvolvimento plemeno

Essa critica também é tecida por Siv&alles (201Q)que objetivam em seu
artigo discutir sobre os projetos escolares de enfrentamento a violéncia que @m com
proposta 0 incentivo as relacbes democraticas, implantados por iniciativa
governameral. As autoras destacamRyograma Etica e Cidadanjaque incentiva as
escolas a elaborarem projetos sobre a violéncia. A ideia defendida é a resolucdo de
confltos de maneira democréatiea® Par a t ant o propde a introd
escolares, o foalecimento dos grémios estudantis, a implantacdo de estratégias de
resolucdo e de mediacdo de conflitos e de estratégias de aproximacdo entre escola,
famiiaec o muni dade” (Si,d228. & Salles, 2010

Com uma proposta muito proxima a do programa brasileiro, $il&alles
(2010) destacam um projeto desenvolvido na Espanha cha@walavir es Vivir que
apresentadentre seus objetivp® desenvolvimento de estratégia para resolucdo de
conflitos— mesmopropdsito apresentado pelo programa brasileiro.

Ao apresentarem 0s programas, taotbrasileiro quanto espanhol, as autoras
formulam criticasem relacdoa forma restrita como lidam com o problema,
desconsiderando outros aspectos da vida dos algpno® a influéncia da midia,
desvalorizacdo da escola, a violéncia da escola e a violéncia como consequéncia da
desigualdade social. Dessa maneira, com acdes direcionadas apenas para a formacao de
habilidadeso problema é conduzido canum problema individuataracterizado pela
falta de habilidades sociais. Concluem, portanto, que técnicas que buscam apenas pelo
estabelecimento de relacbes democréaticas se mostram ineficientes por abordarem uma
guestao multideterminada apenasgimportanttma de ¢

gue os programas de prevencdo a violéncia ampliem a reflexdo sobre as variaveis
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intervenientes na violéncia escolar, incorporando reflexdes como as condi¢cdes concretas
de vida, os valores, preconcei a&sSalles, a que:
201Q p.230.

Levisky (2009, a partir de referenciais tedricos sépgicanaliticosrelata o
desenvolvimento e os resultados de um projeto piloto intituddatace seu BairroO
objetivo foi desenvolver projetos de prevencao da violénciaomaunidade escolar,
contando também com a populacdo externa. A metodologia consistia na formacdo de
grupos com pais, alunos, professores, diretores e funcionarios em nove escolas de Séo
Paulo, abrangendo instituicdes publicas e privadas.

A equipe que cooehou 0 projeto era constituida por psicanalistas, psicélogos,
sociologos, artistas e educadores. Como primeiro passo, foram criados grupos de
reflexdo caracterizandee enquanto unespaco de fala e escutaom a populacdo
envolvida no projeto com objetiveegroporcionar reflexado sobre os focos geradores de

violéncia em cada escola. A partir disso:

Em cada escola foram criados projetos e pecas teatrais que possibilitaram aos jovens transformar
potenciais agressivos e amorosos em expressdes criativas, construtivas e reparadoras. A
elaboracdo e execucdo de acdes comunitarias elevaram a autoestint@neaaem suas
capacidades, como protagonistas nos processos de integracdo e articulacdo entre os varios
segmentos escolares e a comunidade. O trabalho realizado expressa a impor&meraddo a

viver em grupo e para o grupo. Acreditamos que os resgitddssa experiéncia possam ser

Uteis para se pensar na construcdo de politicas publicas ligadas as areas de salde, educacéo,
familia, crianca e adolescente. O projeto colaborou para a melhoria da autoestima e para o
desenvolvimento da cidadan{gevisky, 2009 p.41)

Como resultados de sua pesquisa, Levisky (2009) aponta para a necessidade de
construcéo de politicas publicas ligadas as areas de educacao, saude, familia, crianca e
adolescente. Da mesma forma propdem Lisboa, Bedgbert (2009) e Araujet al.

(2012) destacando a neselde de intervencdo do Estagor meio de politicas
publicas dirigidas a prevencao e ao enfrentamento da violéncia nas esagdas que
segundo os autor@secisa serdrtalecida, pois tem se mostragiaase nula no Brdsi

Propondo a area de saude como aliada no enfrentamento da violéncia nas
escolasSantoset al (2011), com o objetivo de alertar e prevenir a violéncia, defendem
a intersetorialidade entre a salde e a educacao por meio de oficinas, debatesaconstru
de cartilhas, dentre outros.

Ademais @ra Castro, Cunha 8ouza (2011)em estudo que investigou a

violéncia entre estudantes da ciddéeBarra do GarcaM T  “ ( defasagem escolar e
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nivel socioeconémico devem ser considerados em acfes educativeeeieco ao
comportamento de violéncia entre estudanfesl054.

Por fim, no que diz respeito as intervencdes, podemos afirmar que os artigos
analisados enfatizam a prevencdo de condutas violentas, apontando para o
desenvolvimento de habilidades socigige conduzam para uma solugcédo saudavel dos
conflitos vivenciados no espaco escolar. Permeiam as publicacbes a afirmativa da
importancia do envolvimento de toda comunidade escolar paefetivacdo de acodes
gue visem o enfrentamenda violéncia e sua prencéo; os programas ressaltados, no
entanto, sddodos direcionados aos alunces até mesmo a formacdo de professores
trazida por alguns autores (Pereira & Goia, 2009; Luizzi & Rose, 2010 e Mendes, 2011)
visa, em ultima instancia, a formacédo dos alunos.

Quanto a prevencao, ainda podemos levantar questionamentos frente ao carater
higienista das propostas. Importante ressaltar que a maior parte dos artigos destaca
acOes que primam pela prevencdo dos comportamentos violentos, apontando como
resultados a supeg@ao do desenvolvimento de sujeitos delinquentes, por isso se faz

necessario a identificacao de relacdes violentas o mais cedo possivel.

3.8 Sinteses possiveis

Ante 0 exposto nestaecdo, pudemos identificar elementos que merecem ser
destacados. Contudprecisamos ressaltar que estamos cientes quanto a impossibilidade
de abarcar todos os pontos de analise possiveis, dada a amplitude de informacdes
advindas da selecdo e analise de quarenta artigos. Dito isso, passamos a sintese dos
conteudos das categmialencadas.

Quando elegemos, como parte para a compreensdo das concepcdes
hegeménicas, a concepcao de violéncia adotada pelos autores para o debate do tema,
nos apoiamos na hipotese desta conter, além do conceito de violéncia explicitado, a
concepcdo dénomem e de mundo que subsidiam a defesa do autor. A partir disto,
teriamos mais dados para analisarmos como a formacdo humana tem sido pensada
aspecto que reflete diretamente na maneira como compreender e enfrentderogorob
Ao final das analises dastegorias propostas, com o objetivo lancado de compreender
as concepcdes hegemonicas acerca da violéncia nas escolas a partir de publicacées em

dois indexadores, compreendendo os cinco ultimos anos, pareg®ssivel tragks.
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De acordo com nossas aeék, a violéncia nas escolas é apresentada enquanto
um fendmeno crescente e com expressdes qdeesificam ao longo dos anos: nos
arnsda década deoventa as queixas de violéncia comecam a ser estudadas com mais
énfase,e as manifestacdes mais fregutes eram relacionadas a depredacdo do espaco
fisico. Nos dias de hoja violéncia se apresenta palém de atos contra jpatriménio;

é frequente a violéncieontra os colegas, os professores e os funcionarios de maneira

fisica (chutes, empurrbes, brigaentre outros) e simbdlica (xingamentos, ameacgas,
apelidos ofensivos, entreoutjos Mui t o frequente também tem
bullying, objeto de pesquisa de 25% dos artigos analisados.

Ao apontarem os determinantes e as concepc¢Oes de vipl@wiautores
expressam dada concep¢cdo de homem e de mundo, ainda que nédo se revelem
conscientes disto. As publicacbes versam sobre a violéncia enquanto um fenémeno
social e as instituicbes escolares, por também ser parte da organizacdo social, veem
refletidas no seu cotidiano relagdes violentas. Quanto ao carater social do problema, nédo
ha dissenso.

No quetange a formacdo humares publicacbes se alinham as concepcgdes que
concebemdependendo da abordageanpersonalidade ou @mportamentoenquanto
uma sintese de interacdes entre o individuo e o ambiente, ou seja;ralag@es do
mundo interno, subjetivo, com as possibilidades do ambienfeontexto social,
econbmico, familiar, escolar Consequentemente, tais concepcdes pressupdem
dicotomias como subjetivo x objetivo; mundo interno x mundo externo; individuo x
sociedade, ou ainda, a falta de habilidade em resolver conflimma suma,0 que
pudemos concluir a partir desta categoria € que a formacdo humana tem sido tomada a
partir de umarelacdo entre o sujeito e o ambiente social. No entanto, aquilo que é
denominado coma@ocial se restringe as relacgdes interpessoais ou de grupos, que, por
sua vez, exerer influéncia no desenvolvimento das condutas violentas, as quais se
repetem e se cookdam no espaco escolar. Estas concepc¢des nao explicam como se da
a formacdo destas caracteristicas individuais que interagem com o ambiente social,
somente as aponta como um dos aspectos que encanani@éncia.

Apontar a interacao de caracteristigatividuais e sociais questiona a formacao
humana enquanto imbricada com seu tempo histérico e as possibilidades materiais. A
afirmacdo de que a violéncia é produto idieracéo pressupde que os homens se
formam independentemente das condi¢cdes postasyemague, para resultar em dada

conduta € necessario que se tenha a interacdo de caracteristicas subjetivas, individuais,
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com as possibilidades do ambier@eproblema que se coloca envolve indagacdes a
respeito de como se formam estas caracteristicas imgluais: se sdo inatas,
inerentes a uma esséncia humana, se elas se desenvolgegundo necessidades
internas.

As explicagbes que se formulam mediante a aparéncia fenoménica dos fatos
condenam o pensamento as constatagfes Obvias limitadas aquilo quepéivedrc
deixando de lado as media¢gOes do processo, que ndo sdo dadas no imedias®.naixar
aparéncia implica na ndo percepcao de que as analises sobre a realidade resultarao
distorcidas.

Acerca das distorcdes que encaminham para interpretacdes egairoda
realidade, Olivea (2001) aponta duas mais especffiGa atuacdo do psicéloga:
delimitacdo do que seriam pslos extremos da relagasingularparticularuniversal, e
a compreensao das <cat edorcioanso “aignudi iéstm. dguuoe” ée
Com basenessaautora, podemos caracterizar como o primeiro erro a afirmativa de que
a categoria universal caracterga pela sociedade, pelo coletivo dos homessndo
mais imediatamente percebido do que o género humano, ja que o universal é uma
categoria abstrata, criada pelos homens para refletir, no pensamento, o movimento
concreto do real e, portanto, ndo pode ser conhecia em si mesma. A autora afirma, dessa
forma, que a relacdo individismciedade passar a ser corresponderg@gao singular
universal. Nesta analise, a partir do 6bvio, a categoria género humano é descartada, o
gue nem sequer € percebido.

Quanto ao segundo erro, o fatoetamosem uma socieatle de classes coloca
os doispolos (individuo-sociedaderomo antagdnicQou sejaa vida do individuo é
visto como contraposto a totalidade sacibd um lado esta o individuq @o outrg a
sociedadeNessa logicaforma Ol i veira (2001) chama a aten
de que em uma sociedade de classes essas mediacOes sdmealieralienadoras. A
partir desta perspectiva, a Unica formaimidividuo concretizar sua individualidade de
forma plena e lie seria eliminando a sociedadie classesjueo cerceia.

Contrario a taisafirmativas dicotbmicas ao conceber o trabalho emoio
fundante do homem e da sociedade, Marx considee ontologicamente ndo ha
antagonismo entre homem e sociedade, constituindo polos complementares de um

mesmo processo (Oliveira, 2001).

Importa, acima de tudo, evitar que a "sociedade" se consideagnente como uma abstracdo
em confronto com o individuo. O individuo € o ser social. A manifestacdo da suamédano
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guando nao surge diretamente na forma de uma manifestacdo comunitaria, realizada
conjuntamente com os outros homens constitui, poig, expressdo e uma confirmagéo da vida
social. A vida individual e a vida genérica do homem néo sédo diferentes, por muite igteé
necessaric o0 modo de existéncia da vida individual seja um modo mais especifico ou mais
geral da vida genérica, ou porais que a vida genérica constitua uma vida individual mais
especifica ou mais geréMarx, 1989, p. 198.96, citado porOliveira, 2001, p.7)

Parece indefensavel que as questdes sociais ndo sejam tratadas como ponto de
partida para as discussOes sabngoléncia nas escolas. De fato, a desigualdade social,
exclusao, pobreza, entre outras referéncias feita®@al, séo trazidas nos artigos que
versam sobre as determinagfes materiais da violéncia, contudo, a nocdo de social
exposta pelos autores setrénge a constatacdo daquelas. A apropriacdo do que seriam
as determinacdes sociais que encaminham a violéncia escolar sdo restritas as
consequéncias de uma estrutura econdmica que, ao cercear os individuos da apropriacédo
dos bens culturais produzidos @diumanidade, os cerceia também da conquista da
humanizacéo.

Quando as respostas aos problemas colocados se dao subsidiados pela aparéncia,
o enfrentamento realizado sera com vistas ao imediato, numa pratica comumente
reconheci da c¢omo .®Qeandb,ap @mrario, as respodtas cdvénsde
analises estruturais, o enfrentamento se da na causa e ndo nas consequéncias. Sobre a
violéncia escolar significa dizer que, explicitar a violéncia enquanto possibilidade de
conduta em um modo de producdo dalgé fundante e ndo escolha dos sujeitos.
Significa também, que as ac¢des da Psicologia Escolar devem ser voltadas para este fim,
e mais, para ac0es entre professores, alunos e funcionarios que promova a humanizacao,
por meio do acesso a arte, filosofia @&ncia, de maneira que compreendam
determinantes e possam supleis superando as relagcdes violentas. Significa, por fim,
ofertar alternativa de formacéo e desenvolvimento.

Considerar a histéria e cultura do sujeito pressupbe manter as explicacdes
centraéhs no proprio sujeito, ou seja, ainda que pareca um avanco frente a
individualizacdo da violéncia, buscando outros elementos, resvala em limitacbes
préprias a singularizacdo do problema quando a explicacdo permite uma resposta
baseada na historia e cultwlas individuos. Questiorge: quais as determinacfes desta
histéria e cultura individuais? F&e necessario conhecer e analisar, para além da
histéria dos sujeitos, a Historia, as possibilidades e limitacées de cada tempo.

Ainda em Oliveira (2001)a atiacdo do psicologo (apontada pela autora apenas

enquanto terapeuta e como pesquisador) se baseia na compreensdo de como a
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singularidade (individuo) se constréi na universalidade, e com a mesma importancia, a
maneira como a universalidade se expressa mulain Este homem singular, segundo
a perspectiva marxiana, nao concebe uma esséneiefadinada ao individuo, a qual
se desenvolveria pomerainfluéncia da sociedade. Em uma compreensado historico
socia] o homem singular se constitui de mdaltiplas edetinac6es.Como afirmam
Barroco e Franco (2013, [.8), “o ser humano é constituide e constituinte— do
processo historico e social?”

Esse entendiento em muito nos importa, pos homem que violenta, é

violentado ou que permanece alheio a isso,

€ uma sintese complexa em que a universalidade se concretiza historica e socialmente, através
da atividade humana que é uma atividade sec@ltrabalho-, nas diversas singularidades,
formando aquela esséncia. Sendo assim, tal esséncia humana é um lpstalutosocial e,
portanto, ndo biolégico e que, por isso, precisa ser apropriada e objetivada por cada homem
singular ao longo de sua vida em sociedade. E, portanto, nesssevisocial e histdrico que &

criado o humano no homem singular. Como stepiepreender dali, a relacéo dialética singular
particularuniversal é fundamental e, enquanto tal, indispensavel para que se possa compreender
essa complexidade da universalidade que se concretiza na singularidade, numa dinamica
multifacetada, através demediactes sociaisa particularidadgOliveira, 2001, p2)

Por esse modo, a violéncia ndo deve ser compreendida a partir da historia
particular dos homens, a ndo ser como inicio e fim da investigacdo. Assim, uma
explicacdo que dé conta de respondercandutas violentas deve, necessariamente,
analisar como a estrutura das relacées econdémicas ou as relacdes sociais de producdo
afetam ahistoriasingular.

Oliveira (2001) contribui para que pensemos a relacdo entre individuo e
sociedade, tdo explicitadaas discussdes sobre a formacdo humama como
engendrados, ora como contrari@gundo a autora, essa relacdo € um dos aspectos
presentes na atuacdo do psicélogo direta ou indiretamente, por isso a importancia em
trazéla para o campo da investigacatn pesquisa, subsidiado pelo materialismo
histérico-dialético. As problematicas a serem respondidas pelos psicélogos devem ser
consideradas em diversas amplitudesuma delas, que permeia toda discussao

psicoldgicaé a relacaindividuo-sociedade

(...) esta relacd®6 pode ser compreendida enquanto uma relacdo inerente a uma outra
mais ampla a qual tem essa relagdo citada como sua mediacdo com o polo denominado
“si n g ul -aerdd relacdorindividagenericidade, isto é, a relagdo do homem com ergén
humano (p. 3)
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Para alcancar o género humaémecessario que os individuos se apropriem das
objetivacbes humanas concretizadas ao longo da histéria da humanidade por meio da
atividade do trabalho. Formar o humano no homem exige o acesso e fruicdo dos bens
culturais e materiais produzidos pela huidade. Sendo assim, para além das
constatacies da violéncia enquanto reflexo da exclusdo e desigualdade social,
criminalidade, entre outros problemas, é preciso, segundo o materlsidaco
dialético, que se faca a analise das relacdes sociais dec@ooem seu movimento real,

e nao das relagdes sociais a partir das relagdes interpessoais ou grupais (Tuleski, 2009).
Estas encerram uma constatacdo imediatista e aparente das consequéncias daquela
estrutura (relacdes sociais de producao).

Ou seja, o fat do individuo humanizase nas relacdes sociais ndo significa ter
se objetivado plenamente enquanto ser genérico. A objetivacao plena so é possivel pela
superacao do cerceamento forjado pela sociedade de classes que priva a maior parte dos
individuos de Eancar a plenitude do desenvolvimento do género humano. Em nenhum
outro momento histérico o género humano se apresentou tdo desenvolvido como se
apresenta nos dias de hoje e, contraditoriamente, nunca esteve tédo distante de alcancar
as objetivacdes do géro humano. No entanto, esse desenvolvimento tem se dado a
custa da maioria dos individuos (Mackado porOliveira, 2001).

As explicacbes que se formulam mediantaparéncia fenoménica dos fatos
condenam o pensamento as constatacbes Obvias limagdds que € perceptivel,
deixando de lado as mediacdes do processo, que ndo sdo dadas no plano imediato e
aparente. Fixase na aparéncia deriva na ndo percepcdo de que as analises sobre a
realidade resultar&o distorcidas.

A autora afirma que se um psiogb defende uma atuacdo com vistas a
emancipacdo do homem deve, necessariamente, atuar com as ferramentas da dialética.
Deve considerar a relacdo individsociedade como mediadora (particular) de uma

relacdo mais ampla individegénero humano (singulani ver sal ) Mar x
alertam, ainda, qua forma e o conteludo, grau e qualidade da subsuncindividuo
a sociedade$ao determinados de acordo com as etapas reais do desenvolvimento
das forcas produtiva® (Oliveira, 2001, p. 8, grifos nossos)

Com o &posto, entendemos que a andlise daquilo que é mais evidexste
condutas violentas como resultado direto de uma relagdo com o ambiente, sem o

conhecimento da mediacd&oé especifico do conheciment@o cientifico ou de uma



143

ciéncia que dispensa a histre a dialética. Para Oliveira (2001), o pensamento
cotidiano, baseado no senso comum, ndo tem orientado somente a vida diaria em uma
sociedade alienada, mas se instala também no pensamento cientifico. Como exemplo, a
tomada do individuo como polo singulara sociedade como polo universal. Daqui
derivam dois problemas: a sociedade perde seu carater de mediadora na relagcédo
individuo-género humanocomo o polo género humano ndo é considerado, perde sua
funcdo de universal. Assim g éner o hu maeementd ém que sg encoétia €
a meta maxima do desenvolvimento do individuo e sim os estreitos limites da
sociedade (8. .

Quando a formag¢do humana é deixada de lado enquanto categoria universal,
enquanto meta maxima do desenvolvimentana@aolocadopor Oliveira (2001), a
emancipagao e a liberdagassam a sesinbnima do exercicio da cidadani&omo
exemplo disso basta lembrarmos dos slogans de escolas e faculdades que prometem
0 desenvolvimento de um cidaddo critico e reflexivo como o apicerocegso
educativo. Ou seja, devemos rumar e trabalhar com o objetivo de possibilitar a
apropriacdo do género humano e nao de formar cidadaosdé\V@csera cidadania o
objetivo da educacao e sim a emancipac¢ao humana.

Contudo,a compreensade educacao eslar com o objetivo de formar cidadaos
€ amplamente afirmada egpublicacées analisadas por n®gendt, Campos & Lisboa
2010; Toro, Neves & Rezende, 2010; Tortorelli, Carreiro & Araujo, 2010; Levisky,
2009; Ferreira, Latrre & Gianinni, 2011; Castro,udha& Souza, 2011; Santos et al.,
2011).Afirmamosentdoa necessidade de compreender a sociedade para entender como
a concretizacado do génelnomano se faz no individuo singular, como apontam Duarte
(2013), Barroco (2007), Saviark@03 entre outros. No casda violéncia, é preciso
investigar a sociedade de classes e o cerceamento aos bens produzidos historicamente
para compreender como o género humano € possivel aos homens deste tempo. Uma
possibilidade plena, humana ou violenta? Para estudar a formacamaehwmolenta
(singular) é preciso compreender a mediacdo (sociedade) ao género hcaegorig
universal) e questionar: é possivel uma format@o violent® Qual o obstaculo para
iSS0?

A concepcdo de homem que se faz mediante interacdo de catigesgoroprias
com a sociedadee reflete também na maneira comandsrvencdessao realizadas. Os
artigos analisados trazem propostas que versam sobre acdes de carater preventivo que

primam pela atuacgdo, principalmente, com os alunos tidos como violentos ou
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potencialmente violentos, abordando por um vértice o fenbmeno que é caracterizado

pelos proprios autores como multicausal. Podemos levantar a hipétese entédo, cruzando

os resultados sobre a formagcdo humana e os relatos de intervencbes: nas relacdes
multicawsais, o ambito individual tem mais peso do que os demais, ou seja, em uma
definicdo biepsicos o c i a | as questodoes “psico” tém mai
do que o “bio” e o “social?”, uma vez que a
com os alnos individualmente ou em grupos. Temos aqui o reforgco de uma concepgao

gue atribui aos sujeitos a responsabilidade pelo exercicio da violéncia.

Ja os relatos dagueixas permitiram o contato com as demandas de violéncia
nas escolas enderecadas tanto ackgdo quanto a Psicologia. Nesse sentido, 0s
resultados alertam o psicélogo escolar a considerar, para sua andlise e intervencédo, que
a violéncia nas escolas em nossos dias, em suas diferentes expressoées, tem sido parte do
cotidiano de escolas publicaspevadas, envolve tanto alunos quanto funcionarios e
professores e se manifestam para além da violéncia fisica, mas também dita senbolica
contra o patrimbnio escolar.Reconhecdas permite ao psiddgo escolar,
instrumentalizaddeorica e metodologicamem a elaborar intervencdes que permitam
enfrentar as diversas manifestacdes de violéncia nas escolas, desde as mais sutis as mais
evidentes, envolvendo alunos, professores e demais membros da comunidade escolar.

A partir da analise dametodologiase procedimentosempregados nos artigos
analisados, podemos afirmar que as pesquisas se dividem entre bibliograficas e de
campo, por meio de levantamento de informacdes acerca da violéncia nas escolas.
Quanto ao campo tedrico, as teorias que fundamentam othtmtanalisados séo:
psicanalise, behaviorismo, teoria das representacdes sociais e teorias ecoldgicas. No
campo tedricametodolégico, o materialismoistoricodialético ndo é citadoem
nenhuma das publicacbetsampouco a Psicologia Historigoultural, cono dito
anteriormente.

Como conclusdo acerca das metodologias empregadas nas publicacdes
analisadas, afirmamos fundamentados em Marx e Engels, que investigacdes pautadas
nas representacées que os homens fazem sobre sua realidade encaminham para
compreensdedistorcidasacerca da mesma, ou seja, para cumprir o objetivo de analisar
e compreender determinado objeto € preciso investigar para além das ideias dos

homens, para além do imediatismo preso a aparéncia dos fatos.
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Quanto mais da esfera particular que investigamos se afastar da esfera econémica e se aproximar
da pura ideologia abstrata, mais nos aperceberemos de que existe acidentes no seu
desenvolvimento, mais a sua curva se estendera em ziguezague. Mas se taeamnosdio

da curva, verificaremos que este se aproximara cada vez mais, quase paralelo ao eixo da curva,
do desenvolvimento econémico, quanto maior for o periodo considerado e a amplitude do
campo abarcadg¢Marx & Engels, 1980, p18)

Sendo assim, gartir do materialismdnistorico-dialético, se faz necessario
compreender, para além do pensamento dos homens, os determinantes historicos e
sociais que encaminham tais pensamentos e condutas humanas, entre elas, a violenta.
Ou seja, investigar e analisarvioléncia que se manifesta nas escolas para além das
constatacdes aparentes e imediatas que tanto contribuem para andlises que resultam em
ziguezagues, que nao possibilitam avancar na compreensdo e enfrentamento da
violéncia nas escolas.

Para finalizaa secéo, voltamos aos relatos do personagem Seérd Ateneu
O protagonista faz uma critica em 1888 que se atualiza em nossos dias. Conta sobre a
dificuldade em deixar seu lar e ingressar no internato, enfrentando o novo lar com
estranhamento. Nesse membo, comenta sobre a falsa sensacdo de felicidade em

tempos passados:

Lembramenos, entretanto, com saudade hipécrita, dos felizes tempos; como se a mesma
incerteza de hoje, sob outro aspecto, hdo nos houvesse perseguido outrora, e ndo viesse de longe
aenfiada das decepcdes que nos ultrajam.

Eufemismo, os felizes tempos, eufemismo apenas, igual aos outros que nos alimentam, a
saudade dos dias que correram como melhores. Bem considerando, a atualidade € a mesma em
todas as datas. Feita a compensacéo elmjak que variam, das aspiracdes que se transformam,
alentadas perpetuamente do mesmo ardor, sobre a mesma base fantdstica de esperancas, a
atualidade é uma. Sob a colora¢do cambiante das horas, um pouco de ouro mais pela manha, um
pouco mais de purpura arepuscule a paisagem é a mesma de cada lado, beirando a estrada

da vida (p.1)

Sérgio nos convida a deixar o saudosismo e a falsa afirmativa de que as relacdes
escolares eram mais educativas e menos violentas no passado. O fato de que a violéncia
tem se acirrado, dentro e fora das esc@asdiscutivel. Discutivel € a afirmacao de que
a escola j&4 passou por seus “felizes tempo
com uma instituicdo falida. O protagonista bem nos lembra: os tempos pass#Hulo
outros aspectos, foram perseguidos por incertezas e problemas que geraram tanta
angustia e saudosismo como o revivido hoje. Portanto, que tenhamos clareza dos

problemas escolares de hoje, entre eles a violéncia que se manifesta nas escolas,
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enarreg@ando o presente e o futucomo possibilidade ddelizes tempose que a luta
por um esino de qualidade, emancipagdseja nosso horizonte.
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4. Psicologia Escolar e o enfrentamento a violénciaas escolas: contribuicdes
da Teoria Histérico-Cultural para a atuagéo do psicologo

O objetivo desta secéo, @ partir das andlises e sinteses possiveis na construcao
das secdes anterioresspondercomouma dada vertente tedricada Psicologia pode
enfrentar o problema da violéncia na escolaPara isso, elegemos algumas categorias
do marxismo que consideramos fundamentais para o trabalho do psicélogo escolar que
se subsidia na Teoria Histérionltural e quetem como tarefa o enfrentamento da
violéncia. Entre as categorias possiveis, cientes de que muitas outras poderiam também
nortear o trabalho da Psicologia, destacandisiética (totalidade e contradi¢do),
alienacdo e Iuta de classesEntendemos tambéngue outras categorias que
consideramos imptantesja foram abordadas ao longo do texto, como personalidade e
unidadesujeito-sociedadeJustificamos, enfimessa escolha como uma sintese de todo
percurso ja realizado por nés na escrita da presente dissertacdo. Explicando melhor: a
producédo desta pquisa relatada resultou na compreensdo de que alguns conceitos
precisam ser apropriados pelo psicélogo ou pela Psicologia para que a atuacdo nas
escolas frente a demanda de violéncia seja de fato efetivaé, de enfrentamento.
Citamos e enfatizamos iastituicdo escolar por ser este local nosso objeto de analise,
muito embora consideremague a apropriacdo destas categorias instrumentalize o
psicologo paraatuar em outros ambitos daribuicdo da Psicologia, uma vez que
também nestes locais a violénse manifesta de muitas formasneles esta preserie
homem contemporaneo

A partir da definicdo e discussdo de cada uma delas, traremos elementos que
justificam a apropriacdo por parte do Psicologo de tais contetdos para o trabalho com a
violéncia nas scolas. Importante salientar que ndo objetivamos tecer discussdes
alongadascerca da definicdo das categorias eleRemeiro porque consideramos que
durante a producédo desta dissertacdo elegemos elementos tedricos que séo parte destas
categorias, e segdo porgue nosso objetivo é destdad como necessarias a atuacao
do psicélogayue trabalha nas escolas e explasinesse sentido.

Para que tal objetivo seja cumprido, consideramos importante, neste primeiro
momento, recuperar historicamente o campa@ tuacdo do psicélogo escolar.
Esclarecemos questas consideracfes serdo breves, com o objetivo de contextualizar a

relacdo construda entre Psicologia e Educacad\etas elaboracdes, estamos atentos
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ao papel que a violéncia exerceu na constituicdo dalBgia no BrasilSerdao objeto

de investigacdo e andlise as praticas iniciais do psicologo nas escolas, e a superacao das
mesmas a partir das criticas tecidas ao modelo médico de atuacdo da Psicologia.
Justificamos esta breve historizacdo por acreditars®s de suma importancia
compreender como a psicologia escolaa educacional se constituiram como areas
importantes de atuacdo eotizacdo dentro da Psicologia e como pode, portanto,
contribuir para enfrentar os problemas de escolarizacdo afigistivamos também
apresentar as praticas psicolégicas dentro ela®las haja vista a comprovacdo
histérica de atuacdes qupromovem e legitimam certas ideologias acerca do
desenvolvimento humano e que ja foram superadas. Adiantando, quelizetosom

iISSO que, se inicialmente a Psicologas escolas atuava fundamentada principalmente

em acdes na area clinica e individual, tai
como fundantes de um modelo psicologico e educacional producentéciendms e
ideologias que camuflavam os determinantes historicos e sociais do fracasso na
escolarizacdo. Essa compreenséo so € possivel com a luz que a itiathaiasobre os

fatos. Neste sentido, nos lembramos de Marx e Engé3( p.1) quando afimam, a

partir de Hegel, que os fatos e personagens na Histéria do mundo sempre acontecem

duasvezee acrescent am: a primeira vez como tr

Feito este breve histérico, visto as possibilidades de intervencdo do psicélogo
esolar que atuana educacao basica, teceremaoiculacbes com as categorias eleitas.

Ao final desta secédo, teremakordadcentdoalgumadormas ou modos de Psicologia
Historico-Cultural contribuir e instrumentalizar a pratica docp&igo escolar que au
frente ademanda de violéncia nas escolas.

Para uma atuacéao transformadora da psicolagiaacordo com Oliveira (2001)
€ necessario questaesteja embasada na compreensao profunda da relacéo dialética de
trés dimensbes fundamentais: 1) dimeneétlogica: como o humanocesforma no
homem dentro de determinadas situacdes diisidricas; 2) epistemoldgica: como se
conhece esse processo; 3) dimenséo logica: qual a l6gica inerente a este processo.

A partir do exposto, consideramos, do mesmo modo, gbe aa psicélogo
escolar explicitara relacdo entre formacdo humana e condicdes histéricas e sociais
possibilidades e limitacdete cada tempe; buscar as raizes dos conflitos e queixas
escolares para além das ideias dos homens, na realidade concetsd@slo abstrato
ao concreto no pensamente)explicitar a l6gica que permeia a producéo e reproducéo

da violéncia. Compreendé& em sua esséncia, dentro dos limites de uma dissertacao,
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passa, em nosso entendimento, pela apropriacdo de algumas categosia
instrumentalizam o psicélogo, em suas andlises e atuacdo, ao enfrentamento da

violéncia

4.1 Psicologia Escolar e Educacional: consideracdes entre a relacdo historica

entre Psicologia Educacéoe a Violéncia

Vigotski, por assumir o marxism@ponta a necessidade ge tomar os objetos
de estuda luz da histéria, e sob o0 método inverso. Ou seja, deve partir das elaboracées
mais avancadas e recuperar a sua génese, ou 0 processo de sua cqnpai@gcao
esclarecer as suas causas. Partindos, ppos dias atuais, podemos dizer que a
Psicologia ndo tem respondido suficientemente aos processos de violéncia na escola
fato decorrente dos limites dos cursos de formagéo de psicélogogesaigisadoresE
possivel dizer que a situacaoigda maisserig poiso ndo preparo ndo se restringe ao
tema da violéncia na escola, mas para atuaca na pédpai@scolar ou educacionglie
nao se apresenta como de grande interesse dos académicos e dos profissionais
formados Isso, em parte se d#elos fatores da empregabilidade, a carga horaria
menordestinada &ssaarea as bibliografias eleitas nos cursos de graduacabidgir
2012).

Recuperar a génese desse processo formativo ingrticatomarmosa histéria
de sua insercado na escola, marcada porepsns nada pacificoSe a Psicologialo
século XXI se vé as voltas com diferentes contradicbes e enfrentamentos, como a
medicalizacdo da sociedade e da educacdo, a judicializacdo das relacbes sociais, a
biologizacdo das explicacfes para estas, € prezsgatar como essa ciéncia e profissao
adentrodse no ambito escolae com quais finalidadessso é importante para nao
estranharmos o que a Psicologia protagoniza.

Para iniciarmos,Antunes (2004, 2008) desmonta uma ideia equivocada: a
psicologia ndo se expande pela vertente clitécapéutica, embora hoje assuma esse
contorno. Antesa histéria da Psicologia no Brasil € a histéria da interlocucédo entre a
Psicologia e a educacédo. Tal afirmativa se basetestudos elaborados por Massini
(1986, 1990) que encontrou ja na época colonial preocupacdes com a educacédo e a
pedagogia que traziam consigo elaboracdes acerca doadaas psicolégicos. Temas

como aprendizagemgesenvolvimento, formacdo da persatwde, funcdo da familia,
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entre outras teméticasram identificadosm producfes da medicina, filosofia, moral e
educagédo do Brasil colonia. Antunes (2004, 2GBjna aindaque a produgéo destes
conhecimentos estava comprometida com os interessestdgpote de exploracdo e
dominacdo da Colbnia. A catequese jesuitica, por exemplo, ndo visava a emancipacao
dos indios ou a apropriacdo de conhecimentos por parte deles, mas sim sua dominacgéo
pela linguagem e pelas crengcas que impunham a R&demos pensague eram
periodos em que se confiava na educacdo escolar como essencial para o0 projeto
societario em processo.

Sobre a situacado Brasil colonial, Carpigiani2009) nos conta quauranteo
periodode intervalo de trezentos anos entre o descobrimentarglada familia real
portuguesa, a colodobnia era identificada ¢ 0 m
pouca chance de sobrevivéncia. Tal estado de cdis&s{a de recursos de toda ordem
e de insalubridade, dificultava a colonizacdoo que levouPortugal a repensar as
condi¢Oes sanitarias de sua coloi@antudo, foi somente com sua chegada, em 1808,
gue houve mudancas significativas no desenvolvimento do Brasil, como a criacdo das
faculdades de Medicina na Bahia e no Rio de Janeiro, com darééenente higienista
e a expansdo da educacao primaria para as massas, com a criacdo das Escolas Normais
em 1830, para a formacéo de professakatuines(2004) afirma que essas escolas eram
ainda bastante incipientes e seus cursos duravam apenas dpipastamdopoucas
aulas praticas. Havia preocupacdo com as metodologias de ensino, paraeafguial
necessario conhecimento sobre a criancasobre as especificidades do seu
desenvolvimentoSe havia esse cuidado com o ensino, ndo havia tanta pre@oypa
como nos dias atuais, com a conduta desviante no aedutdar— 0S mecanismos de
contencdo ja eram eficazes fora da escola, nela se reproduzindo presengialmente
sobretudo pela for¢ca do habito instituido a forca de castigos, de puni¢cdes (como bem
lembram as prata&s escravagistas).

Dessa forma, podemos afirmar que, frente as demandas criadas pela nova
organizacdo politica, econbmica e social da colénia no século XIX, as ideias
psicolégica$® articuladas & educac@mmecam a ser produzidas no intemer outras
areas de conhecimentbla pedagogia, a partir das Escolas Normaig;ontravese
discussdes ainda pouco sistematizadas sobre o desenvolvimento infantil e a educacéo de

criancas que incluiam debates sobre desenvolvimento, ensino, aprendizagem, entre

“3 Importante ressaltar: trate de ideias sobre fenémenos psicoldgicos, néo de Psicologia, que
comecaria a se desenvolver ao final do século em queat&uropa.
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outros.Antunes(2008) afirma qu® século XIX foi um periodo proficuo de discussbes
solre a educacdee que, a partir dagselaboracdes foram se tornando cada vez mais
consistentes e abrindo caminho para o que mais tarde viria a ser objeto de estudo da
Psicologia Educacional.

Vale destacar também que em 1890, logo apds a Proclamacéoldaideoi
instituida no ambito educacional a Reforma Benjamin Constasponsavel pela
primeira formalizacdo do ensino de Psicologia. Segundo os pressupostos da Reforma, a
disciplina de Filosofia foi substituida pela disciplina de Psicologia e Logiea mais
tarde levou ao estabelecimento da disciplina Psicologia e Pedagogia. Em 1982, um
projeto de lei propunha que esta disciplina fosse obrigatdria no curriculo das Escolas
Normais, ou seja, que os professoem formacao se apropriasseéaguilo que viha
sendo produzido em Psicologia. Carpigiéii09) comentaque o ensio de Psicologia
foi instituidotambém em seminarios e cursos para o ingresso nas Faculdades de Direito.
A Psicologia ao mesmo tempo em que se atenta para as condutas sociais, passa a
explicar os individuos por causas individuais, familiares e, por que nao, bielogico
genéticas ou imediatas ambientais. Ela, consciente e intencionalmente assume essa
funcdo social de contencdo dos homens ante possiveis formacdes coletivas
reivindicatorias.

O inicio do século XX e o final do século XIX sdo apresentadog\ptmes
(2004, 2008) como um periodo marcado pelo projeto de modernizacas aorptavor
da industrializacédo, gportanto,contrao modelo agrarigexportador que era até entdo
hegemoénico no pais. Mais uma vez, como fora no periodo colonial, a educacédo é
trazida para o debate e responsabilizada pela formacédo destes homens que passariam a
assumir postos no novo cenario de modernizalgasce a classe operaria e a burguesia
industrial. O modelo agrarexportador passa a ser alvo de criticas e com ele também o
homem do campo, analfabeto ou semianalfabeto. Carpigiani (2009) afirma que este
periodo é marcado pela criacdo dos laboratédesPsicologia, sendo o primeiro
inaugurado em 1914 em uma Escola Normal de Sao Paulo. Em 1921, a disciplina de
Psicologia passou a ser ofertada como disciplina optativa para a formacdo de
professores.

Nesse contexto, Antunes (2008) afirma ,qagartir dadefesa da escolarizacao
das massas e a crescente sistematizdQ&addearios pedagogicos da Escola Nova, a
Psicologia comeca gradativamente a conquistar autonomia como area especifica de

conhecimento no pais. A autora afirma que este cenario de refocoadnécas e
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educacionais foi tornando possivel a consolidacdo da Psicologia em consonancia com a

educacao.

Assim, percebse uma interdependéncia entre psicologia e educacdo, sobretudo pela via da
pedagogia, a partir da articulacéo entre saberes te@ipoatica pedagdgica. Pede afirmar

gue o processo pelo qual a psicologia conquistou sua autonomia como area de saber e o
incremento do debate educacional e pedagogico nas primeiras décadas do século XX estao
intimamente relacionados, de tal maneira gumssivel afirmar que psicologia e educacéo séo,
historicamente, no Brasil, mutuamente constituintes uma da outra. Esse momento foi
responsavel pela consolidacédo da articulagdo entre psicologia e educacdo, dando as bases para a
penetracdo a consolidacdaquilo que nos Estados Unidos e Europa ja se desenvolvia sob a
denominacéo de psicologia Educaciof@ahtunes 2008, p471)

O momento seguinte da historia do Brasil, a década de 1930 e o governo de
Getulio Vargas (1882954), caracterizoese pela condimacdo da psicologia no pais ao
lado da educacdo. Carpigiani (2008mbra que este momento foi marcado por um
conjunto de reformas politicas que possibilitaram a centralizacdo do Estslareas
de saude e educacdo passaram a compor um unico MmigPéprimeiro projeto de
curso para formacao de psicélogos profissionais foi apresentado em 1932 e contava com
guatro anos deuwtacdo. Data desta época tamhEsrestudos iniciais sobre a infancia e
a utilizacéo e criacao de testes psicologicos, que adiarde o carrehefe na atuacéo
dos psicologos. Mesmo os campos classicos de atuacdo da Psicologia, como a area
clinica e do trabalho, tiveram seu desenvolvimento marcado, sedumigaes(2008)
pela educacéo: no campo do trabalho, a atuacéo tem inigiorgntacéo profissional e
outras acdes educacionais na area do trabalho, enquanto no dmbsinicaas
primeiras demandas aos psicologos viemdos Servicos de Orientacdo Infantil nas
Diretorias de Educacao do Rio de Janeiro e de Sao Paulo e da @bninstituto Sedes
Sapientiae, com o objetivo de atendimento de criancas que apresentavam dificuldades
escolaresTemse, pois, que a formacdo do psicélogo parecia ndo se atentar para as
condicbes objetivas e para as demanda so€iais pelo menos paras suas origens
macroestruturais. Lidava muito mais com as causas imediatas dos conflitos, transtornos,
psicopatias etc. e respondia com proposicdes correspondentes, como essas apontadas.
Ademais,é preciso afirmar que a articulacdo da psicologia a educacdo ndo se
dava somente no ambito da préatica profissional, mas também na academia. Segundo
Antunes(2008) o ensino formal de Psicologis cursos superiores se deicimmente
nos cursos de filadia e pedagogia, sob a denominacao de psicologia educaeional
seja, 0s primeiros ensinamentos acerca da Psicologia ja eram articulados a sua

contribuicdo no campo educacional. A educagdo continuou sendo base para o
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desenvolvimento da Psicologia, esest“ per maneceu como principal
educacéo, particularmente no ambito pedagogico, como sustentagéo tedrica da Didéatica
e da Metodologia de Ensino, b a&/g)sDesgsaar a a f
maneira,o0s curriculos das Escolas Normaiglos cursos de Pedagogia privilegiam o
ensino de Psicologia, o que denota que tal disciplina auxilia e instrumentaliza
professores no trabalho educativo. Também no a&mbito das pesquisas a Psicologia
comeca a ganhar destaque em instituicoes educacibaaibremos, novamente, que as
pesquisas também respondiam a um dado modo de se conceber o homem e a sociedade,
bem com a educacédo e a escelearacterizadas pelos experimentos laboratoriais. A
delimitacdo do objeto a ser investigado, bem como o métodospamatia as
concepcoes vigentes.

Antunes(2008) assevera gueeste contexta Psicologia Educacional comeca a
se diferenciarda PsicologiaEscolar: a primeira, como um conjunto de elaboracdes
tedricas relativas ao fendbmeno psicoldgico constituinte doepsm educativo, sendo
estas subsidios necessarios a organizacdao do processo educativo; a Psicologia Escolar,
por sua vez, vai se delineando como uma éarea de atuacdo que tem como campo de
trabalho a escola e as relacbes que ali se estabelecem, sendwizadacinicialmente
por intervencdes fundamentadas no modelo médio@o, isto €, na dicotomiaormal
X patoldgico.

Nesse sentido, o papel que a psicologia desempenhou nas escolas acabou se

tornando alvo de criticas:

A utilizacéo e a interpretacdodiscriminadas e aligeiradas de teorias e técnicas psicoldgicas,

como os testes (principalmente os de nivel mental e de prontiddo); a responsabilizacdo da
crianca e de sua famili a, em nome de probl emas
desempent do aluno na escola e a reducéo dos processos pedagdgicos aos fatores de natureza
psicolégica colaboraram para interpretacbes e praticas no minimo equivocadas, desprezando o
processo educativo como totalidade multideterminada, relegando a segundoplamdijnalo,

fatores de natureza histérica, social, cultural, politica, econémica e, sobretudo, pedagdgica na
determinacéo do processo educat{(¥mtunes 2008, p. 472)

Antunes(2004, 2008) traz urdado muito interessanteom a regulamentacéo
da profiséio, 0 campo da educacaque outrora foi base para o desenvolvimento da
Psicologia no pais, torree secundario. Essa contradicdo se revelava ndo somente na
organizacao curricular dos cursos, mas também na preferéncia de profissionais e alunos

pelas areasglo trabalho e da clinica. Estamos de acordo Aomnes(2008) quando
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afirma que esta é uma das explicacdes para a atuacao-ttirsipéutica do psicélogo

dentro das escolas, seguindo o modelo médico. A exposi¢cdo da autora nos revela a
profunda importania que deve ser dadeorganizacdo dos cursos de graduacao e pos
graduacdo em psicologia, com a pergunta que se mantém viva: qual profissional
gueremos formar? Entendemos que as discussdes curriculares ndo sdo questdes
meramente burocraticasiassim um problema de ordem ética e politica. Como esperar
gue um psicélogo escolar formado por uma graduacao voltada a atuacao clinica atue de
outra forma que néo esta? A graduacado fornece instrumentos para a reflexdo e atuacao
dos profissionais frente aghandas que sdo apresentas, e € a partir deste instrumental
oferecido que a atuacdo ird caractergar Uma das possibides de desatar ou atar

este ndestd no processo de formacdo, que ndo € sé profissimagtambém um
processo de formacédo humana.

Nesse sentido, @ 1962 e pela Lei n.4.119 a profissdo de psicologo é
regulamentadamomento em que ja havia cursos de graduacao -grpdesacdo em
Psicologia Antunes 2004 e 2008; Carpigiani, 200€Em 1963 foi fixado pelo Conselho
Federal de Educacdo arciculo minimo para a abertura de cursos de Psicologia, que
carregava consigo aquilo que ja era ensinado nos cursos isaaidmsbém a pratica
gue era exercida principalmente por pedagogos. Contudo, este cenario sofre profunda
modificacdo com o golpe diter, momento importante para a compreensdo da
Psicologia.

A fim de atar o no, de entrelacar a Psicologia com uma atuacéo técnica, acritica
e anistorica, a Ditadura Militar cumpriu importante papel, cuja heranca de um passado
ainda muito recente temos tidar até hoje. Tal periodo de nossa histéria, entre outros
aspectos, atingiu profundamente a Psicologia e a educacéo do pais durante 0s seus vinte
anos de vigéncia. Neste ano de 2014, data que marca os cinquenta anos do golpe, falar
sobre os danos causadpela ditadura significa, entre outras coisas, manter viva a
memoria e a luta contra os resquicios deixados por este periodo brutal da nossa Historia.
Ao nosso objeto, interessa compreender como a educacédo foi tomada de assalto neste
periodo, em seu cozido e criticidade e como, de maneira especifica, a formacédo do
psicologo foi pauperizada deixando herancas para a fornaagdlo Também podemos
observarcomo a violéncia por parte do Estado foi banalizada e legitimada em nome de
uma ordem mundial que ténos pressupostos comunistd'mos aqui, de modo
evidente e cabal, a relacdo da Psicologia com a violéncia. O momento era de negacéo da

violéncia existente e sendo ela mesmo, a Psicologia, sua vifinigsicologia avanca
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justamente no momento de maioibl&ncia no pais: o decreto Al de 1968 e a
legitimag¢ao da uma violéncia brutal por parte do Estado brasileiro.

Nesse sentidoCarpigiani (2009) aponta que com o golpe militar e a instalagcéo
de um regime de extrema repressao e violéncia por parte dioEat®sicologia teve
suas conquistas retardadas quando teve seu curriculo profundamente alterado pelo
Ministério da EducacadolLidavase e respiravae a violéncia, sem que se pudesse
nominala — quicd, abordda nos curriculos de formacdo de psicologesde
pesquisadores. Além disso, ndo havia possibilidade de questionamento das relacdes
sociais enquanto determinantes da formacdo humana, portanto, praticas e teorizacfes
individualizantes eram muito bem vistas e aceitas. Estamos dizendo com isso que a
violéncia sofrida no periodo de 20 anos de Ditadura Militar teve ressonancias no
desenvolvimento e consolidacdo da Psicologia, como ciéncia e profissdo no Brasil.
Lembramos também do quanto o ataque contra ideias comunistas dificultou o acesso as
obras dos ps@ogos soviéticos que possibilitariam uma analise critica no momento
historico vivido e a alternativa comunista.

A mudanca curricular instituida pela Ditadura Militar versava sobre a
valorizacdo de disciplinas proprias das Ciéncias Biolégicas em detoincad
disciplinas nucleares das Ciénckdismanas, como Sociologia e Filosofia, por exemplo.
Além do exposto, a Reforma Universitaria de 1969 possibilitou a abertura de cursos de
nivel superior pela iniciativa privatfa Se, no entanto, essa reforassibiltou um
maior nimero de pessoas cursando o ensino suppopgutro lado essa expanséo
universitaria foi muito ruim tanto para ciéncia como para a profide&imlo a falta de
controle nestas faculdades e a consequente precarizacdo do ensino. Do tripé que
sustenta 0 ensino superieensino, pesquisa e extensaestas faculdades se apoiavam
mancamente apenas em um deles, o ensino. Bock (2010) nos explica que a Reforma
Universitaria foi uma estratégia militar para o alinhamento e apoio da classe média ao
governo com o objetivo de fortalecimento da Ditadura contra as denuncias de violéncia,
tortura, repressao, etc. Pela primeira vez, a classe média via seus filhos formados
“doutores” e creditavam a Ditadura Militar

O curiculo minimo de Psicologia, implantado em 19é8orou até meados de

1995 quando foi extinto pelo ME@ partir da reivindicacdo de professores, alumos

“As instituicdes privadas sdo responsaveis pela formacéo de 89% dos psicélogos no Brasil
No Parands 70% sao formados em faculdades particulares. Dados -dRRGQRP2012, disponiveis em:
https//crppr.org.br/download/280.pdf
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profissionais de Psicologia. Em 2Q0#i aprovada novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o @so de Psicologia que, entre outras mudancgas, aboliu o curriculo
minimo, e em seu lugar determinou um nucleo comum de formacgéo que € definido por
um conjunto de competéncias, habilidades e conhecimentos que estdo elencadas no
referido document8.

As diussdes no ambito académico sobre a formacdo do psicologo se dao
justamente em momentos de crise, de questionamento sobre a produgcdo de
conhecimentos e de préaticas no interior da Psicologia como ciéncia e profissao. A
Psicologia Escolar comeca a sua atoapautando seu trabalho nas ferramentas ja
existentes da pratica clinica, o que gerou, nas décadas de 70 e 80, diversas criticas que
versavam sobre o caréter ideoldgico e acritico de suas intervencdes. Fato que também se
deu com toda a Psicologia, conforemwplicitado pelas profundas criticas tecidas pelos
autores da Psicologia Social Critica, no Brasil e América Lafiretaremos destas
criticas e dosvancos realizados a partir detas proximo subtopico.

Pelo exposto, a Psicologia sesdrvolve e seonsolida no paia medida que é
solicitada a responder sobre os fendmenos psicolégicos e sua articulagdo com o
processo educativo. Ganha espaco, portanto, quando suas elaboracfes subsidiam a
pratica pedagogica e auxilia os professores a compresnder elacoes de ensino e
aprendizagem. Contudo, s6 pode desenvedeen partir das demandas doniglas
histérica e socialmente. O inicio da atuacdo da Psicologia no pais caraeteriaou
partir de um viés burgués e etilista, sem nenhum compromisso com sagscla
populares, que nem mesmo chegavam a corlhe&& a Psicologjade maneira gal,
sO pode surgir no seio da sociedade burguesa imersa em explicacdes e esncepcd
estruturalmente dicotdmicas, Psicologia Educacional no Brasil teve sua trajetoria
tracada a partir dos interesses econdémicos e politicos de controle social. Entendemos
também que o caminho trilhado pela Psicologia j@reducacéo é ferramenta que lanca
luz & atuacéo do psicologo escolar na atualidade.

A violéncia ainda é tratada nas essokob o viés do reducionismo. $e
problema de repeténcia e evasdo escolar que preocupava psicologos e educadores nas
décadas de 1980 e 1990 tiveramopostas de superacdas explicacoes dadas a
violéncia ainda esbarram na lingéoo das consideracdes widuaise psicologizantes.

Assim como o problema das décadas anteriores s6 pdde ser resolvido com acdes que

50 documento completo foi publicado pela reviBsicologia: Teoria e Pesquisanaicago.
2004, v.20, n.2, p.26808 e também conta em Carpigiani (2009).
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mirassem a totalidade, o mesmo serve de licdo a violéncia. Frisamos que somente
sancodes punitivas, como a expulsédo de alunos, por exemplo, ndonti&de resolver o
problema da violénciaSegundo Silva (n.g)a violéncia nas escolas torna dificil a
apropriacdo dos conteudos cientificos e “n.
esse fato provoca em seus familiares sentimentos de revolta aonsistema
educacional e de desalent3p em relacdao ao si
A histéria de consolidacdo da Psicologia dentro das escolas, as praticas
reducionistas e as criticas levantadas nos dao algumas pistas de como enfrentar a
violéncia nas escolas. Undelas, e talvez a principal, é a necessidade de compreender
os alunos e a escolas como engendradas a uma organizacao social que precisa, antes de
tudo, ser examinada.
Mais do que isso, compreender que a Psicologia carrega consigo marcas
profundas de umaioléncia queora impulsou um avango, ora a paralisou. Entendemos
gue a compreensao da Psicologia em nosso pais passa, necessariamente, pelo papel que
a violéncia exerceu em sua constifim¢cAlém disso, essdreve recuona historia
forneceu instrumentosapa apontamentos @ca de praticas que se repeyora como
farsa. Compreender a relacéo historica entre Psicolodtagcacaonos permite tecer
duas afirmativas que justificam a importancia deste breve recuo histérico: 1) a
psicologia constitui instruento para enfrentamento das dificuldades escolares, haja
vista que seu desenvolvimento é também heranca do desenvolvimento educacional do
pais ou seja, a psicologia escolar e educacional oferece subsidios para o enfrentamento
da violéncia nas escola®) a revisdo de antigas praticas possibilita a compreensdo da
atuacdo do psicologo escolar nos dias ategiermite a maior clarezae, talvez, a
superacaalaquelas que a historia jA mostrou serem falhas. Entendemos, portanto, que
conhecer a hiéria da Psiclmgia permite mais bemcompreendda hoje podendo
auxiliar o psicélogo escolar a elaborar estratégias de enfrentamento a violéncia

diferentes daquelas ja denunciadamo superficiais e ideoldgicas.

4.2 Psicologo Escolar e as possibilidades de atuacdoetiucacao

A partir da breve recuperacdo da constituicdo da pagia no Brasil e do
processo d formacdo dos profissionais e pesquisadores, permeados por episodios e

situag@es violentos, deparamos com agriticas tecidas acerca do modelo de atuacédo
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do psicélogo dentro das escolas, tanto por parte dos pedagogos quanto pelos préprios
psicologos Antunes(2008) coloca essa situacdo como uma hiperffodia psicologia

na educacao, que culminou em uma tendéncia reducionista dos problemas escolares.
Criticavase a utilizacdo exagerada, aligeirada e superficial dos testes que atribuia aos
alunos as deficiéncias da educacgéo, ou seja, individualizava os problemas edwcacionai

em ‘probl emas fhzndaeferénciadunicasngnte dduele que aprende.

Os alums diagnosticados com deficiéndgiant el ect u al e redutacdo a mi n h a
espe i @& leram submetidos a condi¢des aligeiradas de ensino, que ndo objetivavam
favorecer o desenvolvimento, e em |l ugar di
produzindo soei | e pedagogi cament e 472)dCufseecoénci a
aparato tedrico e técnico do psicélogo no inicio da sua atuacdo nas éscalas

deficiéncia: quando diagnosticava criangcas apoiado unicamente nos resultados dos
testes psicolégicos, ne detrimento das multiplas determinagbes que engendram a
escolarizacdoo psicologo“produzid deficiéncia inelectual quando consentia uma

‘educacédo espei a | sem pr opregandbans jevehs € argancasna |
possibilidade de desenvolvimento poeilmda educacdo escolar. Para Antunes (2008)
falase em reducionismo pela desconsideracdo dos determirgmtesdem social,
cultural, econdémica e, sobretudo, pedagodgica. Caracterizewagomo atuacdes
estranhas adeterminacdes pedagogicas que revelavam uma patologizacdo e
individualizacdo do processo educativo. O psicologo ia até a escola, mas nédo a
considerava em suas analises.

Nesse sentido, somos provocados a pensar a maneira como a violéncia tem sido
tratada tualmente. De maneira analoga a violéncia, em todos os ambitos da sociedade,
tem sido compreeinda de uma maneira reducionisbasta recuperarmos, por exemplo,
as discussfes sobre reducdo da maioridade penal e as expulsbes de alunos
indisciplinados ou vitentos. A criacdo de dieféncia intelectual de outroéasubstituida
pela producdo de violéncia. Explicando melhor: os alunos considerados vio&mtos s
agueles gque demandam maiorestimento psicolégico e educacionphrtindo do
pressuposto de que padeprescindir da violéncia em suas relacbes caso sejam
construidas novas possibilidad€aiando negada a possibilidade de acompanhamento e
educacao daqueles alunos considerados violentos, séo criadas mais condicdes para que a

violéncia se afirme. A psicologa cont r i bui para essa pr o

6 A psicologizagdo da educacgdio também é alvo de criticas de [§Raf4) e Makarenko
(2002).
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avaliacdese/ou intervencdes que individualizamm problemaque tem sua génese nas
relacbes sociais de produgéo, as quais ndo podem ser desprezadas para a atuagao frente
a violéncia.

Antunes(2008, p.473)traz para o debate 0os aspectos que constituem parte da
resposta ao problema da atuacdo descontextualizada da psicologia na educacao:

a superacédo dessa situacao exigia ndo somente a critica a hipertrofia da psicologia na educacéo,
ao reducionismo, as infetacdes aligeiradas e banalizadas, as a¢bes fundadas num modelo
estranho a educacgédo, como o modelo médico, e a culpabilizacdo da crianca e de sua familia, mas
também a restituicdo de seu nucleo de bom senso-$&aniecessario devolver a psicologia seu

lugar no processo pedagoégico.

7

A critica que se faz é acerca da emalorizacdo da Psicologia, auelhor
dizendo, da psicologizacdo do processo educativo e ndo do subsidio que ela da a
educacaoA licdo que fica € que negar a compreengdaeal leva a iervencdes que
partemdo dado fenoménico e nele se encerr@om lembrado poAntunes (2004,

2008) a eduacaose da no ambito do sujeitomgrtanto, sua dimenséo psicologica ndo
pode ser negada, mas sim considerada para a compreensao dos problemeagéa edu
em sua totalidade.

Nas décadas mais recentpedese dizer que &sicologia Educacional cabe
produzir conhecimentos que articulem a dimenséo psicoldgica e o processo educacional,
dando fundamentos para a atuacdo do psicélogo escolar. Com issosedtdemdendo
gue a relacdo entre teoria e pratica € dialética, e ndo dicoj@mima querem aquede
gue defendem uma radical diferenca entre os dois ambitos da atividade profissional.
Sem uma teoria coerente e critica ndo pode haver uma pratica transformadora.

Feitas as criticas, a Psicologia Escolar pode revisar sua praticas e construir novas
possibildades de atuacdo que saiam do reducionsimesquenpor um trabalho com
vistas a totalidadeEssa revisdo passou, seguduiunes(2008) pela discussédo dos
compromissos da Psilogia em trés instancias: aqugjae se compromete; com o que
se compromet@ com quem se compromete. O debate trouxe como resposta, para a
Psicologia HistoriceCultural, o seguinte: @sicologia Escolar e Educacional deve
comprometeise com a educdg das classes popularpsla luta de uma educacao
democrética, acessivel a todos.

Dessaforma, a paiir das criticas foram tracadado somente novas perspectivas
para a Psicologia Escolar, mas novas elabora¢fes para a atuacao pratica nas escolas com

vistas a construgcdo de uma edd@maemancipadora. Passemos agms caminhos que
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témsido trilhados no trabalho com as escolas, a pavtiesforco para superacdo dos
velhos modelos reducionistagmbora estes certamente ainda sobrevivam numa

dimenséo dialética e, por isso, contraditoria.

4.2.1 Superacdes possiveis

Diante das criticas aptadas, seguimos para assgbilidades de atuacdo a
partir da superacdo das velhas praticas sustentadasdpalesmos proprios da logica
formal e a Psicologia burguesa. Assim, valems dacartilha sobrea atuacdo do
psicologo na Educacdo Basica, potla pelo Conselho Fedé de Psicologia (CFP)
em 2013 eque traduz tais pressupostos critieos orientacdes praticas para a atuacdo
do psicélogo nas escolas, tecendo elaboracbes norteadoras acerca das principais
demandas enderecadas a Psicologia.

Antes, porém, entendemos ser necessario expor que:

Com presenca da psicologia na escola ainda € importante salientarmos (usitst@iondo

se constitui em espaco para psicoterapia, nem mesmo para 0s alunos considerados
violentos— vale aqui lembrarmogue essa defesa ja havia sido apresemasl@écadas de 1920

e 1930, por L. S. Vigotski (1997), que ja fazia criticas severasdagogia de cunho clinico
terapéutico(Barroco & Franco, 2013, fi2, grifos nossos)

Dessa forma, @amo principais possibilidades de intervencs@o apontadas:
construcdo, revisdo e execucdo Bwmjeto Politico Pedagogicp intervencdo no
processo de ensinaprendizagem; formacéo de professores; educacao inclusiva; e
a formacéo de grupos de alunofCFP, D13).

Parao enfrentamento da violéncia, elegemos a formacdo de professores, o
trabalho com grupos de alunosaentervencdo do processte ensineaprendizagem.
Entendemos que todos os ambitos assinalados séo caros a Psicologia e ao enfrentamento
a violércia, mas, dado os limites da presente dissertacdo, detexemos nas
alternativas citadas.

Historicamenteo papel no professor no processo educativo foi compreendido de
maneiras distintas em cada tendéncia pedagogica, ora valorzaodocaracterizalo-

0 como acessorio na educacdo escolar. Segundo Facci (2004, citado por CFP, 2013)

" A escolha desta cartilha se pautou pelo carater mais critico e propositivo dos contetidos
abordados, muito caros a Psicologia Escolar.
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cada concepcdo pedagogica carrega consigo uma compreensdo acerca da atuacao
docente que permeard todo trabalho pedagdégico e também o trabalho do psicélogo.
Nesse sentidog necessario que professoregestores estejam conscientes sobre a
funcdo docente no processo de ensipeendizagem. Segundo 0s pressupostos da
Psicologia HistériceCultural, o professor tem papel de mediacdo entre o0s
conhecimentos cientificos e o alundOu seja, é funcdo do professor, por meio de
metodologias adequadas, possibilitar aos seus alunos a apropriacdo dos bens culturais
produzidos pela humanidade. Ao afirmamos isto, defendemos a valorizagdo do
professor na educacéo escolantendemos que raedicacao docente caracterza por

acOes intencionais, diretivas e planejadas, que tenham como finalidadegaltantr a
aprendizagem dos alunos e o permite conhecer de forma critica a realidade social.

Dessa maneira, a realizagdo do seu trabalhoeediga formagao inicial e
continuada que o instrumentalize teodrica e metodologicamente para o ensino de
criancas, jovens e adultos, buscando formas mais efetivas para a apropriacdo do
conhecimento. A Psicologia contribui a medida que explicita os deteresngune
constituem o desenvolvimento humano e a maneira como os individuos aprendem nas
di ferentes fases da vida. “Dar visibilidad
destacado a subjetividade que acomparéhaaracteriza o processo educativo éftar
especifica das (0s) psicologas {os) ( CF P, 572 O irabalho do. psicologo deve
pautarse em fundamentar a pratica docente com subsidios tedricos que o permita
compreender ¢ o moO objetard ducontribuat paraeoragr@&undariento
tedrico a fim de compreender as relacdes existentes entre a subjetividade humana, a
formacdo do psiquismo e o processo educacional, formados nas relacées sodjaig . 5
8)48

As relacdes violentas que se estabelecem nas escolas afetam de maneira mais
diretao professor e, portanto, as relacdes de ensino e aprendizagem. Entendemos que a
maneira como a violéncia tem se manifestado nas escolas exige que professores estejam
preparados para lidar com as situacdes violentas. Consideramos importante a
instrumentalizacdo tedérica que, como citado acima, permite ao professor
compreender as condutas de seus alunos como constituida social e historicamente.
Contudo, é preciso também formar um repertério, a partir da atividade tedrica, para

resolver e enfrentar a violénaj@e se manifesta durante suas aulas, no interi@lona

“8 Segundo pesquisa realizada por Silva (2006) sobre a concepcéo de violéncia dos mrofessore
encontrou respostas fundamentadas no inatismo e na religido.
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saida da escola. Ressaltamos que a acdo pratica dos docentes s6 € possivel a partir de
uma concepcdo de homem que o concebe como passivel de mudanca, um@ vez q
tenha investimento para isso.

Segundo Menezes e Ferri (2013uma das alternativas encontradas pela
Secretaria de Educacgéo de Sao Paulo, par oeiresolucdo SE 19/2010, foi a criagéo
do Sistema de Protecdo Escolar e a funcdo de Professor Mediador Escolar e
Comunitario (PMEC), em 13 de Vlereiro de 2010. O objetivo € que o professor
capacitado para a fudag de mediador de conflitpfaca a mediado deconflitos na
escola,e aindaorientepais e responsaveis sobre a funcdo da escajmiealunos na
pratica de estudos. O programa se fumelata nos principios da Justica Restaurativa e
objetiva a participacdo ativa dos envolvidos nonflitos para a resolucdo do mesmo,
para além de procurar vitimas ou culpados.

Citamos também o projetdlternativas para enfrentamento da violéncia na
educa@o basica: uma demanda a psicologia esc¢2122014)que vincula a UEM,

UNIR e UFPRe que, como ja apresentado anteriormente, tem como objetivos a
identificacdo de contribuicdes tedricaetodoldgicas para o enfrentamento da violéncia

nas escolas e instmentalizacdo de professores para compreensao e intervencdo em
situacbes em igléncia. Em Maringa o projetorealizou encontros quinzenais com
professores da rede publica gper sua vezgcontamcom discussdes tedricas acerca do
processo de formacd@loumana, das finalidades da educacédo, do método marxista e
também com pistas sobre como agir frente a conduta violenta que se manifesta na sala
de auld’.

Silva (2006) também apresenta em sua tese de doutoramento uma experiéncia
em formacdo de professorearp 0 enfrentamento da violéncia. Como resultados,
conclui que é possivel ampliar a maneira como se coresbéda com a violéncia a
partir da apropriacdo de conhecimentos cientificos que permitammpreensadde que
a violéncia @&ma construcéo histiéa e social, produzida e reproduzida pelos homens e
mulheres. Ou seja autora demonstrou ser possieepartir de intervencdes tedricas, a
desconstru@o de cooepcdes inatistas ou religas,que, de acordo com Silva (2006),
estdo presentens discures dos professores, qos impedia dentervir. Ao final da
realizacdo dos grupos, os professores demandaram instrumentalizacdo para lidarem com

a violéncia quando esta emerge na sala de aula, pois, segundo relato de uma participante

9 Agora as consideracdes e resultados parciais do projeto em Maringa enamganiase de
sistematizacéo. Em Porto Velho e Curitiba o curso formativo acontecera neste semestre.
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“el a [ pr o fpa@a som o adgnteddoueeintervir, conversar com os alunos, mas
falta técnicap.2Ba)ra esta relacéadao”

Entendemos que para o enfrentamento a violéncia é de fundamental importancia
a apropriacdo de conhecimentos tedricos que permitaeerajar o0 objetoem seu
movimento real, em suas contradicbes. A Psicologia precisa explicar ao professor as
raizes da violéncia que se manifesta nas escolas, como e porque seus alunos e familiares
se relacionam de tal forma. Deve explicitar também, a funcao da escodaecdgdo, e
investir na valorizacdo da fungcéo docente, discutindo sobre a importancia da formagéao
continuada para garantir a efetividade do seu papel de mediador entre aquilo que de
mais elevado ja foi produzido pela humanidade e 0 mundo que comecaia garalas
criangas e jovens em processo de escolarizagéo.

Sobre a possibilidade de intervencdo do psicologopmaesso de ensino
aprendizagem conforme CFP (2013),a (0) psicologa (0) avanca na compreensao
desse processo quando o analisa a partocodeicdes historicgociais determinadas
(p. 56). Para Souza (2002, citado por CFP, 2013) o processo de escolarizacdo em uma
sociedade profundaente marcada pela desigualda@deacterizese por condi¢cdes de
acesso e permanéncia também desiguais parasseslsociais. Segundo a autora, essa
desigualdade nao pode ser desprezada compreensao da subjetividade, uma vez que
€ seu substrato.

O trabalho com estudanteswe ter por bjetivo o resgate de como a apropriacéo
dos conhecimentos cientificos possiaib transformacdo da realidade, ou seja, mostrar
aos alunos que a funcdo da escola, dos professores e das disciplinas ministradas €
provocar tal desenvolvimento que ndo seria possivel na auséncia dafuelestras
palavrasmostrar concretamente a maaecomo a escola e seus contetdos possibilitam
que eles facam certa leitura da realidade que ndo era possivel antes da escolarizacao
possivel também, prospectivamente, apontar como a aprendizagem no contexto escolar

traz consigo novas possibilidadesfdeiro. Dessa maneira

A (ao) psicéloga (0) cabe uma praticme conduza a crianga e o jovem a descobrir 0 seu
potencial de aprendizagem, auxiliando na utilizacdo de mediadores culturais (musica, teatro,
desenho, danca, literatura, cinema, grafite, eatantitras formas de expressao artisticas) que
possibilitam expressdes da subjetividage 54)

Em tempo, ndo consideramos que o psicélogo deva conduzir cada sujeito a
descobrir seu proprio potencial de aprendizagem, como se este estivesse previamente

pronto dentro do individuo. Contudo, as explicitacdes que seguem sobre 0os mediadores
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culturais podem auxiliar no processo educativo, na relacdo de -@amsgadizagem,
como uma ferramenta pardosimacag e ndo para um desabrochar.

Assim, quando o psicélogoxplicita a utilizacdo de mediadores culturais para a
efetivacdo do ensino e aprendizagem, @ereim cenario de imensas possibilidades
metodologicas para professores e alunos no enfrentamento dos problemas de
escolarizacdo e também da violéndiavar @ cotidiano escolar expressfes artisticas
gue sdo do dominio dos alunos e apresentar outras que €estaEem, permite que a
escola se aproxime dos interesses dos estudantes, atuando na construcdo de sentido nas
atividades que exercem. Mais do que issossfimlita uma aprendizagem menos
mondtona e mais criativa. A arte, em suas infinitas expressdes, pode ser utilizada para
dialogar com a violéncia, para explicl&para aqueles que muitas vezes a ban&iaa.
seja, estamos dizendo com isso que a mediagdtaral £ faz importante para a
aprendizagem dos conteudos cientificos, mas também se apresenta como alternativa
para o vir a ser, para o enriquecimento do processo de humanizacdo. Passa por ai,
tambémuma alternativa paro enfrentamento #ioléncia, gando aos estudantes sao
ofertadas outras possibilidades de aprendizagem para além da sala de aula ou em
consonancia com ela. Oficinas de teatro e composicao de textos e musicas podem ser
canais de expressdao mediados para pensamentos e sentimentos gsevezesa
poderiam ser transversalizadpela violéncia. A Psicologia, portanto, contribui com
professores e alunos quando traz para o debate sobre ensino e aprendizagem a dimenséao
subjetiva que permeia todo o processo de escolarizacao.

Tomando o problema da violéncia pela perspectivaotididade, o trabalho
com pais, familiares ou responsavegiede buscar por discutir o papel social da escola e
da familia e as problematicas que perpassam a vidaai®e podilhos. Muitas vezes
a familia é acusada de ndopartarse com a educacdo escolsem que tenha sido
posto em debate o papel que a escola desempenhou ou ndo na vida daqueles sujeitos.
Como valorizar aquilo ug ndo pareceu ter valor algwem suas vidas? Esta posto nos
discursogda midia, de professores e gestoeesnportancia da participacdo da familia
para a efetivacdo da educacéo escolar, no entanto, para os familiares ou responsaveis, e
até mesmo paros alunos, esta importancia pode ndo etasa. Para que essa relacéo
seefetive € preciso que seja investida, ou seja, a psicologia deve trabalhar no sentido de
possibilitar a familia a compreensdo da educacdo escolar como um instrumento de
transformacgao, de emancipacéo.

Dessa maneira,
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As (os) psicologs (0s) podem deseniver acdesque busquem o enfrentamento de situacgdes
naturalizadas no contexto escolar, superando explicagbes que culpabilizam ora estudantes, ora
familiares, ora professores. Podera contribuir, portanto, como mediador fortalecendo o papel do
professor comagente principal do processo de ensino e aprendizagem (FACCI, 2004). O
importante é estabelecer parcerias com os professores, valorizando o trabalho (go&éhte

Outra alternativgossivel, no ambito da Psicologia Escolan ttabalho com
grupos dealunos em um acompanhamento nas dificuldades que surgem no cotidiano
escolar. Conforme CFP (2013)m trabalho que tem mostrado éxito nas escolas é
aquele que envolve grupos de alunos sobre teméticas pertencentes ao processo de
escolarizacdo. A orientagdorofissional, por exemplo, podéscutir sobre a relacao
entre educagdo e trabalhe aindaanalisalos criticamente, a partir de uma leitura
histéria e social de suas constru¢des. O debate acerca do mundo do trabalho pode ainda,
como ressalta Bock (cila por CFP, 2013), fazer refletir sobre o processo de alienacao,
sobre o neoliberalismo, informacdes sobre as diversas profissdes, instituicdes de ensino,
e outros. Contudo, esse processo deve ser
gue as escolhasio estabelecidas socioculturalménte 1) —~ o que permite discutir
sobre a sociedade e sua organizacao de slasse

As tematicas para a organizacdo dos grupos € muito ampla, e a violéncia é uma

delas.Silva (2006) relata a realizacdo de um grupestedantes do Ensino Médio:

A pesquisadora esclareceu que o grupo de alunos do Ensino Médio estava sendo muito
importante. Enfatizou o fato de os alunos terem primeiro tomado ciéncia das queixas que havia a
respeito deles, na intervencdo sobre violén@a escolas, da qual os professores estavam
participando. Depois, eles foram convidados a participar de um processo grupal, no qual
poderiam discutir tais questdes. Isso foi fundamental para o sucesso do grupo, além de nao ser
reproduzido o processo de caljlizacdo e estigmatizacdo que costumeiramente se ingala

232)

Segundo a autora, o grupo realizado com os adolescentes foi comentado de
forma positiva entre os professores em formacao, que apontaram melhoras significativas
na relacdo com os estudes participantes do grupo de discusshwmlusive, foi
solicitado pelos professores que grupos com aluno®corressenmtambém com o
Ensino Fundamental I.

De acordacom Silva (2006)é preciso salientar que existem acdes possiveis para
o enfremtamento davioléncia na escolae que sdo parte da atividade de professores,

psicologos, gestores e demais funcionar@snvém ressaltarmos, contudo, que ha um



166

limite para a intervenc@o em situacdes de violérsgado por vezes necessario buscar
auxilio fora da esula.

As praticas elencadas, dentre muitas outras possiveis, deve ter como principio
norteador a defesa intransigente de uma educac¢do democratica. Este deve ser, em ultima
instancia, o objetivo do trabalho do psicélogo escolar, uma vez que a educacioéescol
entendida como aspecto fundamental da formacdo do humano no homem, de suas
funcdes psicolégicas superiores.

Assim, a psicologia contribui para a efetivagcdo de préticas pedagdgicas cuja
finalidade seja possibilitar o desenvolvimento pleno do educdmtendemos que a
intervencao do psicllogo nas escolas, a partir das possibilidades arroladas, ndo pode
prescindir da apropriagdo de alguns conceitos que possibilitem a apreensdo do
movimento do realUma atuacao transformadora, que objetive possibildapprte de
professores e alunos uma analise critica da realidade e a efetivacdo da funcédo da escola,
sO é possivel pela mediacéo de categorias que expliguem os homens e a sua relagdo com
o0 mundo. A Historia jA& nos mostrou, como vimos no subtépico anterpe a
Psicologia pode promover transformacdo ou corroborar com praticas ideologicas.
Afirmamos que, ao nosso entendimento, uma pratica transformadora precisa ser
sustentada tedrica e metodologicamente, coramos defendendo desde o inicio de
nossa esda. Dessa forma, cabera ao proximo subtépico a discuas@oca das
categorias eleitas como importantes para a atuacao do psicologo frente a violéncia nas

escolas.

4.3 Categorias do marxismo e o enfrentamento da violéncia nas escolas

subsidios para arabalho do psicologo escolar

Acreditamos que a Psicologia pode contribuir para o enfrentamento a violéncia
nas escolas quando tem como objeto o homem concreto e o explica como sintese de
multiplas relacdes sociais. Para tanto, se faz necessagmpraciode categorias que
permitam ao psicologo compreender a violéncia e os homens viojgant@salém da

aparéncia fenoémica.

4.3.1 LogicaDialética e a apreensao do movimento do real
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Oliveira (2001)afirma quepara conhecer ednsformar a realidade n&o last
estar presente, viveneld ou sentia, pois estas perspectivas conduzirissmespostas
subsidiadas pelo reflexo imediato. Atersarpara além das expressdes fenaca8mao
significa desprezéas. A aparéncia deve portar os pontos de saida e chedgsla
analises. “E preciso, portanto, ultrapass
imediatas para conhecer quais sdo suas raizes processuais, nao imediatamente
perceptiveis, que formam a totalidade onde tais manifestacdes sdo prdduzi@xs .
SegunddMVartins (2004, p.16), sobre o método de analise do marxismo

a implementacdo do método marxiano pressupde como ponto de partida a apreensédo do real
empirico, imediato, que convertido em objeto de analise por meio dos processos de abstracéo
resulta numapeensao de tipo superior, expresesacomo concreto pensado. Porém, esta néo é

a etapa final do processo, uma vez que as categorias interpretativas, as estruturas analiticas
constitutivas do concreto pensado serdo contrapostas em face do objeto gocealkaptado

nao mais em sua imediafemas em sua totalidade concreta. Este processo pode ser assim
sintetizado: partse do real aparente (empirico), proecedea sua exegese analitica (mediactes

do pensamento), retors® ao real, agora captado comalreoncreto ...como sintese de
multiplas determinacdes.

Perguntase entdo: como apreender a realidade? A resposta dada por Marx e
Engels, a partir da superacéo por incorporacdo da dialética idealista de Hegel, é que é
preciso buscar nas contradicbesekidade concretas explicacbes sobre os homens
mais especificamente, no modo como determinada sociedade se organiza para a
producdo de sua sobrevivéncia. Ou seja, reestruturam a dialética com base no
materialismo edepositam na vida material aexplicacdo para a vida dos homens.
Rosental e ludin1(965 definem dialética com a ciéncia que trata das leis mais gerais de
desenvolvimento da natureza, da sociedade e do pensamento humano.

Engels (1878gxplica de maneira muito clara as limitac6es déc&éprmal, ou

0 método de analise proprio do senso comum:

Para o metafisico, as coisas e suas imagens no pensamento, 0S conceitos, sdo objetos
isolados de investigacdo, objetos fixos, imdveis, observados um apo6s o outro, cada qual de

per si, como algo deerminado e perene.O metafisico pensa em toda uma série de antiteses
desconexas: para ele, ha apenas o sim e 0 ndo e, quando sai desses moldes, encontra somente
uma fonte de transtornos e confusdo. Para ele, uma coisa existe ou ndo existe, Nado concebe que
essa coisa seja, a0 mesmo tempo, 0 que € uma, outra coisa distinta. Ambas se excluem de modo
absoluto, positiva e negativamente, causa e efeito se revestem da forma de uma antitese rigida. A
primeira vista, esse método especulativo pangseextraordingamente plausivel, porque é o

do chamadsenso comum(p. 9, grifos nosso3.
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Se, como colocado por Oliveira (200para conhecer o mundo ndo basta senti
lo, e sim investiglo, h4 que se ter uma ferramemetodolégica que possibilite
conhecimento donundo, seus fatos e fenbmenos, naturais e humBessa formaé
necessario que o Psicologo disponha, para a leitura e atuacdo na realidade escolar, de
um método que permita compreender o mundo concreto em seu movimento real,
abarcandas multiplas deteninacées que o formam e as contradicdes que o constitui.
A autora justifica a eleicdda l6gica dialética para andlise e compreenséo da realidade,
porquefi derentemente da logica formal®, a légica dialética voltase para o estudo
do movimento,dac ont radi - «x0 e das muda(p2agifosque el a
Nosso¥

A esse respeito, voltamos a Engels (1878) que, a partir da critica ao método do
senso comum, considera a logica diacomo a ferramenta pdeatura de mundague

desvela as reais ggminacdes que o formam. Dessa forma:

O contrario acontece com a dialética, que encara as coisas e as suas imagens conceituadas,
substancialmente, em suas conexdes, em sua filiacdo e concatenacdo, em sua dindmica, em seu
processo de génese algaidade (.) a natureza se move, em Ultima analise, pelos canais da
dialética e ndo sobre os trilhos metafisicogEngels, 1878p. 9, grifos hossgs

Martins (2008 dentre as leis da dialéticdestacarés delas como fundamentais
para o trabalho do psicologa lei da totalidade; a lei da contradicdo e a lei do
movimento Vamos deter nossasd&ises nas duas primeiras

Tomamos a lei da contradicdo que, segundo Rosental e ludin (166&)
principal categoria da dial ética materiali:
de todo desenvolvimento. E nessa categoria que se encontra a chave de todos os demais
principios e categorias d1a9). Engets €1878)gdl vi me nt
afirmara, em embate com Sr. Dirhirgque negava veementemente a contradigdo

qgueavidaé uma <contradicao encerrada nas coi s
produzindo e resolvendo incessantemente: ao cessar a contradicdo, cessa a vida e
sobrevén a mo r t &) Nebsp .sentidoMartins (2008 explica que a lei da

contradicdo parte do principio de que todos os fatos e fenbmenos da natureza carregam

consigo contradicGes internas, considerando que tudo é e ndo € a0 mesmo tempo.

%0 As principais leis que regem a l6gica formal sdo segundo Martins (2008): lei da identidade; lei
da inadmissibilidade da contradi¢éo e lei do terceiro excluido.
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Contudo, essas coafticbes ndo sao opostas e sim complementares, formando uma
identidade de contrarios que se transformam continuamente.

SegunddEngels (1878)a analise do capitalism@m sua estrutura e dindmisa
foi possivela medida que foram consideradspectoxontraditériosem sua génese e

desenvolvimentgue, ao invés de se excluirem, se complementavam.

Era preciso, porém, entender esse regime capitalista de producdo em suas conexdes histdricas,
COmMo um regime necessario para uma determinada época dahanonstrando, com isso,

ao mesmo tempo, seu aspecto condicional histérico, a necessidade de sua extingdo e do
desmascaramento de todos os seus disfarces, uma vez que os criticos anteriores se limitavam
apenas a apontar os males que o capitalismo erayanem vez de assinalar as tendéncias das
coisas a que obedecia(iEngels, 1878, [d1)

Pela l6gica formale pelalei dainadmissibilidade da contradicaa,violéncia é
um ato humano de destruicdo e ndo podeostm coisa S0 isto. Uma analise da
violéncia fundamentada pela l6gica formal ndo pode considerdrum outro carater
gue ndo o destrutivo, pois este ja elimina a possibilidade dela ser compreendida também
como parte da criacdo do novo, como tratado \tEmquez (1990) e Engels (1878).

Perdese a possibilidade de entenl@étambémcomo uma condicdo que € social e ao

mesmo também individuaja que ndo admite contradicoddesse sentido, Engels

(1878) afrmaqué a vi da consi st e, precisamente, ess
mesmo instante | € me s mo 6&). outro” (p.

Engels (1878) assinala que se compreendermos as coisas como estaticas e
inertes, ddorma isolada no tempo e no espaco, certamente ndo encontraremos nenhuma
contradicdo de acordo com o autoempregase nesta leituray métododa metafisica.

No entanto, com 0 objetivo de cader os objetos em sua dinAmeamovimento
“ v e jo@tmnsformas e |, viver, e 1 nf (Eagels, 1848p.6$1) 800 br e o0's
mundo concretoyemos ser necessatidar com uma série de contradicoes.

Uma analise que desconsidera o0 movimento interno e contradittari
manifestacdo da violéncipermite a apreensdo parcial do objeto em est&io.
entendermagsa partir deMartins (2004) eNetto (2011) que a realidade concreta € a
sintese de multiplas determina¢des, uma unidade do diverso, a contradicdo é inerente ao

processo de construcao da realidade,

O concreto é concreto porqueé a dntese de ndltiplas determinagdes, portanto, unidade da
diversidale. Por essa rég, o concreto aparece pensamento como processo f#ese, como
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resultado,ndo como ponto de partida,dm obstante seja o ponto ¢eartida efetivo e, em
consegéncia, tamBm o ponto departida da intwjdo e da represergéo (Marx, 2011, p77-78)

Nesse sentidoa totalidade, cuja apreens@d € possivel a partir da dialética,
afirma os fendbmenos como t@res de multiplas determinac6@sl afirmacéo quer
dizer, segundo Martins (2008jue a realidade se constitui de fenémos que estao,
necessariamente, intervinculados e sao interdependec@spreensao quenpede a
construcdo de teorias sobre o concreto que considerem apenas partes ou aspectos
isolados. Por isso, afirmaautora, o método dialético concebe a realidaamt@ocum
todo Unico no qual os fenbmenos e objetoartieulam organicamente. Destaneira
para que sejam apreendidos de forma objetiva, precisam ser analisados também a partir
das condicdes que os cercam.

Engels (1878Yiscorre sobre a logica dialétieaa apreensao da totalidade, em

detrimento das analises do senso comum:

(...) método do pensamento metafisico, por justo e necessario que seja em vastas zonas do
pensamento, mais ou menos extensas, de acordo com a natureza do objeto de que se trata,
tropeca sempre, cedo ou tarde, com uma barreira que, franqueada, faz com qtarredcuse

método unilateral, limitado, abstrato; pesie em contradicdes insolUveis, uma vez que,
absorvido pelos objetos concretos, ndo consegue enxergar as suas relacdes. Preocupado com sua
prépria existéncia, ndo reflete sobre sua génese e sua cadycmacentrado em suas
condicdes estaticas, ndo percebe a sua dinanbicerado pelas arvores ndo consegue ver o

bosque (p. 9, grifos nossags

A logica formal, segundo Martins (200®u ométodo do senso comuncomo
colocado por Engels (1878apreend a realidade de maneira estatica e parcial, pois
considera os fatos e fenbmenos da realidade a partir de alternativas que se excluem caso
sejam contraas. A critica tecida por Engeimostra um caminho metodologico que
esbarra em limitacdes que impedencanhecimerd de dado objeto, mostrandode
maneira superficial, limitado e abstrato. Na apreensdo parcial da realidade, deixa de
lado a totalidade, ou seja, em meio as arvores ndo considera ou até mesmo se esquece
do bosque. Pela violéncia, olsa para oindividuo denominado como violento, e
ignorase o conjunto de condic6es que possibilitaram a violéncia como uma maneira de
estabelecer relacoes.

Tomando como exemplo a citacdo de Engels sobre a relacédo entre as arvores e 0
bosque,estelltimo como modelade totalidadegntendemos entague ndo é possivel

conhecer as arvores suas especificidades (germinacdo, crescimeadoecimento,
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floragédo, frutificagdo e morte) sem que tenhamos conhecimento do terreno sobre o qual
aquela arvore pbde crescer. Ainda,caracteristicas da faunacendicdes cliraticas

gue permitiram o surgimento desta ou daquela espécflora.Sem perder de vista

arvore singular, é precisealizaro exame de toda floresta ou bosqgdascondicdes

gue cercam seu desenvolvimento.&kgores pode ser compreendidacomo a ftese
dasmultiplasdeterminagcfepossiveis pelamenso bosque e suas caracteristicas gerais.

A arvore representaum aspecto da realidade, mas ndo comporta as respostas
explicativas sobre sua trajeia de vida.

No que tange a violéncia nas escolasiosque tem sido deixado de lado,
guando ‘ Iserssiringa dsoarvores ao entormo,seja,ao nucleo familiar. A
categoria da totalidade possibilita analisar o cenério de violéncia nas escolas a partir das
relacdes de violéncia que temos estabelecido fora dela. Nao somente no que diz respeito
ao trafico de drogas e as gangues que cercam algumas escolas, mas ao modelo de
organizacao capitalista que se fundamente em relagdes violentas, como ja explicitamos.
Isso ndo quer dizer deixar de analisar a instituicAo escolar: seu Projeto Politico
Pedagogico, a organizacao do trabalho docente, normas e regras instituidas, modelo de
gestao, espaco fisico, entre outros ambitos da atividade escolar, devem ser objeto de
atercdo no que tange a reproducéo da violéncia.

Ao trabalho do psiglogo, que compreende a totalidade como uma ferramenta
explicativa da realidade concreta,atuacdo frente a demanda da violénommase
efetiva Dessa formag entendiment@ de que o trabhb escolar exige uma atuacéo do
psicologo com todos os membros que participam da educacdo escolar, porque ndo é
possivel enfrentar a violéncia combag ou projetos fragmentados. Tanto professores
precisam de formacdo para lidar com a violéncia em salaul® quanto os
funcionarios para lidar com alunos indisciplinados e grosseiros, e 0s proprios alunos que
precisam compreender que as relacdes violentas ndo sdo naturais e nem as Unicas
possiveis, ainda que assim parecam. Mais, é preciso pensar juntolaa needidas
concretas que protejam a escola de ac¢des de violéncia, que responsabilizem aqueles que
usam da violéncia fisica e simbdlica para relacisgacom seus pares. Entendemos que
tais medidas, isoladas, resultam somente em punicdo e, portantcarmreser
articuladasa outros projetos de carater pedagoégico. Contudo, a escola deve estabelecer
normas rigidas no que tange a manifestacéo da violéncia.

Sobre a importancia de enfrentar a violéncia sob a perspectiva da totalidade,

Silva (2006), ao final € seu projeto de intervencao, explicou aos professores:
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A pesquisadora comentou com os professores que, apesar das acdes estarem envolvendo todos
0s segmentos, eram acdes isoladas. A articulacdo estava sendo realizada porque a pesquisadora
de dispds a p#cipar de todos os processos. N&o € este o ideal, mas sim que as acdes sejam
integradas entre os grupos e que contemplem a perspectiva da totalidade do processo educativo.
Por isso a importancia da existéndiapropostade um plano de acdo para a escélguns
professores acenaram negativamente com a cabeca, mas outros participantes sugeriram que o
plano de acéo deveria ser feitos no planejamento estwlafcio do ano (...). (232)

A autora esclareceu aos participantes dpgrgue a partir daquelmomento
eles deveriam comecar a refletir sobre a violéncia e aquilo que seria importante constar
no planejamento escol ar “tendo como ponto
atividade de cada unfp. 233).Cabe também, seguindo pelos trilhos da toadkd que
0 psicologo compreendgueseu trabalhdem carater politico. Ainda que saibamos das
limitacOes e do carater reformista das politicas publicas, é necessario que se trave um
luta em busca de melhores condi¢cdes de educacado e de vida dos sujedstio|Lie
margem das conquistas da humanidadélesse sentido, considerando o ambito de
transformacéo da psicologia € bastante restrito, o psicologo tem a possibilidade de atuar
nao somente frente as determinacfes que encaminham tal e qual formacambdas ta
na luta para que essas determinacdes sejam iguais para todos os I8egando
Antunes(2008) a partir da concepcdo de educacdo como um fator fundamental no
processo de humanizacdo, a Psicologia tem o compromisso com a concretizacdo de
politicas pubcas educacionais que sejam radicalmente engukth com a classe
trabalhadora.

Por fim, sobre a dialética e seu carater revolucionario, Rosental e ludin (1965)

alertam que:

A esséncia revolucionéaria da dialética materialista, inconcilidvel com todo estancamento e
imobilidade, faz da propria dialética um instrumento de transformacéo pratica da sociedade, uma
ajuda para tomar objetivamente em consideracdo as necessidadessidtbdesenvolvimento

*INa ansia de formar uma sociedade igualitaria, dentro dos preceitos burgueses, o que se revela
contraditdrio, muito se fala em @chc¢ao inclusiva. Barroco (200@baliza que ao tocar na questdo da
incluséo, tocase necessariamente em seu oposto. Falar em excluséo requer que se reconhecga a existéncia
de um curso comum do qual uma parte da populacdaerfarginalizada. Porém, na sociedade capitalista
isso nao significa dizer que estes estdo excluidos, pois o capital inclui a todos, atribuindo papéis a cada
homem que faz parte deste todo. Uma reduzida parte da populagdo participa usufruindo o gse de mai
elevado a humanidade produziu, ou seja, tem acesso e se apropria do conhecimento cientifico, artes,
tecnologia, etc. A outra parte, grande maioria, cabe participar de modo a ficar na margem, sem acesso aos
bens materiais e culturais construidos pelo mome As s i m, -se“pénsar gue togo® dstejam
incluidosno projeto societario capitalista ( Bar r od&l). 2007, p.
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social, a falta de conformidade das velhas formas a respeito do novo conteldo, a necessidade de
passar a formas superiores que facilitem o progresso da humanidade. A estratégia e tatica para a
luta pelo comunismo se elaboram em pla@orrespondéncia com a concepgdo materialista e
dialética do munddjp. 120)

Compreendemos que 0 psicologo que perde de vista a totalidade e as
contradigbes, ou seja, ndo compreende o real em seu movimento dialético, perde de
vista também a possibilidadde entender a violéncia como um fenémeno que pode ser
enfrentado e superado. Como colocado Rosental e ludin (1965Rapropriarse da
I6gica dialética materialista € compromeser com a possibilidade real de um novo

projeto de sociedade e de edumague constitui um norte para rumarmos.

4.3.2 Alienacdo e violéncia: consideracdes para o trabalho do psicélogo

Desconfiaido maistrivial,
naaparénciasingelo.
E examinai,sobretudop queparecehabitual.
Suplicamosexpressamente:
naoaceiteiso queé de habitocomocoisanatural,
poisemtempodedesordensangrenta,
deconfusdaorganizadadearbitrariedadeonsciente,
dehumanidadelesumanizada,
nadadeveparecemnaturalnadadeveparecetimpossivelde mudar
(Brecht— A excecéo e a regra)

A banalizaca da violéncia, das armas e do cotidiano, € tema recorrente nas
obras de Brecht. Para o aytémpreciso que desconfi®s, que entendamos aquilo que é
traduzido cotidianamente como natuamo uma construcao historica do conjunto dos
homens. Que recupem®s a histéria da humanidade como a Histdria construida por
homens, ainda que esteja tdo violenta e desumanizada. Nos chama ao exame da maneira
como vivemos. O autor trata o tempo todo sobre o processo de alienacdo dos homens no
capitalismo e o estranhantendos mesmos frente suas prodes;6 materiais e
intelectuais diante da possibilidade de mudanca de uma organizacdo alienante e
violenta.

ParaBottomore (1988)alienacédoé definidacomo uma acdo ou estado em que
um individuo, grupo, sociedade ou instituicdo se tornam ou permanecem estranhos,

alheios
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[1] aos resultados ou produtos da sua propria atividade (e a atividade ela mesma), e/ou [2] a
natureza na qual vivem, e/ou [3] a asthumanos- e — além de, e através de, [1], [2] e 3]
também [4] a si mesmos (as suas possibilidades humanas construidas historicgprignte)

O autor continua afirmando que a alienacdo é sempre uma alienacdo de si
proprio, ou seja, uma alienagcdo dmmem em relacdo a si mesmo, as suas
possibilidades de apropriacdo das caracteristicas do género humano, por meio de sua
propria atividade. Para o autor, a alienagcdo de si mesmé agenas uma entre outras
formas de al i enacao, estfutnra Basica (..[) mdo @ apenas ums s é nc
conceito (descritivo), mas também um apelo em faver uma modificagdo
revolucionariad o mundo ( d eBotiadree a98&;psbp Haviani( (2004)
explica que o termo “al i enaddoshomengzsobreef er é n.
sua propria situacdo, e ndo seeadem como sujeitos da historgdo aqueles que
perderam sua condicdo de sujeitos ativos na construcdo do raudecsi proprios.

Homens estegue nédo se apropriaram da Historia e da possibilidade danpa que

esta revela e, portanto, ndo sdo capazes de pensar novas formas de organizacao para a
producéo da vida concreta. Estdo alheios a si mesmos e ao seu papel na edificacdo de
antigas e novas configuracdes soci&@dva (2006) postula que o caminharp a

abolicdo de relacdes violentas passa, necessariamente, pela superacédo da alienacéo.

Com isso, ndo estamos afirmando que o processtesiienacaotermo de
Bottomore)se da meramente a partir do conhecimento datistCompreendemos a
partir de Vgotski (2004), Vazquez (1990), Markus (1974), Marx e Engels (1991) e
outros autores ja arrolados, que a superacao da alies@gipossivel com a superacéo
da sociedade quproduz tais relacdes alienalanesse sentidosua @ropriacdoe a
possibilidade de apreensdo movimento do reglermiteacs homens compreencdeamn
o lugar que ocupam no muneolutar por issoDessa formalLeontiev (1978) afirma

que

V.l. Lénin escreveu a respeito do que distingue "simplesmente um escravo" deravo egle

se reconcilia com sua posi¢cdo e de um escravo que se rebelou. Esta diferenca reside, ndo em
conhecer os proprios tracos individuais, mas em pergegbaum sistema de relagdes sociais.
Perceber o proprio "eu" néo significa nada mais que (ps84)

Segundo Saviani (2004pue apoiasua discussdo nos escritos de Vazquez
diferentemente de Hege&jue postula a alienacdo enquanto processo inerente a atividade

humanapara o marxisma alienacdo serd superaglanedida que o foa propriedade
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privada dos meios de producédo. Pieiax, a alienacdo ndo € compreendida como parte
constitutiva da natureza humana, mas decorrente de condi¢des histéricas de producéo
gue, a partir da propriedade privadavidem os homens em classes soci&ls entanto,
a historia que cria condic6es para o desenv@ito do processo de alienagambém
cria condicOes para sua supera¢gdabre como a alienagao no trabalho tessonancia
na constituicdo individual dosujeitos, Duarte (2004) se fundamentss escritos de
Leontiev, que a considera como um obstaculo criado pela sociedade capitalista a
apropriacéo da cultura pelos homens. Diante disso, a impossibilidade de am®paar
cultura material e intelectual produzida coletivamente produz desigualdades entre os
honens, que para Leontiee¢ifado por Duarte, 2004) ndo pode em hipotese nenhuma
ser atribida a fatores de ordem biol6giasta impossibilidade nada é sendo resultado
de profundas diferencas nas condicdes de vida.

Para a analise da véicia, podemos ente@&th como 1) um processo derivado
da alienacdoconforme exposto por BottomoK&988) e 2) como uma ferramenta
necessaria a superacao destado em vista a luta de classgsbre o primeiro aspecto
apontadoa partir do entendimento de que a alienac&@erépre uma alienacdo de si
mesmo, das possibilidades humanas que os homens dali®ao deixam de se
apropriar e a elase tornam alheios, podemos entender a violéncia como uma
manifestacdo deststranhamento do homem em relagésprodutos de seu tralho e
aos outros homens. No capitalismo, os homens ndo se reconhecem como produtores,
como criadores em sua atividade de trabalho. Sua acéo € de tal forma fragmentada que
nao reconhece o produto final como sua objetivaB@otantg ndo compreende a Si
mesmo como sujeito ativo na construcdo da sua historia e da histéria dos demais
homens, o que o impossibilita de pensar e realizaa dotma de vida. Depreende dai
afirmativa marxiana de que as raizes da alienacdo estdo na atividade pratica, na
realizac® do trabalho no capitalismo. Convém lembrar, guaea Marx a alienacdo nao
€ intrinseca ao homem e ao trabalho, mas sim ao modo de organiza¢cao capitalista.

A violéncia, que tanto caussstranhament@ homens que cotidianamente se
guestionam sobre os ras que a humanidade tem tomad@onforme noticiado na
midia e percebido nas relagbes com nossos pam® € a eles alheia, mas sim
produzida diariamente, a media em que sao produt&dabémas mercdorias nas
fabricas e industriasNasescolas tal entendimento lanca novo olhar e prética frente aos
alunos, professores, familiareslemais funcionariosima vez que a violéncia deixa de

ser responsabilidade ou culpa daqueles sujeitos. Ao entendermos que a violéncia é
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produzidaindependenteente da consciéncia que se tenha sobresetaloparte de uma
organizacdo que dela necessitagemos afirmar que a atuacdo do psicologo ndo deve
se pautano julgamento destes sujeitos, comaeleestivessausente do processo que
também violenta e é pele violentado.

A segunda possibilidade de analiseque diz respeito a violéncia enquanto
pratica que engendra a préaxis, seja ela social ou artistd@mamos atencdo desta
como um sintoma dentro das escolas, que representa um grito de,soestambéme
uma possibilidade de mudanca: ao mesmo teampque a violéncia impede que sejam
efetivadas relacdes educativata possibilita ou exige que a escola e seus membros
sejam repensados, reforcando a tese de Vazquez (1990) de que a violénciate paese
construcdo do novo, ainda que ndo seja suficiente. E preciso deixar claro que ndo
estamos romantizando a violéncia que se manifesta nas escolas, mas sim buscamos
compreendda em sua totalidade. Concordamos com Barroco e Franco (801@)e
tange aafirmativade quediante deste cenario f&e necessario a formacao diferenciada
de professores, inicial e continualaAs si nal amos, ainda, a neces
gerem mais seguranca fisica e emocional, visto que lhes compete atuarem diretamente
na educacdo de pessoas conscientes, orientadas por propositos coletivos e
instrumentalizadas teodrica e met (pdi@)l ogi c a mi
Assim, defendemos se enfrentamento irrestrito, masonsideramos seé preciso
observar também oggiificado transformador que a violéncia carrega consigo.

Se para avancarmos historicamente rumo a superacdo da alienacdo é preciso
abolir as relacdes de producdo que a engendram, isso ndo se dara de forma pacifica. A
destruicdo do modelo capitalistargao surgimento de outro modelodo podera ser
realizada na auséncia da violéncia, como jA nos mostrou a Historia. Nesse sentido, €
ferramenta na destruicdo do antigo e abre possibilidade para o surgimento do novo. A
luta de classes, considerada por Marx eelsngomo o motor da histéria, s6 € possivel a
partir do uso intencional da forca humana e seus instrumentos. Considerando a
importancia de compreendermos o conceito de luta de classes, este serd uma categoria
também abordada por n6s. Nao somente por s&tecahistorico, masambémpela
ressonancia na educacao.

Assim, como colocado por Bottomore (1988), ao trazer o conceito de alienacao
para o debate, tocamos em seu contrario, isto é, na defesa da superacdo e da
desalienacdo dos sujeites 0 que implica recessariamente na defesa ou apelo a

revolucao. Importante salientgue ndo depositamos na escola ou na psicologia tal
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papel, que s6 sera realizado mediante a revolucdo. Contudo, ainda que cientes disto,
entendemos que gapel do psicologo nas escoagicitar as relagbes que formam a
violérncia, as multiplas determinacOepie extrapolam a instituicde as condutas
individuais que a originam e fomentam. Fsg necessario ao enfrentamento da
violéncia a denuncia de certo estado de coisas que permite,day @iomove relacées
violentas entre as pessoas dentro & fdas escolas. Consideramos gliscutir a
esséncia da violéncia constitui caminho para a desconstrucdo da ideia de que
manifestacdo da violéncia € um feméno deste ou daquele sujeit@eguindo pelos
poemas de Brecht, a exigéncia do estranhamento da violéncia como caracteristica
individual, como uma maneira natural de relacies@com os outros e com o mudo. E
precisoindagar sobre génese da violéngia quais asuas determinacdeg possivel
prescindir de suas relacdes? Desvelar as explicacdes que camuflam a violéncia é passo
para desalienacdo, pelo menos no que tange a compreenséao da violéncia nas escolas. A
partir disso, fundamentados teoricamente sobre a violéncia, € possial @enacoes
préaticas que objetivem a superacao das relacdes violentas no contexto escolar

Sobre a alienacéo e seus reflexos na pratica docente, Silva (2006) considera que
0 esvaziamento da participacéos professores em atividadizs entidades de classe
de organizacéo social tem contribuido para o acirramento ei@giio.Ressalta ainda
gue a alienacédo na atividade docente é fundamental para a propagacao de ideologias. O
professoré o Unico trabalhador que produz alienag¢do no produto final de sidaday
Ai nda, a »partir dos estudos de Hel | er e
consequéncias da alienacdo na subjetividade dos professores tém provocado o
adoecimento, o sofrimento psiquiep consequentemente, o afastamento docente de
suas atividads' (p.282).

Segundo Barroco (20Q7as condicbes que propiciam um desdwmento
unilateral e mutiladmdo sdo desveladas sim reproduzidas diariamente na producdo
materid das condicfes de existéncia.vila cotidiana esta repleta de contradicbes de
toda or dem, e “(...) |l evar o0os sujeitos a
origens edesdobramentos, pareocee  suma causa pela qual lutauma tarefa que a
escola ndo pode deixar de fdzer (L86).

A violéncia que é produzida pelos homengede ser superada pelos mesmos,
gue também a produzem e dela sdo vitinRgr outro lado, podemos tomar o
estranhamento que a violéncia produz nos homemse ndo se compreendem como

construtores desta relacao (ou, pelo menos, ndo diretamente): ndeemepn que a
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violénciadentro e fora das escolas, é resultado de um processo historico do qual todos
fazem parte e cumprem um pap® retornarmoaos postulados por Engels e Vazquez,
sobre a estrutura violenta que sustenta a exploracédo do homem peiuo, liase sobre

a qual se edificao capitalismo,concluimos queé preciso vencer essa violéncia

estruturante para que as outras formas de violéncia sejam também vencidas.

4.3.3 Luta de Classes ressonancias na educacdo e o trabalho da Psicologia
Escolar

Aprenda o mais simples!
Para aqueles cuja hora chegou
Nunca é tarde demais!
Aprenda o ABC; ndo basta, mas
Aprenda!N&o desanime!
Comece! E preciso saber tudo!
Vocé tem que assumir o comando!

Aprenda, homem no asilo!
Aprenda, homem na prisao!
Aprenda, mther na cozinha!
Aprenda, anciao!
Vocé tem que assumir o comando!
Fregiente a escola, vocé que ndo tem casa!
Adquira conhecimento, vocé que sente frio!
Vocé que tem fome, agarre o livro: € uma arma.
Vocé tem que assumir o comando.

N&o se envergonhe dergantar, camarada!
N&o se deixe convencer!
Veja com seus proprios olhos!
O que nédo sabe por conta prépria
N&o sabe.
Verifiqgue a conta
E vocé que vai pagar.
Ponha o dedo sobre cada item
Pergunte: o que é isso?
Vocé tem que assumir o comando.

Bertold Brett (Elogio d aprendizado)

Considerando a partir de Marx e Engels que a histéria da humanidade é a
historia da luta de classés entendemos que essa categoria é fundamental para a

compreensao das relacdes de violéncia que se estabastrenos homens. Tomamos

2 Segundo Bottomore (1988), em 1888 Engels considerou o a Histéria escrita.
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emprestada novamente uma producdo de Brecht, desta vez sobre a luta de classes: é
preciso que as conquistas da humanidade deixem de ser privilégio de uma uUnica classe

O conhecimento sobre o mundo, ou seja, a apropriacdo dositneh®s cientificos

para a apreensao do real constituem instru
assumir q enbaran@on skjani suficient€dontudo, a luta e a superagao do
capitalismo ndsédo possiveia partir de batalhas travadas no cardpe ickias, como

afir ma Maramaddcitgcdnig podeaevidentemente, substituir a critica das

armas. A forca material deve ser dominada pela for¢ca material, mas a teoria transforma

se ela também, em forc¢ca mat &.rlombdrdi(@dlando pe
p.215) explica que a defesa de Engels por uma revolugdo armada se deu a partir do seu
convivio com os trabalhadores da Inglaterra e suas condi¢cdes miseraveis de vida, que
resultou no livroA situacédo da classe trabalhadora na InglagerEngels afirma néo

haver solugcéo pacifica para a superacéo de tais cond8gmgsido Lombardi (2011

luta de classes é a expressdo das contradicdes existentes na totalidade-$ustiatico

Por terem interesses téo radicalmente (no sentido dedisti)tos e antagonicos, a luta

gue se estabelece resulta impesisde ser dialogad&ngels, citado pelo autor, afirma

gue a “guerra pel a vi,ddotade ladoslopostas apctasses s o br
sociais e seuwamaumempbdeoami ploo sdodé outro” (Enge
Lombardi, 2011).

A divisdo social do trabalho, que colocou de um lado a burguesia e do outro o
proletariado, criou nestas classes possibilidades e limitagbes construidas a partir da
relacdo que os homens tém com datho, com a atividade concreta, cotidiana, para
garantir a sobrevivénci# divisdo da sociedade em classes confere aos seus membros
acesso e fruicdo, também de classe, para seus membros. Com isso queremos dizer que
as condicdes de educacao, por exempdm radicalmente disted para uma e para
outra classe, caracterizande como um apartheid (CFP, 2013).Proletariado e
burguesia tém instrumentos distintos para a apreensao e atuacdo no mundo concreto.
Contudo, essa “di st i nctd@aésimmasaelatbesmocmisides r a i
producéo.

No entanto, a compreensdo de classes sociais ndo é unanime entre 0s

pesquisadores. Concepcdes -pElernas negam a luta de classes e em seu lugar

3 Sobre a pésmodernidade, Cavazzoti (2010) nos expligae os estudiosos deste
posicionamento, compreendem que a reestruturacdo produtiva e o0 avango técnico representado pela
microeletrénica, propiciaram uma revolugdo na sociedade, ou seja, provocaram mudancas de ordem
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colocam a imensa possibilidade e diversidade culturais quegemedos diferentes
modos de vidaOu ainda, reconhecem classes sociais a partir do seu poder de consumo,
intitulando-as como A, B, C ou D.

Sobre a diversidade que se tinpelas teorias pésodernas que compreendem
o0 homem comaum ser desintegrado, comgto por identidades aglutinadas, a Teoria
Historico-Cultural se volta aos postulados matas e afirmaa estreita relacdo entee
materialidade e subjetividade.uGseja, embora haja diversidade homem néao se
desdobra em diversas dimensdes, pois sugatie principal, o trabalho, confere a ele o
gue € gnérico da espécie. Além dissas teorias pémodernas negam o conceito de
classe, de diferenca no acesso e fruicAo dos bens culturais, e interpretam suas
implicag6es como diversidade cultural, inaugdi@o conceito de identidade cultural, e
dando félego ao multiculturalismo enquanto principio explicativo das diferencas
sociais, as quais ndo tem outra explicacdo sendo a divisdo social do trabalho e a
sociedade formada por clas¢€savazzoti, 2011)

De aordo com Cavazzoti (2011),sta concepcaale diversidade culturad
transversalizada por aparelhos ideolégiqog objetivam manter a ordem exigida ao
funcionamento do capital: a divisdo social do trabalho e a divisdo da sociedade em
classes, em consequénoo primeiro. Aqueles que possuem vis&o critica em relacdo a
este processo, cabe a defesa de uma educacéo publica de qualidade, o que quer dizer,
gue seja diretiva, valorize o papel do professor e a necessidade de transmissao de
ciéncia, filosofia e are para a emancipacdo humana. Ir a escola e ndo reiterar as
concepcodes péawodernas, esteonstitui o desafio aducacao e ao psicélogo escolar.

Dessa forma, aproprice do conceito de luta de classes é tarefa fundamental
para o trabalho do psicologo gpestende desconstruir concepcdes que mantérs @iva
pungents as diferencas gritantes vividas por alunos do ensino publico e privado e
camufladas sob o manto do respeito a diversidade cultural. Nao se trata de impor uma
forma de cultura, mas de desvelaguanto o abismo nas condi¢cdes de apropriacdo dos
bens materiais e intelectuais determina formacfes intelectuais e subjetivas muito

distintas nos individuos pertencentes as classes diferentes. E preciso que o psicélogo, a

estrutural no sistema produtivo, e, poita temse uma ova época, apos a modernidadar pos

modernidade, entend® um posicionamento politico frente amlwecimento cientifico, filoséfico e

artigtico que prima pela desconfianca da raz&o e da ciéncia, apostando na flexibilidade e réaiilozac
conhecimento, refletindo as relagdes de mercado do capitalismo. Nas palavras da autora, no que diz
respeito ao ambito escolar: “(...) preconiza o ecl e
do individuo em detrimento do sujeito sdgjastifica a aniquilacdo do ensino da C|enC|a em beneficio da
pretensapur al i dade do(El)pontos de vista’
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partir destepressuposto, revele @munidade escolar o carater de classe que media a
educacado, a condicdo de trabalho docente, as relacOesside e aprendizagem, e
outros aspectos educacionais.

N&o é natural que asaioresindices de violéncia estejam nas escolas publicas e
periféricas; que a populacdo carceraria do pais seja composta, em sua imensa maioria,
por jovens negros com baixa escolari@$ entre outras naturalizagbes. Negar a
divisdo da sociedade em classesleta que advém dessa condicdo, significa negar o
movimento da histéria, as conquistas cientificas e tecnolégicas do capitalismo e a
necessidade de sua superacllesse sentido, a violéncia engendra a abolicdo das
formas de producdo capitalista, ou sej@xtincdo de uma forma de organizagdo que
mutila seus membros sé € possivel a partir da acdo préatica destes mesmos homens, pois
“C. ) i deias nada podem realizar. Para a
gue ponham em | ogo&BEngeisda9L p9).pr ati ca” ( Mar X

Por esse caminhe,pela superacéo do capitalismo gBeecht conclama a classe
trabalhadora a instrumentalizee para o embate, e uma das ferramentas apontadas por
ele é apropriase daquilade que estédo a margem, do qual foram &imaente apartados.

Nos alerta: aprender o ABC, ou dominar a cultura letrada, ndo € suficiente, mas se faz
necessariy. Compreendemos entéo que a luta de classes é travada também no ambito
da educacédo escolar. Chamar os homens ao aprendizado € possibdles néo
somente a possibilidade de ler e escrever, de compartilhar com os outros homens a
cultura produzida por edemas tambémossibilitar o desenvolvimento de suas funcdes
psicoldgicas superiores e a capacidade de analisar criticamente 0 munde é@wequ

e a posicado que ocupamlntendemos que a revolucdo ndo passa necessariamente pela
educacado. As contradicdes vividas na atividade alienada sdo o fomento para a luta m
superacdo do capitalismo. Contudo, a educacdo escolar, como possibilidade de
educg@do no tempo em que vivemos, ndo pode ser desconsiderada como campo de luta
por melhores condicbes materiais, intelectuais e afetivas dos individuos que vivem sob

0 capitalismg anda que estejamos cientes das limitagéass do processo educativo.

** Numeros do Ministério da Justica apontam que: 60% dos presos sdo negros; 31% tém de 18 a
24 anos de idade e 77% nédo passaram do ensinarfentt (Brasil, 2011).

5 0 anexo 2, que trata de uma passagem da peca A Mae, traz elementos muito interessantes
sobre a func¢do da educacdo para a luta revolucionaria, segundo Brecht. Mais uma vez, assinala: a
educacdo é importante, como mais um meio,mdase aspecto principal, nem tampouco suficiente.
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Na pe@ A Mae,cujo excerto maior consta no anexoB2echt(1990)traz um
dialogoentre um professor & maegqueilustraa sua compreensao sobre a relacédo entre

luta de classes e educacao:

Pelageawlassowa:Vocé precisa aprender a escrever. E isso vocé faaee aqui. Ler, isso é
luta de classes.

O Professor: Acho isso tudo uma bobagem. O que vocés estdo dizendo agora? Ler é luta de
classes! Para que tanta falagascreve Portanto, isso significa: Operéario. Copiem!
PelageaVlassowa