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RESUMO

Esta pesquisa, de natureza aplicada, tem como tema: a coesdo textual na Prova
Brasil do 9° ano do ensino fundamental. Nela, objetivamos analisar a compreensao
dos alunos do 9° ano do ensino fundamental, a respeito do descritor 15, da Prova
Brasil: 'estabelecer relacbes logico-discursivas, presentes no texto, marcadas por
conjuncao, advérbio, etc., na disciplina de Lingua Portuguesa, por meio de uma
intervencdo pedagdgica, em que abordamos os mecanismos de coesédo textual no
processo de ensino e aprendizagem. Como aporte tedrico principal e de apoio,
respaldamo-nos nas teorias de Antunes (2005), Coracini (2010), Favero (2006),
Fuza e Menegassi (2009), Koch (2013), Salces (2000), Solé (1998), dentre outros
autores, para tratar das leis que tornaram obrigatdria a aplicacdo da Prova Brasil,
sua composicao e finalidade, a definicdo de leitura e a importancia do dominio dos
mecanismos de coesdo para a producdo de textos dos mais variados géneros
discursivos. Baseamo-nos em Bronckart (1999), para a compreensdo do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), que fundamenta a acdo docente. A
metodologia utilizada é a pratica exploratdria, com diagnéstico, intervencdo e
avaliacédo final, aplicados em uma turma do 9° ano do ensino fundamental de uma
escola do noroeste do Parana. Os resultados apontam para mostrar que, quando o
professor tem material disponivel sobre os descritores da Prova Brasil e o contempla
em sala de aula, os acertos dos alunos nas avaliagbes externas sao maiores.
Comparamos o0s resultados obtidos na avaliacdo diagnostica (27,58%) e na
avaliacao final (61,4%) para analisar a aprendizagem dos alunos acerca do descritor
referido. Por fim, apresentamos uma nova Unidade Didatica, sugerindo mudancas
nas proximas edi¢cbes da Prova Brasil. Esperamos contribuir com a éarea de
Linguistica Aplicada, no contexto educacional do Estado do Parana, bem como para

a sociedade em geral.

Palavras-chave: Leitura. Lingua Portuguesa. Coesdo Textual. Prova Brasil.
Unidade Didéatica.



ABSTRACT

Current applied research deals with textual cohesion in the Prova Brasil of Year Nine
of Basic Education. Year Nine students” comprehension of Descriptor 15 of the
Prova Brasil, or rather, ‘the establishment of logical-discursive relationships in the
text and marked by conjunction, adverbs and others’, in the discipline Portuguese
Language. The test was performed through a pedagogical intervention in which the
mechanisms of textual cohesion were investigated within the teaching-learning
process. Theories by Antunes (2005), Coracini (2010), Favero (2006), Fuza &
Menegassi (2009), Koch (2013), Salces (2000), Solé (1998) and others foregrounded
the main arguments and discussions on the laws that made mandatory the Prova
Brasil, its composition and aims, definition of reading and the importance of control of
cohesion mechanisms for the production of texts featuring different discursive
genres. The comprehension of Socio-Discursive Interactionism, foregrounding
teachers” activities, was based on Bronckart (1999). Methodology comprised
exploratory practice with diagnosis, intervention and final assessment applied to a
Year Nine group in a school in the northwestern region of the state of Parana, Brazil.
Results showed that when the teacher has the available material on the descriptors
of the Prova Brasil and uses it in the classroom, students” scores are higher in
external evaluations. Results of diagnostic (27.58%) and final (61.4%) evaluations
were compared to analyze students” understanding of the above-mentioned
descriptor. A novel Didactic Unit was forwarded in which changes were proposed
with regard to future editions of the Prova Brasil. Current research intends to
contribute towards Applied Linguistics within the educational context of the state of

Parana and the community as a whole.

Keywords: Reading. Portuguese Language. Textual Cohesion. Prova Brasil.
Didactic Unit.
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1 INTRODUCAO

A Prova Brasil foi instituida pelo Ministério da Educacdo (MEC) em nosso
pais, desde o ano de 2005, para avaliar o conhecimento dos alunos dos 5° e 9° anos
do ensino fundamental e os do 3° ano do ensino meédio, especialmente nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Os resultados da aplicacdo dessa
Prova em Lingua Portuguesa, de acordo com o] site
http://academia.qedu.org.br/ideb/ metas-do-ideb/. Acesso em: 9 jan. 2018, tém
mostrado pouco avanco na aprendizagem dos alunos dos anos finais do ensino
fundamental, particularmente do 9° ano. E ainda, de acordo com dados acessados
no site acima, mediante o infimo crescimento, via aplicacdo das Ultimas edicbes
dessa avaliacdo, a previsao € que a meta de 5,5 ndo sera alcancada até o ano de
2021. Portanto, o MEC prorrogou o prazo para alcancar a meta 6,0 para 2025, por
que na rede publica de ensino, por exemplo, o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB) chegou a 4,5 em 2015, quando a meta prevista era 4,7.

Ao observarmos que essa problemética influencia diretamente a gestao
escolar e 0 ensino de Lingua Portuguesa na escola, optamos por pesquisar o tema,
que versa sobre os mecanismos de coeséo referencial e sequencial na Prova Brasil,
mais especificamente um estudo relativo a disciplina de Lingua Portuguesa do
descritor 15: 'estabelecer relagcbes logico-discursivas, presentes no texto, marcadas
por conjuncdo, advérbio, etc.” Justificamos essa opgao por constatarmos que o
percentual de acerto dos alunos do 9° ano do ensino fundamental de 44,6% no
Sistema de Avaliacdo do Estado do Parana (SAEP), em 2013, foi baixo em relacdo

aos outros descritores da Prova Brasil.

Pontuamos que, decorridos mais de 30 anos de experiéncia no campo
educacional, sendo alguns como professor de Lingua Portuguesa e outros como
gestor de escola publica, observamos que, nas reunides pedagodgicas e nos dias de
planejamento, os docentes encontravam pouco material referente aos descritores da
Prova Brasil nos livros didaticos, disponiveis nos encontros previstos em calendario
escolar, principalmente sobre o descritor 15, que trata das relacdes logico-

discursivas presentes no texto, marcadas pelos mecanismos de coesdo. E também


http://academia.qedu.org.br/ideb/metas-do-ideb/
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verificamos, em nosso local de atuagdo, que as avaliacbes externas nao tém

apresentado os resultados esperados pelo Ministério da Educacédo (MEC).

Ante esse contexto e justificativas, com a finalidade de contribuir com a area
da educacado, ingressamos no curso de Mestrado Profissional em Letras da
Universidade Estadual de Maringa (UEM), em 2015, e nas disciplinas ali cursadas
debatemos essa temética, e como resultado dessas discussdes elaboramos uma
Unidade Didatica para a intervencdo pedagdgica junto aos alunos do 9° ano do
ensino fundamental, na disciplina de Lingua Portuguesa, na qual testamos e
procuramos respostas para nossa hipotese formulada a partir da realidade do
colégio em que atuamos: a de que os alunos ndo se apropriaram desse conteudo
porque os professores ndo o abordam em sala de aula devido a falta de material

didatico apropriado.

No Estado do Parana, a ultima avaliagdo externa aplicada em 2013,
denominada SAEP e que traz resultados por descritor, comprova 0S mesmos
resultados constatados pela Prova Brasil: os alunos ndo avancaram, conforme o0s
progndésticos do Ministério da Educacao (MEC), por ndo estarem se apropriando da
aprendizagem dos conteludos previstos para essa etapa de ensino. Nesse sentido,
podemos afirmar que os alunos dessa série, 9° ano, encontram-se abaixo da
expectativa de aprendizagem e do padrédo de desempenho, constante na Prova
Brasil. Destacamos que, no final do ano letivo de 2017, a Secretaria de Estado da
Educacao do Parana retomou a aplicacdo da prova do SAEP. Enquanto, os acertos
no descritor 15 foram os menores, chegando a 42,5%, no colégio em que atuamos
os alunos acertaram 53,84% no referido descritor, que motivou a intervencao

pedagogica em 2017.

Diante disso, neste estudo buscamos analisar as avaliagdes externas e sua
contribuicdo na escola publica, onde foi feita esta pesquisa, bem como diagnosticar
a aprendizagem dos alunos do 9° ano do Colégio Estadual Egidio Ballarotti — Ensino
Fundamental e Médio sobre os mecanismos de coesdo referencial e sequencial.
Posteriormente, empreendemos uma intervencao pedagdgica no processo de ensino
e aprendizagem desses alunos, por meio de uma pratica exploratéria e uma
avaliacao final para verificar a sua apropriacdo acerca do conteudo depois de dois

meses de trabalho, perfazendo um total de 32 horas.
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Ao considerarmos os dados apresentados sobre a Prova Brasil e SAEP e as
andlises da realidade do colégio em que atuamos, observamos que nos dias de
planejamento escolar na rede estadual de ensino, bem como na hora atividade dos
professores de Lingua Portuguesa, sempre houve questionamentos pertinentes a
auséncia de material pedagdgico relativo aos mecanismos de coesdo textual,
principalmente no 9° ano do ensino fundamental. Salientamos que, essa série em
particular, exige um planejamento voltado para o ensino dos topicos e descritores da
Prova Brasil aplicada bienalmente nos anos impares nas escolas brasileiras, assim

como a avaliagdo do SAEP, aplicada nas escolas estaduais paranaenses.

Assinalamos que, h4 mais de uma década, a Prova Brasil vem sendo
aplicada em nosso pais, e nesse periodo, muitas pesquisas foram realizadas sobre
essa avaliacdo com a finalidade de contribuir para o desenvolvimento da educacao
brasileira. No entanto, buscamos em Vvarios sitios, por exemplo, o Google
Académico, o portal de periddicos da Capes/MEC e o do Profletras, o portal de
periodicos da Universidade Federal de Pernambuco, o Repositorio Cientifico de
Acesso Aberto de Portugal e Scielo os artigos cientificos no decorrer do ano de
2017. Entretanto, em seu estado da arte constatamos que ndo ha trabalhos
publicados a respeito do descritor 15 da avaliacdo de Lingua Portuguesa no 9° ano
do ensino fundamental, motivo pelo qual justificamos a relevancia desta pesquisa,
que, esperamos, possa contribuir com novos estudos na busca de solucbes dos

problemas existentes no campo educacional.

Sendo assim, nosso objetivo geral nesta pesquisa é analisar a compreensao
dos alunos do 9° ano do ensino fundamental a respeito do descritor 15: 'estabelecer
relaces logico-discursivas, presentes no texto, marcadas por conjuncéo, adveérbio,
etc.', por meio da abordagem de Unidade Didatica e atividades com esse conteudo.

Decorrentes desse objetivo, nossos objetivos especificos séo:

a) diagnosticar o conhecimento dos alunos do 9° ano do Ensino

Fundamental sobre os mecanismos de coesao;

b) ensinar, por meio de estratégias de leitura, interpretacdo de textos e
atividades, os mecanismos de coesédo sequencial e referencial, presentes nos textos

selecionados, para a Unidade Didatica;
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c) avaliar possiveis avangos na aprendizagem desses alunos, ao final da
intervencdo pedagdgica, atinente ao reconhecimento dos mecanismos de coes&o
referencial e sequencial. Como desdobramento desses objetivos, elaboramos um
material didatico em que visamos auxiliar os professores de Lingua Portuguesa das

séries finais do ensino fundamental em seu planejamento e atuagéo na sala de aula.

Esta pesquisa foi aplicada em nosso local de atuacdo, no Colégio Estadual
Egidio Ballarotti — Ensino Fundamental e Médio, em uma turma composta de 26
alunos, na cidade de Santa Zélia, no municipio de Astorga, no Estado do Parana,
tendo como sujeitos os 26 alunos matriculados, diretamente, e, indiretamente, a
professora da turma, que participou de todos os passos da aplicacdo desta Unidade
Didéatica.

Subdividimos esta dissertacdo em quatro capitulos. No primeiro,
apresentamos a organizacao e a formacao da Prova Brasil, sua implantacdo, bem
como sua proposta tedérico-metodoldgica com base nas informacdes contidas nas
leis existentes, nos cadernos da Secretaria de Educacéo do Estado do Parana e nos

cadernos e sitios do MEC.

No segundo capitulo, abordamos as habilidades de leitura em sala de aula
sob as perspectivas apresentadas por Leffa (1999), e algumas estratégias para 0s
momentos do antes, durante e depois da leitura na visdo de Solé (1998).
Assinalamos que a leitura precisa ser ensinada com objetivo, de acordo com
Kleiman (2004), e respaldamo-nos em Possenti (1996) quando aponta o papel da
escola no ensino de lingua e no ensino de gramética, e citamos Coracini (2010) na

perspectiva da leitura como processo discursivo.

No terceiro capitulo, trazemos as definicbes dos mecanismos de coeséo
textual. Elaboramos um quadro comparativo entre as concepcdes de diferentes
autoras, como Antunes (2005), Favero (2006) e Koch (2013).

No quarto capitulo, discorremos sobre a metodologia usada para chegarmos
ao resultado da intervencdo pedagodgica, sobre a elaboragcdo de uma Unidade
Didéatica para a intervencdo pedagodgica com base nos pressupostos teodricos do
interacionismo sociodiscursivo de Bronckart (1999). Também analisamos o0s

resultados de sua aplicagao.
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Para finalizar, elaboramos outra unidade didatica com sugestdes para as
novas edi¢des da Prova Brasil e tecemos as consideragdes finais.



18

2 CONTEXTUALIZACAO DA PROPOSTA

2.1 A PROVA BRASIL

Na década de 1980, a sociedade brasileira clamava por mudancas politicas,
sendo apoiada pelos 6rgaos internacionais que exigiam transformacgdes sociais em
projetos relativos aos direitos humanos, trabalhistas e de cidadania e que, por isso,
eram do interesse do pais no periodo da pés-ditadura. E com o objetivo de atender
ao clamor da sociedade para fazer as mudancas nas leis vigentes, foi convocada a
Assembleia Nacional Constituinte, que elaborou a Constituicdo Nacional Brasileira, a
qual, depois de calorosos debates entre os deputados constituintes, foi promulgada
em 05 de outubro de 1988 pelo entdo Presidente da Republica, José Sarney, sendo
considerada a mais democratica da histéria do pais. Segundo Lopes (2013),
enquanto estava instalada a Assembleia Nacional Constituinte, o Brasil foi se
adaptando as novas exigéncias e os deputados foram aprovando emendas a
Constituicdo de 1988 para que muitos direitos, sobretudo, os das minorias
representadas por seus pares, fossem incluidos nas votacoées.

A Carta Magna assegurou, no Capitulo 1ll: Da Educacéo, da Cultura e do
Desporto, Secao |: Da Educacéao, no Artigo 206, item VII, a “garantia de padrao de
qualidade” (BRASIL, 2006, p. 134), bem como retomou, no artigo 211, § 1° a
garantia da “equalizagdo de oportunidades educacionais e padrdo minimo de
qualidade [...]” (BRASIL, 2006, p. 134). Sendo assim, apds oito anos da promulgacao
da Constituicdo do Brasil, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDB), sob o0 n° 9.394/96, em 20 de dezembro de 1996, que, em seu Artigo
39, item IX, estabelece a garantia de padrédo de qualidade e no Artigo 9°, item VI,
acrescenta “[...] assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino,
objetivando a definigdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino”
(BRASIL, 2015, p. 13).

Para atender as garantias constitucionais e o previsto na LDB, o Ministério
da Educacdo (MEC), através da Portaria n°® 931, de 21/03/2005 (BRASIL, 2005a),
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instituiu o Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica, composto pela Prova Brasil
(Avaliacdo Nacional do Rendimento escolar — ANRESC) e pelo SAEB, atualmente
Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica — ANEB, com regulamentacdo posterior
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), pela Portaria
n° 69, de 04 de maio de 2005 (BRASIL, 2005b), que sistematiza a realizacdo da
Prova Brasil, e da Portaria n°® 89, de 25 de maio de 2005 (BRASIL, 2005c), que

normatiza a realizacdo do SAEB no mesmo ano.

Por determinacédo da Portaria n°® 89/2005 (BRASIL, 2005c), a Prova Brasil
passou a ser aplicada de dois em dois anos nos 5° e 9° anos do ensino fundamental
e no 3° ano do ensino médio das escolas publicas e privadas de todo o pais com o
objetivo de avaliar o desempenho dos alunos nas disciplinas de Lingua Portuguesa
(com foco na leitura) e Matematica (com foco na resolucdo de problemas). De
acordo com o MEC e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (BRASIL, 2013), em todos os anos impares as escolas recebem um
aplicador da Prova Brasil por turma existente na escola, que segue um rito de
aplicacdo em 4 blocos de 13 questdes cada um, para serem resolvidas em 25
minutos. Ao esgotar esse tempo, os alunos devem comecar um novo bloco e, ao
concluir as 26 questbes de cada disciplina, devem passar as respostas em dez
minutos no gabarito, perfazendo um tempo de duas horas no total para a resolugcao

das 52 questbes propostas e passagem das respostas no gabarito em cada edicao.

No dia da avaliacdo, gestores, professores das disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, bem como os alunos que realizardo a Prova preenchem
questionarios socioeconémicos no momento da aplicacdo da prova para contribuir
com a coleta de dados. Com isso, espera-se que as respostas dadas possam definir
acOes nas redes de ensino a fim de corrigir distor¢des por meio de politicas publicas
que visam a reducdo das desigualdades existentes e, assim, monitorar 0
desempenho dos atores envolvidos no processo de gestdo, de ensino e

aprendizagem e contribuir com a melhoria da qualidade da educacéo.

Conforme a Secretaria Estadual da Educagdo (PARANA, 2010), em 2005, o
Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB) mudou para Avaliacdo Nacional
da Educacdo Basica (ANEB), porém, manteve, por tradicdo, o nome SAEB nos
documentos e demais materiais. O objetivo desse sistema de avaliagdo é produzir
dados atinentes a realidade educacional atual, em geral, por regibes e, em
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particular, mediante o exame bienal de proficiéncia, que permite um controle da
qualidade da educacdo ao longo dos anos com ag¢les programadas, almejando a

solucéo dos problemas identificados.

E, ainda de acordo com os documentos da Secretaria Estadual de Educacgéao
(PARANA, 2010), a Prova Brasil tem como ideal produzir informacdes aos
governantes para que, através de suas secretarias, possam angariar recursos e
destina-los as comunidades escolares, com a finalidade de estabelecer metas por
intermédio de acdes administrativas e pedagodgicas. Os resultados das avaliacdes
permitem que a sociedade conheca o indice de acerto dos alunos de sua escola,
bem como, as posturas adotadas e as concepc¢oes seguidas pelo corpo docente, e

verifique os conhecimentos que os alunos conseguiram se apropriar.

A partir da obtencdo dos dados das avaliacbes externas, 0os gestores tém
uma visdo panoramica dos eventuais problemas da aprendizagem dos alunos na
area de sua administracdo, que podem servir de parametro para direcionar a
formacdo continuada de professores por meio das melhores estratégias a serem
adotadas. Para os professores, essas informacdes permitem a abertura de diadlogo e
reflexdo sobre sua pratica de ensino, assim como a adog¢do de novas estratégias
com vistas a melhoria da qualidade de seu planejamento no ambito de cada unidade

escolar, para tracar novas metas e objetivos para suas turmas.

Esses dados indicadores constituem um instrumento valioso para detectar
avancos e fragilidades no processo de ensino e aprendizagem e para verificar as
desigualdades existentes entre as escolas de um municipio, de um nucleo, do
Estado e da Federacdo. Também, podem direcionar as ac¢des administrativas,
pedagodgicas e financeiras, corrigir distorcfes e superar os desafios encontrados no
sentido de avancar ou preservar as conquistas consolidadas nas esferas

educacionais.

A Prova Brasil no 9° ano do ensino fundamental, como esta posta no
documento da Secretaria Estadual de Educacdo (PARANA, 2010), é uma avaliagio
externa que traz questdes relativas aos 21 descritores da Lingua Portuguesa. Essa
Prova utiliza como metodologia a ado¢do de um marco tedrico com procedimentos e
técnicas, com base nas matrizes de referéncia, que séo testes padronizados em que
o aluno demonstra sua aprendizagem por area do conhecimento: é o uso da teoria

da resposta ao item e de escalas de proficiéncia que focam na andlise e
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apresentacao de resultados. Nessa teoria, a metodologia permite que o resultado
das provas sejam comparados e inseridos em uma escala Unica de desempenho. No

sitio do CAED, a avaliacdo externa esta definida como

[...] avaliacdo em larga escala, a avaliagdo externa € um dos principais
instrumentos para a elaboracdo de politicas publicas dos sistemas de
ensino e redirecionamento das metas das unidades escolares. Seu foco € o
desempenho da escola e 0 seu resultado é uma medida de proficiéncia que
possibilita aos gestores a implementacdo de politicas puablicas, e as
unidades escolares um retrato de seu desempenho. A primeira iniciativa
brasileira de avaliagdo em larga escala foi o Sistema Nacional de Avaliagédo
da Educacdo Basica (Saeb) que se desenvolveu a partir de 1990 e foi
aplicado inicialmente em 1995. Atualmente os Estados tém procurado
desenvolver seus préprios sistemas de avaliagdo estabelecendo metas e
diretrizes especificas as suas realidades.?

Ressaltamos que esse conceito difere bastante das avaliacdes aplicadas no
cotidiano escolar, cujos resultados obtidos sédo registrados nos documentos do
Servico Estadual de Registro Escolar (Sere) e servem para aprovacado ou
reprovacdo dos alunos. Reproduzimos a acepc¢éo de avaliagdo interna encontrada
no sitio do CAED:

E a avaliacdo realizada pelo professor que acontece em sala de aula e
corresponde a verificagdo da aprendizagem dos alunos. Nessa modalidade,
explicitam-se o0s resultados do processo de ensino e aprendizagem. A
avaliacdo interna acontece intencional e sistematicamente e o professor
pode recorrer a diferentes instrumentos avaliativos. A avaliagdo interna
permite ao professor verificar como o processo de ensino e aprendizagem
tem ocorrido na sala de aula, fornecendo informacgbes especificas que
refletem o seu proprio trabalho e a realidade dos seus alunos. O universo da
avaliacdo interna é a sala de aula. Ao aplicar essa avaliagdo, o professor
busca resultados de seu préprio trabalho bem como do desempenho dos
alunos. O modo como a avaliagdo interna se realiza é mdltiplo, pois sua
aplicacdo se realiza por diferentes formas — provas abertas ou objetivas,
observacdo e registro, portifdlio, autoavaliacdo etc. Os resultados das
avaliacdes internas fornecem informacdes importantes para os professores
no intuito de avancar em suas praticas pedagdgicas ou retomar alguma
etapa a fim de vencer as dificuldades nela apresentadas pelos alunos. Além
disso, a avaliacdo interna identifica o desempenho de cada aluno e
possibilita o planejamento e a discussdo de acles especificas para cada
caso.?

1 CENTRO DE POLITICAS PUBLICAS E AVALIACAO DA EDUCAGCAO (CAED). Avaliag&o Interna.
Juiz de Fora. Faculdade de Educacéo; Universidade Federal de Juiz de Fora. Disponivel em:
<http://ww.portalavaliacao.caedufjf.net/pagina-exemplo/tipos-de-avaliacao/avaliacao-interna/>. Acesso
em: 6 jul. 2017.

2 |dem, ibidem.
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De acordo com o documento “Orientacbes para a Leitura dos Resultados:
Prova Brasil/SAEB e IDEB” (PARANA, 2010), as avaliagdes externas, como a Prova
Brasil, ndo seguem a estrutura das provas internas que avaliam o contetdo. Logo,
nao definem uma escala de 0 a 10 na correcdo e nao tém relacdo com o numero de
guestOes acertadas, mas avaliam o desempenho por disciplina em uma escala na
qual se faz uma interpretacdo pedagogica, descrevendo em cada um dos niveis de
desempenho as competéncias e habilidades que os alunos desenvolveram no
decorrer de seu percurso escolar. Sdo avaliados oito niveis, iniciando no 200 e
findando no nivel 375 — 400 na disciplina de Lingua Portuguesa para o 9° ano do

ensino fundamental.

Os alunos, cujo desempenho é descrito em ordem crescente e cumulativa,
ao atingirem niveis mais altos, significa que se apropriaram das competéncias e
habilidades desse nivel e dos anteriores. Nesse ambito, os alunos das séries iniciais,
por exemplo, ndo alcancaréo os ultimos niveis, que deverdo ser exigidos dos alunos
concluintes da Educacéo Basica; para os alunos concluintes, por sua vez, 0s niveis
iniciais nem aparecem, por estar implicito que estes ja se apropriaram de
competéncias e habilidades que ficam aquém dos niveis propostos inicialmente para
eles.

O documento “Orientagcdes para a Leitura dos Resultados: Prova
Brasil/SAEB e IDEB” (PARANA, 2010), na escala de desempenho para o 9° ano do
ensino fundamental, traz oito niveis de aprendizagem dessa série na disciplina de
Lingua Portuguesa, com as descricbes de cada nivel. O objetivo é que a escola
reconheca a classificacdo de seus alunos na Prova Brasil e, a cada dois anos, possa
constatar avancos ou retrocessos na apropriacdo dos conteldos ensinados, bem
como propor novas agdes para atingir niveis mais elevados.

No Quadro 1, a seguir, evidenciamos o0s objetivos de cada nivel, de modo
que o professor possa planejar as estratégias e metodologias para seus alunos
alcancar niveis mais elevados, para demonstrar sua capacidade e obter maior
desempenho na avaliacdo a ser aplicada no fim do préximo biénio 2018 e 2019.
Trata-se de uma tarefa ndo somente do professor de Lingua Portuguesa, mas de
todos os que trabalham na escola, principalmente os professores da area das
Ciéncias Humanas. Na disciplina de Matematica, o trabalho com calculos é de
responsabilidade de todos os professores, sobretudo daqueles da area das Ciéncias
Exatas.



QUADRO 1: Niveis de Proficiéncia de Lingua Portuguesa na Prova Brasil — 9° ano
do ensino fundamental

Continua
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Concluséo

Fonte: Parana (2010, p. 25-27).

Até o ano de 2022, segundo os dados encontrados no sitio do QEdu
Academia, no link: <http://academia.gedu.org.br/ideb/metas-do-ideb/> (acesso em: 9
jan. 2018), observamos que as metas foram adotadas pelo MEC propositalmente,
coincidindo com o bicentenario da Independéncia do Brasil, para chegar a média 6,0
(seis virgula zero) nos anos finais do ensino fundamental. Para acompanhar o
cumprimento dessas metas estabelecidas, o Iindice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) foi idealizado e implantado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), criado em 2007 como um
‘ranking” de nota das escolas por trazer um diagndstico da qualidade do ensino no
pais calculado com base nos dados relativos a aprovagéo escolar obtidos por meio
do Censo Escolar gerado anualmente pelas escolas. O resultado serve para a
criagdo de politicas publicas que intencionam a distribuicdo dos recursos nos

campos pedagdgico, tecnolégico e financeiro.

A esse respeito, citamos Fernandes (2007, p. 16), para quem:

O indicador proposto é o resultado da combinagdo de dois outros
indicadores: a) pontuacdo média dos estudantes em exames padronizados
ao final de determinada etapa do ensino fundamental (5° e 9° anos) e 3° ano
do ensino médio; e b) taxa média de aprovacdo dos estudantes da
correspondente etapa de ensino.

No Brasil, foi realizada uma comparacdo com a média das notas de
proficiéncia obtida pelos alunos dos paises que compdem a Organizagdo para
Cooperacédo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), uma organizacéo internacional
e intergovernamental que agrupa os paises mais industrializados da economia de
mercado do mundo. Nessa comparacédo, chegou-se ao valor 6,0 (seis virgula zero)
para as séries iniciais do ensino fundamental, pois os paises da OCDE encontram-

se com uma economia mais estabilizada que o Brasil e também fazem mais


http://academia.qedu.org.br/ideb/metas-do-ideb/
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investimentos em educacao do que 0 nosso pais. Assim, por oferecerem condicbes
por meio de maiores investimentos financeiros, podem exigir médias e metas

maiores do que 0s paises em crescimento econémico, como € o caso do Brasil.

A Finlandia, por exemplo, considerada um dos paises com o melhor nivel de
educacdo mundial, tem a média comparada ao IDEB do Brasil que é 7,5 (sete

virgula cinco).

Para estabelecer parametros e avaliar o desenvolvimento da educacdo em
nosso pais, além das metas previstas no Plano Nacional de Educacédo (PNE), o
governo criou um Plano de Metas a serem atingidas por meio de decreto,
estabelecendo o compromisso de todos os cidaddaos por uma educagdo de
qualidade. O Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 20073, “dispde sobre o Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educacéao [...], visando a mobilizacdo social pela
melhoria da educagéo basica” (BRASIL, 2007); e ainda dispde que todos os entes
federativos deveriam assinar o termo de compromisso, estipulado em seu Artigo 1°.
Para cumprir o acordo, foi prevista a finalidade do indice de Desenvolvimento da
educacéo Basica (IDEB) no Capitulo 1, Do indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica, no Artigo 3°, § unico: “O IDEB sera o indicador objetivo para a verificacdo do

cumprimento de metas fixadas no termo de ades&o ao compromisso”.

Pontuamos que as provas externas procuram avaliar o desempenho dos
alunos, desenhando, dessa forma, um retrato das escolas no tocante a sua
qgualidade de ensino para que os gestores adotem tomadas de decisdes adequadas

para a efetivacdo do modelo educacional escolhido.

A divisdo das matrizes de competéncias de Lingua Portuguesa do 9° ano do
ensino fundamental em seis (6) tépicos e vinte e um (21) descritores determina que
as provas sejam elaboradas para dar respostas a cada item, assim definido nos
documentos da Secretaria Estadual de Educacao do Parana: “Teoria de Resposta
ao Item (TRI) € a metodologia usada para analisar resultados. Essa metodologia
permite a comparacdo e a colocacdo dos mesmos em uma escala Unica de

desempenho” (PARANA, 2010, p. 7). Na correcéo das avaliagdes externas, o MEC,

3 Dispde sobre a implementacido do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo, pela Unido
Federal, em regime de colabora¢éo com Municipios, Distrito Federal e Estados, e a participagao das
familias e da comunidade, mediante programas e a¢des de assisténcia técnica e financeira, visando
a mobilizacéo social pela melhoria da qualidade da educagdo basica. Diario oficial da Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, 25 de abril de 2007.
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0S gestores educacionais e 0s professores percebem em quais habilidades e
competéncias os alunos estéo inseridos, indicando a real necessidade de o assunto
ser retomado em sala de aula e pela escola por ser responsabilidade de todos para

leva-los a apropriacdo do conteddo em questao.

No caderno ‘Prova Brasil avaliagdo do rendimento escolar’ (BRASIL, 2013,
p. 9-10), encontramos os vinte e um (21) descritores que especificam uma atividade,
elencados, juntamente com 0s seis tOpicos gerais, ao respectivo descritor, como
ilustramos no Quadro 2. Esse quadro ajuda a entender os 21 descritores de Lingua
Portuguesa na Prova Brasil do 9° ano do ensino fundamental e os 6 tdpicos a que
pertencem. Esses tOpicos e descritores, por seu turno, indicam aos docentes a
inclusdo dessas habilidades no plano de trabalho docente dos anos finais do ensino

fundamental.

QUADRO 2: Tépicos e Descritores de Lingua Portuguesa — 9° ano na Prova Brasil
D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto.
Topico | — D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
Procedimentos de | D4 - Inferir uma informag&o implicita em um texto.
Leitura D6 - Identificar o tema de um texto.

D11 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Topico Il -

Implicag8es do . } o ]
~ D5 - Interpretar texto com o auxilio de material grafico diverso (propagandas,
suporte, do género )
) quadrinhos, fotos etc.).
e/ou enunciador na B o )
. D9 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.
compreensédo do

texto
D20 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na
Toépico Il - comparacao de textos que tratam do mesmo tema, em funcéo das condi¢des
Relacéo entre em que ele foi produzido e daguelas em que seréa recebido.
Textos D21 - Reconhecer posi¢cdes distintas entre duas ou mais opinibes relativas
ao mesmo fato ou ao mesmo tema.
Topico IV - D2 - Estabelecer relacdes entre partes de um texto, identificando repeticées

Coeréncia e coesdo | ou substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto.
no Processamento | D10 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem

do Texto a narrativa.

Continua
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Concluséo

D11 - Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do
texto.
Topico IV - D15 - Estabelecer relagées légico-discursivas presentes no texto, marcadas
Coeréncia e coesdo | por conjuncdes, advérbios, etc.
no Processamento | D7 - Identificar a tese de um texto.
do Texto D8 - Estabelecer relacdo entre a tese e os argumentos oferecidos para
sustenta-la.

D9 - Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D16 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

Topico V - D17 - Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacédo e de
Relag6es entre outras notagoes.

Recursos D18 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma
Expressivos e determinada palavra ou expressao.

Efeitos de Sentido | D19 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracédo de recursos

ortogréaficos e/ou morfossintatico.

Topico VI - D13 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o

Variacao Linguistica | interlocutor de um texto.

Fonte: Brasil (2013, p. 9-10).

As questdes elaboradas na Prova Brasil em Lingua Portuguesa do 9° ano do
ensino fundamental envolvem habilidades de leitura, interpretacédo de textos e analise
da linguagem. Quanto a linguagem, em consonancia com Fuza e Menegassi (2009, p.
30), aparece como “[...] expressdao do pensamento e instrumento de comunicagao”.
No gue tange aos descritores, 0s autores os relacionam com o género dos textos, e
nas atividades da Prova Brasil do 5° ano desse nivel de ensino, afirmam que “[...]
cabe ao aluno extrair informacgdes e ao professor promover atividades que levem a
decodificagdo [...] quando, na realidade, existem as fases de compreenséo e
reflexao do enunciado” (FUZA; MENEGASSI, 2009, p. 30-31).

Ao observarmos o “ranking” criado pelo MEC e divulgado desde sua criagao
e as metas a serem atingidas no Ideb por meio da Prova Brasil, percebemos que o
Brasil ndo atingira, em 2021, as projecbes feitas para o 9° ano do ensino
fundamental e 3° ano do ensino médio. Isto €, a ndo ser que sejam criados
programas de governo e politicas publicas para corrigir as distor¢des detectadas e

que realmente os governantes invistam um percentual maior do Produto Interno
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Bruto (PIB) na capacitagdo de profissionais da educacdo, na melhoria da
remuneracao desses profissionais e nos cursos de formacao docente, assim como
na modernizacdo da rede fisica, aliado a busca do envolvimento da sociedade nessa
ardua tarefa. Seria, pelo menos, uma tentativa de alcancar os objetivos inicialmente

tracados para esse fim.

Apés estudos das avaliagbes externas, mais especificamente da Prova
Brasil, observamos a importancia de seus resultados para a avaliacdo do contexto
nacional sobre a educacao. Salientamos que essa Prova traz dados valiosos para a
proposicdo de politicas publicas que visem as melhorias necessarias e aponta as

fragilidades vivenciadas pelo setor educacional no momento atual.

Assinalamos que, por se distanciar das avaliacdes internas, a Prova Brasil
nao tem trazido conforto aos profissionais da educacao brasileira. Defendemos que
o0 MEC, via INEP, deveria realizar algumas mudangas, como, por exemplo, diminuir o
namero de questdes ou dar mais tempo para que os alunos as resolvam com maior
tranquilidade. Enquanto nas avaliagdes internas os professores costumam solicitar
gue os alunos resolvam aproximadamente 10 questdes em duas aulas de 50
minutos cada, a Prova Brasil pede para o aluno resolver 52 questbes em duas
horas, pintar o gabarito e 30 minutos para responder ao questiondrio
socioeconémico com, no minimo, 70 perguntas. Além disso, existe um ritual de
aplicacdo da avaliagdo com uma pessoa desconhecida, fator que gera desconforto,

interferindo no resultado da prova.

2.2 LEITURA: ESTRATEGIAS DE ABORDAGEM EM SALA DE AULA

Em nossos estudos sobre a Prova Brasil, constatamos que da forma como
essa avaliacdo se estrutura em sua aplicagéo, exige do aluno o dominio da leitura e
da interpretacdo de texto, ou seja, caberd ao aluno provar que atende os pré-
requisitos de um leitor proficiente. Assim, tendo a Prova Brasil em Lingua
Portuguesa como principal atividade a exigéncia das habilidades de leitura para

responder as questdes propostas, consideramos pertinente abordar esse tema e
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apontar a relevancia de algumas estratégias de leitura para a formacgéo de um leitor

critico, o que fazemos na sequéncia deste texto.

A leitura é uma atividade que se faz presente no cotidiano das pessoas, seja
em textos verbais ou ndo verbais. E por meio dela que o individuo analisa 0 mundo
gue o cerca, avalia e tira conclusdes. Na visdo de Coracini (2010), no instante em
que o sujeito esté lendo, interpreta, avalia, interage com o texto e assume também o
papel de autor (coautor), conforme sua visdo de mundo e as leituras realizadas, de
acordo com o repertorio linguistico que possui e o contexto socio-historico em que
vive, responsaveis pelas condi¢cdes de producdo em um dado momento e lugar.
Sendo assim, a leitura estabelece relacdes entre os sujeitos, as quais, por sua vez,

proporcionam momentos de reflexdo que podem torna-los leitores criticos.

Na escola brasileira, a pratica de leitura tem sido um desafio para os
docentes, pois muitos ainda ndo se conscientizaram de seu verdadeiro papel para
ajudar no desempenho dos aluno, por exemplo, sua importancia nas avaliacdes
externas. Segundo Coracini (2010, p. 19), o texto que deveria ser ensinado de forma
a manter a interacdo com o leitor-aluno € utilizado para resolver exercicios de
interpretacdo e compreensdo e para apontar “a concepcido de leitura enquanto
decifracdo e para a concepcdo de texto enquanto conjunto de palavras que se

sucedem umas as outras [...]".

Nas Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (PARANA, 2008, p. 281), a

leitura é conceituada como dialogo entre autor/texto/leitor, e mais:

Esse processo implica uma resposta do leitor ao que |€, é dialdgico,
acontece num tempo e num espaco. No ato da leitura, um texto leva a outro
e orienta para uma politica de singularizacdo do leitor que, convocado pelo
texto, participa da elaboracdo dos significados, confrontando-o com o
préprio saber, com a sua experiéncia de vida.

Entretanto, essa pratica de leitura, muitas vezes, € abordada na escola como
um ato mecanico para passar o tempo na falta de um planejamento com objetivos
bem definidos. Sobre essa questao, citamos Antunes (2005, p. 40), estudiosa das

praticas de leitura e escrita em sala de aula, quando assevera que:

Algumas pesquisas tém mostrado que, em muitas escolas, ndo ha tempo,
por exemplo, para a leitura. O cuidado maior ainda é aquele de cumprir um
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programa, de ir “com a matéria para a frente”, o que evidencia que a leitura
ndo faz parte do programa, nao é item desta matéria; esta fora. Tanto assim
gue inclui-la seria correr o risco de comprometer, de atrapalhar o tempo
destinado as explicacdes da matéria.

Nesse sentido, defendemos que para uma abordagem da leitura na escola,
0S gestores deveriam ofertar cursos de formacgao continuada aos profissionais de
Lingua Portuguesa em exercicio nas redes de ensino e as instituicbes de Ensino
Superior deveriam propor, nos cursos de formacéo docente de Lingua Portuguesa,
disciplinas que abordem a leitura nas mais variadas concepcdes e as questdes
gramaticais abordadas de forma reflexiva. Corroboramos essa assertiva com 0s
dizeres de Antonio (2006, p. 1053) quando aponta a necessidade de os cursos de
Letras incluirem “em seus curriculos um modelo de gramatica que privilegie a
reflexdo sobre a funcdo dos elementos linguisticos na comunicagao”. Nao nos
deteremos aqui na importdncia da gramatica funcionalista para o ensino e
aprendizagem, pois ndo é foco deste estudo, porém frisamos a caréncia de novas
abordagens da gramatica de uso da lingua materna junto aos docentes de Lingua

Portuguesa, com vistas a melhoria do ensino e aprendizagem.

Possenti (1996, p. 82), estudioso do ensino da lingua materna, sublinha que
as regras gramaticais ndo devem ser ensinadas na escola de forma
descontextualizada, mas os alunos devem “[...] ter acesso aos bens culturais da
sociedade [...]", complementando que o papel da escola é “[...] criar condi¢cdes para
que os alunos aprendam também as variedades que ndo conhecem, ou com as
quais nao tém familiaridade, ai incluida, claro, a que é peculiar de uma cultura mais
“elaborada” (POSSENTI, 1996, p. 82). O autor questiona: “Por que, entdo, damos
tanta énfase a gramatica, ao invés de invertermos [...], dando mais espaco em
nossas aulas a literatura e a interpretagcado de textos?” (POSSENTI, 1996, p. 55).
Concordamos com este autor que deve haver um trabalho mais voltado a leitura e a
interpretacdo de textos nas escolas brasileiras, pois como vimos, estas sao

cobradas dos alunos nas avaliacdes externas como a Prova Brasil e SAEP.

Kleiman (2004) assinala que a escola ainda tem dificuldades em abordar a
leitura e que € preciso tracar objetivos para essas aulas com a finalidade de
desenvolver essa habilidade nos alunos, de maneira que sua visdo de mundo faca

parte na interacdo com o texto. Nas palavras da autora,
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Cabe notar aqui que o contexto escolar ndo favorece a delineacdo de
objetivos especificos em relagdo a esta atividade. Nele a atividade de leitura
é difusa e confusa, muitas vezes se constituindo apenas em pretexto para
cépias, resumos, andlise sintatica, e outras tarefas do ensino de lingua
(KLEIMAN, 2004, p. 30).

Portanto, com o respaldo de Kleiman (2004), defendemos que a leitura, pela
sua importancia no processo de ensino e aprendizagem, merece tratamento especial
no Plano de Trabalho docente, inclusive em suas abordagens e perspectivas, para

atingir seu objetivo na escola.

Leffa (1999), em relacdo as linhas tedricas que envolvem a leitura, afirma

gue existem trés grandes abordagens:

(1) as abordagens ascendentes, que estudam a leitura na perspectiva do
texto, onde a constru¢édo do sentido é vista basicamente como um processo
de extracdo; (2) as abordagens descendentes, com énfase no leitor e que
descrevem a leitura como um processo de atribuicdo de significados; e,
finalmente, (3) as abordagens conciliadoras, que pretendem ndo apenas
conciliar o texto com o leitor, mas descrever a leitura como um processo
interativo/transacional, com énfase na relacdo com o outro (LEFFA, 1999,
p. 13).

Ainda segundo Leffa* (1999), na abordagem ascendente ou “botfom up”, a
leitura d& énfase unicamente ao texto, e a etapa de leitura que se processa € a
decodificacdo. Nesse caso, parte da menor unidade linguistica para chegar ao texto:
primeiro se decodificam as letras e, gradativamente, as palavras, as frases, 0s
paragrafos e os textos. A leitura é processada da esquerda para a direita, com 0s
olhos de cima para baixo, cuja transparéncia do texto deve fluir para o leitor. Nessa
perspectiva de leitura, o conteldo esta no texto, e o autor e a comunidade ndo sao
levados em consideracdo. E o enfoque no ensino tradicional que prevaleceu em

algumas décadas do século passado nos Estados Unidos e no Brasil.

Na abordagem descendente ou ‘“fop down”, Leffa (1999) assevera que o
enfoque passa a ser no leitor, que considera no momento da leitura suas
experiéncias de vida, seus conhecimentos linguisticos e sua afetividade. Assim,
individuos que tém mais contato com o mundo letrado, ou por ler mais historias ou
por ouvi-las, apresentam maior facilidade na compreensao do texto lido. Para o

autor, os conhecimentos linguisticos, textuais e enciclopédicos sédo acionados

4 Além de Leffa (1999), temos outros estudiosos que tratam do tema: Kato (1980); Kleiman (1996);
Menegassi e Angelo (2010); Fuza (2010) etc.
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durante a leitura e ajudam na compreenséao do texto, buscando arquivos guardados
na memoria episodica. Acrescenta que “O que o texto faz, portanto, ndo é
apresentar um sentido novo ao leitor, mas fazé-lo buscar, dentro de sua memoria,
um sentido que ja existe, que ja foi, de certa maneira, construido previamente”
(LEFFA, 1999, p. 19).

Na abordagem conciliadora, ainda de acordo com Leffa (1999), por sua
perspectiva interacional, o enfoque ndo esta apenas no texto ou no leitor, mas nas
relacbes de interacdo que se processam nesse contato autor/leitor/texto, cujos
sentidos sao construidos entre estes, pois o leitor deve empreender uma busca nos
propdsitos do autor, e espera-se que, de alguma maneira, esteja codificado no texto.
Essa abordagem corresponde as concepcdes de leitura adotadas nas Diretrizes
Curriculares do Estado do Paranda — DCE (PARANA, 2008), pois 0 aluno na escola

contemporanea é visto como um ser ativo no processo de ensino e aprendizagem.

Pontuamos que no trabalho docente em algumas aulas de Lingua
Portuguesa, a leitura tem tomado rumos pouco eficazes, ou melhor, o planejamento
e a execucdo nao tém objetivado o verdadeiro sentido da leitura, que € a obtencéo

de um leitor proficiente.

Nesse contexto, citamos Solé (1998) ao afirmar que algumas estratégias do
professor para o trabalho com o texto devem ser abordadas em sala de aula com
objetivos claros para o aluno. Para que este saiba por que estd lendo, a autora
indica a utilizacdo de estratégias de leitura que compreendem trés momentos: o
antes, o durante e o depois da leitura. Antes da leitura é realizada uma analise
global do texto (do titulo, do autor, dos topicos e das figuras/graficos). Sao situacdes
interligadas: motivacdo, objetivo para a leitura, ativar o conhecimento prévio para
que o aluno estabeleca previsbes sobre o texto através de perguntas. Para esta
autora, “Se ler € um processo de interagcao entre um leitor e um texto, antes da
leitura [...] podemos ensinar estratégias aos alunos para que essa interacdo seja o
mais produtiva possivel” (SOLE, 1998, p. 114).

Durante a leitura, ainda conforme Solé (1998), é realizada uma compreenséo
da mensagem passada pelo texto, uma selecdo das informacgdes relevantes, uma
relacdo entre as informacdes apresentadas no texto e uma analise das previsdes
feitas antes da leitura para confirma-las ou refuta-las. A autora enuncia que hé

algumas estratégias que devem ser abordadas como tarefa compartilhada com os
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alunos: “Formular previsdes sobre o texto lido. Formular perguntas sobre o que foi
lido. Esclarecer possiveis duvidas sobre o texto. Resumir as ideias do texto” (SOLE,
1998, p. 118). Em sua perspectiva, € um momento de explorar o texto, porque a
leitura € “[...] um processo de emissao e verificagdo de previsdes que levam a

construcdo da compreensao do texto” (SOLE, 1998, p. 115).

Depois da leitura, continua Solé (1998), é feita uma andélise com o objetivo
de rever e refletir sobre o conteddo lido, ou seja, a importancia da leitura, o
significado da mensagem, a aplicacdo para solucionar problemas e a verificacao de
diferentes perspectivas apresentadas para o tema. Também é realizada uma
discussdo do texto, com debate e comunicacdo do conteudo lido apds andlise e
reflexdo, seguida de um resumo e de uma releitura do texto. Solé (1998) aponta
algumas estratégias para esse momento levando em consideracdo um leitor ativo:
achar o tema, a ideia principal, elaborar resumo e formulacdo de perguntas e

respostas.

A diferenca entre o tema e a ideia principal de um texto € esclarecida por
Solé (1998), que propde perguntas sobre como encontra-los e diferencia-los.
Assinala que para achar o tema, cuja resposta vai resumir em uma palavra ou em
um sintagma, deve ser elaborada a seguinte pergunta: “De que trata o texto?”. E
para localizar a ideia principal: “Qual é a ideia mais importante que o autor pretende
explicar com relagdo ao tema?” (SOLE, 1998, p. 135). Para esta autora, a ideia
principal sera resumida por uma frase simples, duas ou mais frases coordenadas e,

ainda a ideia principal do texto pode acrescentar mais informacdes do que o tema.

Trabalhar com perguntas e respostas sobre o texto, oralmente ou por
escrito, € uma estratégia fundamental para formar um leitor proficiente e muito
comum no processo de ensino e aprendizagem executado no dia a dia da sala de
aula pelo professor, afirma Solé (1998). A autora alerta sobre o tipo de questéo a ser
elaborada pelo professor e que estas devem ser variadas para atingir as diversas

etapas de compreensao, conforme a classificacado apresentada:

Perguntas de resposta literal. Perguntas cuja resposta se encontra literal e
diretamente no texto. Perguntas para pensar e buscar. Perguntas cuja
resposta pode ser deduzida, mas que exige que o leitor relacione diversos
elementos do texto e realize algum tipo de inferéncia. Perguntas de
elaboracdo pessoal. Perguntas que tomam o texto como referencial, mas
cuja resposta ndo pode ser deduzida do mesmo; exigem a intervencao do
conhecimento e/ou opinido do leitor (SOLE, 1998, p. 156).
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Esta sequéncia de perguntas elaboradas pelo professor facilitam a interacéo
do aluno com o texto, pois, ao pesquisar as respostas no texto para as perguntas
gue fazem esta exigéncia, vai familiarizando o conhecimento linguistico e o textual
para responder as questdes que exigirdo respostas que envolvem o conhecimento
de mundo. Hila (2009) fala também sobre a importancia de seguir uma sequéncia de
perguntas de leitura que iniciam pelo contexto de producdo, do género, de
compreensao e, por ultimo, de interpretacdo e que, trazem contribuicdes para o
professor, principalmente, para o aluno no entendimento do texto, quando diz:

[...] saber sequenciar uma ordem adequada das perguntas de leitura [...]
auxiliam o professor a organizar melhor sua aula de leitura, bem como
ajudam as criancas a construirem andaimes necessarios para a correta
producéo de sentidos do texto (HILA, 2009, p. 172).

Além das abordagens de leitura de Solé (1998) e Leffa (1999), Coracini
(2010) aborda a leitura na perspectiva do texto e do leitor, cujo propdsito € tratar a
leitura como um processo discursivo. Na visdo desta autora, essa concepgao
transcende a interagdo entre o conhecimento do mundo do leitor, as intengdes do
autor, bem como as marcas encontradas no texto, pois constitui um processo de
ressignificacdo relacionada a posicdo discursiva, na qual devem ser levados em
consideracdo o momento sécio-histérico, as emocdes, as vivéncias e a ideologia do
leitor. Portanto, nessa perspectiva deve ser considerada a estreita relacdo entre o
sujeito e sua ideologia e o discurso utilizado, que juntos vao proporcionar o sentido

da leitura.

Coracini (2010) enuncia que a leitura é um processo discursivo soécio-
histérico, cultural e ideologicamente constituido. Essa concepg¢do requer o
reconhecimento de que o sujeito-leitor, o sujeito-autor e 0s sentidos sao
historicamente determinados, configurando um trabalho de interpretacdo que
relaciona o texto a outros textos, ao discurso e ao interdiscurso que coabitam em
nossa historicidade sociocultural. Salientamos que essa concepcao de leitura, assim
como a concepcdo de linguagem como interacdo entre autor/leitor/texto, foram
adotadas para nortear a leitura desta pesquisa, devido ao fato de serem
estreitamente relacionadas com o tema deste trabalho: 0os mecanismos de coesao

textual.

Ainda segundo Coracini (2010), ndo ha controle sobre os sentidos de uma

leitura do texto, porque o0s sujeitos com ideologias e vivéncias diferentes farao
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leituras também diferentes. Por conseguinte, a leitura varia de sujeito para sujeito e
em um mesmo sujeito nas varias etapas de sua vida. Ao autor, cabe produzir sem
expectativa de sua leitura e ao leitor cabe imaginar as intencées do autor sem a
certeza de que sdo semelhantes as suas interpretacdes. Na perspectiva discursiva,
as leituras ndo sao determinadas pelo texto, mas pelo sujeito-leitor, cujo texto é o

ponto de partida da produc¢éo do sentido rumo a formacao discursiva.

Apoés abordar as quatro concepcdes de leitura com base nos tedricos Leffa
(1990) e Coracini (2010), incluimos neste estudo as pesquisas desenvolvidas pelo
Instituto do Proé-Livro, que demonstram, conforme consta no sitio do Pré-Livro
(2008), que o Brasil possui 88,2 milhdes de leitores, isto é, 50% da populacéo
participa dos momentos de leitura. A instituicdo maior responsavel por essa
formacdo de leitores € a escola, por meio da atuacédo dos docentes, do bibliotecario
da escola e das praticas que incentivam os alunos a serem leitores, como também a
disponibilizagdo da biblioteca escolar e outros materiais para os alunos e a

comunidade em geral.

O Instituto Pré-Livro (2008, p. 14), em seu caderno Retratos da Leitura no
Brasil, assinala que a leitura precisa ser mais divulgada e incentivada em nosso
pais, e que cabe a escola o desempenho de sua funcdo, contribuindo para a
formacdao de leitores, pois

Todos os dados apontam, portanto, para a necessidade de a escola assumir
verdadeiramente seu papel de formadora de leitores, intensificando sua
acdo em todas as diregcbes que se relacionam com o gosto pela leitura.
Seria importante um mutirdo que, a curto prazo, ajudasse esses
profissionais/educadores a, eles préprios, descobrirem a tal senha, e/ ou se
aperfeicoassem como mediadores de leitura.’

Ao considerarmos a premissa do Instituto Pré-Livro (2008) e a importancia
da leitura nas a¢bes escolares, retomamos as ideias de Coracini (2010) de que no
processo de ensino e aprendizagem na escola o texto ganha sua devida importancia
por ser no trabalho com ele realizado que se desenvolve o saber e o0 aluno assimila
esse saber e desvela a significacdo do texto. Ainda, a autora complementa que o
gue poderia e deveria ser uma pratica de leitura de texto como processo de

interacdo entre autor/leitor/texto de forma a estabelecer um didlogo e ser

5 Disponivel em: <http://www.abrale.com.br/wp-content/uploads/retratos-leitura-no-brasil.pdf>. Acesso
em: 23 jul. 2017.
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contemplada a concepcdo discursiva, torna-se um trabalho no qual o professor
aborda o texto com a leitura dele e direciona toda a leitura e interpretagdo com sua

visado e crenca de mundo.

Em relacdo a abordagem da leitura em sala de aula, defendemos que a
escola precisa, primeiramente, buscar métodos de alfabetizacdo e letramento para
dar conta de sua funcdo nos anos iniciais do ensino fundamental: isto & condigédo
basica para avancar no desenvolvimento das habilidades de leitura. E o0s
professores, a nosso ver, devem abordar textos variados e adequados as séries em
que trabalham, com estratégias que motivem os alunos na continuacdo com outras

leituras.

Neste capitulo, discorremos sobre as diversas concepcoes de leitura, que
tratam da compreensao da linguagem humana, abordadas por meio dos conceitos
apresentados pelos autores aqui elencados e fundamentadas teoricamente na

psicolinguistica.

Pontuamos que existe uma relacdo muito estreita entre leitura e educacéao,
pois a escola esta como a primeira instancia encarregada de promover a
alfabetizacdo e o letramento. Essa fungdo, a nosso ver, evidencia um papel
poderoso das unidades escolares no desenvolvimento da leitura, como também
sinaliza caminhos para fomentar a pratica da leitura e, assim, recai sobre ela a tarefa
de oferecer boas estratégias de leitura em todos o0s niveis de ensino como

mediadora na formacéao do leitor proficiente.

2.3 AIMPORTANCIA DA COESAO PARA A TESSITURA TEXTUAL

No processo de ensino e aprendizagem, quando se trata de desenvolver as
habilidades de leitura em sala de aula, ha a necessidade de planejar boas
estratégias para a abordagem dos textos. Estes, por seu turno, devem ser
selecionados criteriosamente e de maneira adequada para cada série, ano escolar e
nivel de ensino. No entanto, sabemos que, muitas vezes, essa pratica docente nao
acontece, seja por desconhecimento do professor, seja por falta de condi¢coes de

possuir material disponivel para pesquisa ou tempo em hora atividade para incluir a
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selecdo de textos de géneros variados e estratégias de leitura diversas no
planejamento de suas aulas de Lingua Portuguesa.

Nessa direcdo, Marcuschi (2008, p. 241) discorre sobre a maneira como tem
sido o trabalho na escola com o texto: “A escola trata o texto como um produto
acabado funcionando como um container, onde se entra para pegar coisas. Mas [...]
ele é um processo e pode ser visto como um evento comunicativo sempre
emergente”. Nesse caso, o0 texto estaria sendo trabalhado como pretexto para
trabalhar gramatica ou extrair informacdes, perdendo o significado de trabalhar o
texto pelo texto, ou seja, em seu contexto de producado, seu género textual e outras

guestdes que envolvem sua estrutura.

Nesse sentido, defendemos a necessidade de o aluno, ao elaborar um texto,
estabelecer relacBes linguisticas entre uma sentenca e outra que vem a seguir,
como se fossem os elos de uma corrente para que as relagdes semanticas possam
determinar o que vai lhe dar sentido. Essas ligacdes, através do sistema Iéxico-
gramatical, sdo chamadas de mecanismos de coesdo, que permitem uma sequéncia
l6gico-semantica entre as partes de um texto. Koch (2013, p. 15) afirma que “E por
meio de mecanismos como estes que se vai tecendo o ‘tecido’ (tessitura) do texto.

A este fendbmeno é que se denomina coeséo textual”.

Ao abordarmos o texto nesta pesquisa, tomamos sua definicho como
ocorréncia linguistica com sentido completo, cuja funcdo é estabelecer interagéo
entre 0S sujeitos no ato comunicativo. Em conformidade com Marcuschi (2002,
p. 24), o “texto € uma entidade concreta realizada materialmente e corporificada em

algum género textual’.

Citamos Koch (2013) quando enuncia que a partir da década de 1960
comecgaram o0s primeiros estudos relativos a linguistica textual, entendida aqui como
ciéncia que estuda a estrutura e o funcionamento dos textos. Todavia, foi nos anos
1970 que essa ciéncia ganhou forga, pois sua finalidade era descrever as relacdes
sintatico-semanticas presentes no enunciado. Nessa perspectiva, as analises
passaram a ser realizadas para além da frase, chamadas atualmente de analises
transfrasticas, e o0 estudo dessas relacbes exigiu a busca de uma unidade
linguistica, encontrada basicamente no texto, ja que havia falhas no estudo da frase

e alguns processos s6 poderiam ser explicados dentro do texto.
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Nas aulas de Lingua Portuguesa defendemos, com Antunes (2005), que o
trabalho dos professores deve girar em torno do texto, pois comungamos do
pensamento desta autora de que ndo tem sentido ensinar, por exemplo, as classes
gramaticais isoladamente e os alunos ndo conseguir usa-las nos textos orais ou
escritos. Nos termos desta autora, “[...] ninguém interage verbalmente a ndo ser por
meio de textos” (ANTUNES, 2005, p. 40).

Ressaltamos que, nas aulas de Lingua Portuguesa, as palavras ndo devem
ser ensinadas de forma estanque, mas sim inseridas no texto, introduzidas por meio
da gramética reflexiva. Travaglia (2000, p. 59) acentua que o0 ensino de gramatica
deve ser proposto de forma integrada, “[...] com o ensino de produgdo e
compreensao de textos e com o ensino de Iéxico/vocabulario e que é capaz de
desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos [...]". Dessa forma, quando o
ensino parte do texto e propicia momentos de aprendizagem através da reflexdo, o
aluno adquire a competéncia verbal e aprende o verdadeiro dominio do uso da
linguagem. Nesse viés, citamos Antonio (2006, p. 1054) quando argumenta ser
necessario um processo de ensino e aprendizagem de “[...] uma gramatica escolar
que leve o aluno a refletir sobre o uso da lingua, levando em conta o convivio das

variantes linguisticas, incluindo a norma considerada padrao”.

Koch (2013) declara que os estudos do texto, por sua relevancia, foram
intensificados nos anos de 1980, e como resultado dessas pesquisas surgiram as
teorias do texto e com elas os fatores de textualidade, chamados também de
propriedades ou principios do texto. Esses fatores sao elencados aqui de acordo com
Favero (2006): informatividade, intencionalidade, aceitabilidade, intertextualidade,
situacionalidade, contextualizagdo, coeréncia e coesdo. O texto pode ser entendido
como “lugar de interacao entre sujeitos sociais, historicos e culturais, que respondem
a uma tradicdo de outros enunciados que mantém com ele semelhancas quanto a

forma, tema e estilo, como vem marcando Koch” (SILVA, 2012, p. 217).

A linguistica textual, cujos pressupostos basicos tém origem nos anos 1980,
conceitua o texto em uma visdo ampla, aproximando-o do conceito de enunciado
concreto, pois “[...] parte da materialidade para [...] levar em conta as condi¢bes
concretas de realizagédo dos textos” (SILVA, 2012, p. 222). Essa premissa € adotada
pela teoria bakhtiniana desde a década de 1920, que segundo Silva (2012), parte
“[...] das condicbes concretas para a materialidade, nem por um segundo € capaz de
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considerar a materialidade sem as condigbes concretas” (SILVA, 2012, p. 222).
Dessa forma, entendemos o texto ndo como um grupo de frases isoladas, mas como

“[...] unidade basica de manifestagao da linguagem, [...]" (KOCH, 2013, p. 11).

Alguns critérios sdo fundamentais para garantir a textualidade, dentre os
quais a coeréncia e a coesao. Nesta pesquisa, apresentamos a perspectiva de
alguns tedricos sobre os mecanismos de coesdo referencial e sequencial pela
importancia que estes Ultimos representam na pratica de leitura, producdo e
interpretacdo de textos, bem como por constituirem o descritor 15 presente nos

objetivos do nosso trabalho.

A respeito da coesao textual, Favero (2006) afirma que, por ser um assunto
complexo, ainda precisa de muita pesquisa e propde a reclassificacdo dos
mecanismos coesivos conforme as funcbes que exercem na construcdo do texto:

1. referencial, 2. recorrencial e 3. sequencial stricto sensu.

Segundo a autora, a coeséao referencial caracteriza-se por fazer referéncia a
algo através de alguns itens linguisticos que explicam o sentido do texto, exigidos
para a concretude da interpretacdo. Esse processo acontece por meio de dois
mecanismos: substituicdo e reiteracdo. 1. A substituicdo acontece quando um termo
retomado faz referéncia a outro e pode ser por anafora ou catafora e outros
elementos também. “No caso da retomada, tem-se uma anafora e, no caso de
sucessdo, uma catafora” (FAVERO, 2006, p. 19). 2. A reiteracdo acontece quando
expressdes com a mesma referéncia do texto séo repetidas pelo mesmo item lexical,
por sinbnimos, por hiperbnimos e hiponimos, por expressdes nominais definidas e

por nomes genéricos.

A coeséo recorrencial é definida por um processo de retomada de itens com
a condicdo de que o discurso avance. E constituida por recorréncia de termos, de
estruturas (paralelismo), recorréncia semantica (parafrase) e por recursos

fonologicos segmentais e suprassegmentais.

A coesdo sequencial stricto sensu, por sua vez, € caracterizada por
elementos que dao continuidade ou progressdo ao texto sem repeti-los. Sua
ocorréncia é temporal e por conexao. 1. O mecanismo de coesdo sequencial stricto
sensu temporal se da através de ordenacdo linear dos elementos, continuacdo das

sequéncias temporais, particulas temporais e correlagdo dos tempos verbais. 2. E 0
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mecanismo sequencial stricto sensu por conexdo estabelece relacbes com

operadores do tipo légico, operadores do discurso e pausas.

Reproduzimos, no Quadro 3, os conectores interfrasticos do tipo logico e
do tipo discursivo, suas diferencas e as relacbes que expressam para melhor
entendé-los. Consequentemente, para melhorar a habilidade de leitura e a pratica de

producéo de textos dos alunos.

QUADRO 3: Mecanismos de Coeséao Textual Sequencial: Conectores Interfrasticos

1. Conectores Interfrasticos: Os conectores interfrasticos subdividem-se em conectores do tipo

I6gico e encadeadores do tipo discursivo.

1.1 Tipo LdAgico: Os conectores deste tipo expressam relacdes logico-semanticas estabelecidas
entre o conteudo de duas proposi¢des, ou seja, entre estados de coisas, entre “fatos” do mundo
real e/ou de outros mundos possiveis. Tais rela¢cdes ocorrem, predominantemente, dentro de um
mesmo periodo, isto €, sdo resultado de um Unico ato de fala e recebem a seguinte classificacéo.

e Relacdo de condicionalidade: expressa-se pela conexdo de duas oracdes, uma introduzida
pelo conector se ou equivalente e outra por entdo, em que se afirma que, sendo o antecedente
verdadeiro, o consequente também o sera.

e Relacdo de causalidade: que, porque, ja que, visto que, por isso, por, devido a; expressa-se
pela conexdo de duas oragdes, em que uma delas encerra a causa que acarreta a consequéncia
contida na outra.

e Relacdo de mediacao: para (que), a fim de que; conexao entre duas ora¢gdes, em que uma delas
explicita o(s) meio(s) para atingir um fim expresso na outra.

e Relacdo de disjuncao: expressa-se por meio de duas oracgfes ligadas pelo conectivo ou, que
pode ser inclusivo e significar um ou outro (possivelmente ambos); ou pode ser exclusivo e
significar um ou outro, mas ndo ambos.

e Relacdo de conformidade: conforme, segundo, consoante, como; expressa-se por meio de
duas oracdes, uma das quais mostra a conformidade de seu conteddo em relacdo a algo
asseverado na outra.

e Relacdo de temporalidade: assim que, logo que, nem bem, nem mal, quando, depois que, a
medida que; relagdo através da qual se localizam no tempo, uns relativamente a outros, agées,

eventos ou estados de coisas do mundo real, veiculados por intermédio de duas oracgdes.

1.2 Tipo Discursivo: Os conectores deste tipo — os operadores de discurso — estabelecem entre os
enunciados do texto, relagbes discursivas ou argumentativas, pois orientam discursivamente os
enunciados que encadeiam, encaminhando o sentido do texto para determinada direcéo. Nesse
caso, 0 que se tem séo dois atos de fala, podendo o primeiro ser enunciado independentemente
do segundo, vindo este a se encadear sobre o primeiro, para justifica-lo, contradita-lo, explicita-lo,

comprova-lo etc. As relacbes expressas por esse tipo de conector séo as seguintes:

Continua
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Concluséo

e Conjuncao: realizada por meio de conectores como e, também, nédo sé... mas também, tanto...
como, além de, além disso, ainda, nem (=e nao), que tém por fungéo adicionar enunciados cujos
contelidos constituem argumentos para uma mesma concluséo.

e Disjuncéo: ou, ou entéo; que tém por fungdo, nesse caso, provocar o interlocutor e checar se ele
vai aderir ou ndo a posicéo do locutor.

e Contrajuncao: realizada por conectores como mas, porém, todavia, entretanto, no entanto, nao
obstante, embora, apesar de (que), ainda que, se bem que, mesmo que, etc., expressando ideia
de oposicédo, contraste, isto é, introduzem contetdos que se opdem a algo explicito ou implicito
em enunciados anteriores.

e Justificativa ou explicacdo: pois, porque, que; que introduzem um ato de justificativa ou de
explicacdo de um outro ato de fala anteriormente realizado.

e Conclusédo: efetuada por intermédio de encadeadores do tipo portanto, logo, pois, entdo, por
conseguinte, que introduzem um enunciado de valor conclusivo em relacéo a um ou mais atos de
fala anteriores.

Comparacéo: tanto, tal... como, mais... (do) que, menos... (do) que, que estabelecem relacées de
igualdade, superioridade ou inferioridade entre um termo comparante e um termo comparado.

e Diferenca entre os conectores interfrasticos do tipo légico e do tipo discursivo: A diferenca béasica
entre os dois tipos de conectivos é que os do tipo I6gico anunciam ou sinalizam uma concluséo,
uma consequéncia, um resultado légico, compartiihado e, de certa forma, esperado, pelos
interlocutores. Por outro lado, os do segundo tipo, fazem com que o interlocutor a quem se dirige
o enunciado chegue a conclusdo desejada, segundo o sentido que quem fala ou escreve, deseja
veicular.

Fonte: Elaborado pelo autor (2018) com base em Salces (2000).

Antunes (2005, p. 47) define a coesdo como “[...] essa propriedade pela qual
se cria e se sinaliza toda espécie de ligacdo, de laco, que da ao texto unidade de
sentido ou unidade tematica”. Também discorre sobre a importancia de alguns
principios para caracterizar a textualidade, dentre os quais, destaca a coeséao, cuja
funcdo € “[...] a de criar, estabelecer e sinalizar lagos que deixam os varios
segmentos do texto ligados, articulados, encadeados” (ANTUNES, 2005, p. 47). E
completa que os mecanismos de coesdo tém uma finalidade, “[...] promover a
continuidade do texto, a sequéncia interligada de suas partes para que nao perca o
fio da unidade que garante a sua interpretabilidade” (ANTUNES, 2005, p. 48). Na
visdo da autora, um texto coeso se define desde as unidades minimas até as

méaximas quando estéo ligadas entre si em busca da significagéo.

As definicbes de coesédo de Halliday e Hasan (1976) sao trazidas por

Antunes (2005), e os autores conceituam coesao como “[...] a metafora do ‘lago’, no
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intuito de mostrar que, no texto, cada segmento precisa ser atado, preso, pelo
menos, a um outro, de sorte que ndo ha ‘pontas soltas’, ou pedagos que nao se
juntam a nenhum outro” (ANTUNES, 2005, p. 48). Esse conceito corrobora a
definicdo de texto que adotamos como unidade de sentido entre os segmentos para

concretizar a tessitura textual.

Segundo Antunes (2005), os mecanismos de coesdo unem termos ou

oracdes pelo sentido expressos por relagdes de reiteracdo, associacao e conexao.

1. Quando acontece por reiteracdo com procedimentos de repeticdo ou

substituigao:

1.1 A repeticdo com recursos de parafrase, paralelismo e repeticdo
propriamente dita.

1.2 A substituicdo com recurso gramatical, lexical e elipse.

2. Quando acontece por associacdo com procedimento de selecao lexical e

com recursos de selecdo de palavras semanticamente préximas.

3. Quando acontece por conexao por procedimento de estabelecimento de
relacbes sintatico-semanticas entre termos, oracbes, periodos,
paragrafos e blocos supraparagraficos e com recursos de uso de

diferentes conectores.

Por serem relagbes que se estabelecem e caracterizam dentro do texto,
Antunes (2005, p. 55) as denomina relagdes textuais. Em sua perspectiva, classifica

a coesao:

1. Pela relagdo de reiteracdo quando acontece a retomada de elementos
gue dependem de outros ja citados ou ligados a termos anteriores ou
posteriores;

2. Pela relagé@o de associacao é quando as palavras se unem pelo sentido
num texto;

3. Pela relacdo de conexdo ocorre entre termos e oragcbes por meio das
“conjuncbes, preposicbes e respectivas locu¢cdes — ou por meio de
expressodes de valor circunstancial, inseridas na sequéncia do texto”.

Koch (2013, p. 48) define coesao textual como “[...] todos os processos de
sequencializacdo que asseguram (ou tornam recuperavel) uma ligacdo linguistica

significativa entre elementos que ocorrem na superficie textual”’. Para esta autora,
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existem duas grandes modalidades de coesdo “[...] a coesdo remissiva ou
referencial (referenciacdo ou remissdo) e a coesao sequencial (sequenciagéo)”
(KOCH, 2013, p. 48).

O elemento de referéncia, conforme Koch (2013), pode ser representado de
diversas maneiras: nome, sintagma, fragmento de oragdo, oragcdo ou enunciado
completo e que caberd ao texto dar conta da construcdo do referente. A autora
também assinala que a remissdo, como pondera Favero (2006), quando movimenta

para tras acontece o processo de anéafora, e para frente, catafora.

Nas palavras de Koch (2013, p. 34-35),

As formas gramaticais [...] fornecem apenas instru¢fes de coeséo (por ex.,
concordancia de género e niumero) e podem ser presas ou livres. As formas
remissivas lexicais seriam, por exemplo, grupos nominais definidos que,
além de fornecerem, [...] instru¢des de concordancia, contém, também,
instrucdes de sentido [...].

Koch (2013, p. 53) assim define a outra modalidade de coesao:

A coesdo sequencial diz respeito aos procedimentos linguisticos por meio
dos quais se estabelecem, entre segmentos do texto (enunciados, partes de
enunciados, paragrafos e sequéncias textuais), diversos tipos de relagfes
semanticas, a medida que faz o texto progredir.

A sequenciacao frastica e parafrastica sao citadas por Koch (2013), a qual
pontua que esta Ultima recorre a procedimentos e aquela ndo. Afirma que existem
varios tipos de recorréncias: de termos, quando ha “(reiteragcdo de um mesmo item

lexical) e [...] de estruturas e paralelismo sintatico” (KOCH, 2013, p. 55).

A progressdao se faz utilizando-se as mesmas estruturas sintaticas
preenchidas com itens diferentes de conteudos semanticos — parafrase quando “[...]
tem-se um mesmo conteuddo semantico apresentado sob formas estruturais
diferentes” (KOCH, 2013, p. 56); de recursos fonolégicos segmentais e
suprassegmentais quando ha a “[...] existéncia de uma invariante, como igualdade
de metro, ritmo, rima, assonancia, aliteragées, etc.” (KOCH, 2013, p. 57); tempo e
aspecto verbal ocorre quando ha uma recorréncia “[...] dentro de uma

'macrossintaxe textual’. Por outro lado, na sequenciagao frastica, ‘O texto se
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desenrola sem rodeios ou retornos que provoquem um ‘ralentamento’ no fluxo
informacional™ (KOCH, 2013, p. 61).

Para tornar mais claros os conceitos de coesdo na perspectiva de Koch
(1993), discorremos acerca de suas definicbes relativas a coeséo referencial e

sequencial. Em seus termos:

A coesao referencial é aquela em que um componente da superficie do
texto faz remisséo a outro(s) elemento{s) do universo textual. Os artigos, 0s
pronomes  (pessoais, demonstrativos, possessivos, indefinidos,
interrogativos), os advérbios e os nimeros cardinais e ordinais bem como
as substituicdes de palavras, as nominaliza¢des, a relacdo de hiperonimia e
de sinonimia ou mesmo a elipse, sdo as marcas linguisticas responsaveis
pela sua efetivagdo (KOCH, 1991, p. 30).

A coesdo sequencial diz respeito aos procedimentos linguisticos por meio
dos quais se estabelecem, entre segmentos do texto (enunciados, partes de
enunciados, paragrafos e mesmo sequéncias textuais) diversos tipos de
relagbes semanticas e/ou pragmaticas, a medida que se faz o texto
progredir. Nesse tipo de coesdo desempenham papel importantissimo as
conjuncdes coordenativas e subordinativas, que marcam relagbes légico-
semanticas ou relagbes discursivas/argumentativas (KOCH, 1991, p. 49).

Assinalamos que o contetdo sobre coeséo textual a ser ensinado na escola
ndo tem ganhado sua real importancia nos livros didaticos, pois os autores, quando
o0 abordam, ndo apresentam suas definicbes e elencam poucos exercicios sobre o
assunto. Dada essa irrelevancia de abordagem do tema nos livros didaticos, os
professores também deixam de trata-lo como fundamental no processo de ensino e

aprendizagem.

Nesse sentido, Salces (2000, p. 95-96) alega que, ao analisar alguns livros

didaticos de Lingua Portuguesa, concluiu que

[...] o conteddo do livro didatico em relagdo & coeséo textual ndo acrescenta
muito aquilo que os professores jA pudessem saber sobre coesdo. A
brevidade da explicacio sobre esse assunto, bem como a pouca
importdncia dada ao papel que esse fendmeno tem na construcdo de
gualquer tipo de texto, seja dissertativo, narrativo ou descritivo, faz com que
os professores continuem a ignorar seu estudo.

Conforme esta autora, o descaso no trato com a coesdo textual no livro

didatico, bem como o despreparo ou desconhecimento do professor sobre essa
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tematica, trazem danos irreparaveis aos resultados obtidos na conclusdo dos alunos

do ciclo da educacéo basica. E complementa:

N&o é novidade dizer que os alunos, de maneira geral, chegam ao final do
Ensino Médio com inimeros problemas de escrita. Ortografia, concordancia,
regéncia, pontuacdo sao apenas alguns dos problemas mais faceis de
resolver, em relacdo aos mais sérios e ndo menos recorrentes, entre 0s
quais, as dificuldades para estruturar e relacionar sentencas, oracdes e
paragrafos, indicar interdependéncia entre as ideias, bem como retomar ou
substituir elementos anteriormente enunciados. Esses tipos de problemas
prejudicam a propria tessitura da producdo escrita e estdo relacionados,
principalmente, a aprendizagem insuficiente dos mecanismos de coeséo e
de coeréncia textuais durante toda a histdria escolar do aluno (SALCES,
2000, p. 9).

De acordo com Salces (2000, p. 51), o livro didatico direcionado ao ensino

meédio de autoria dos autores referidos ha pouca conceituacéo de coeséo textual:

Os autores Cereja & Magalhées [...] ao abordarem o assunto conjuncgdes,
de maneira indireta, usam um termo que pode funcionar como sinénimo de
coesdo[...] Na parte correspondente aos estudos da redacgdo, este livro
também n&o aborda a coeséo textual, nem diz nada sobre sua importancia
para o estabelecimento da textualidade, para a clareza, para a unidade e
sequenciacdo do texto. [...] ao tratar da estrutura do texto dissertativo, na
explicagdo do que seria o desenvolvimento desse tipo de texto, os autores
mencionam vagamente a coesdo [...].

Diante do escasso material didatico referente a essa tematica, e apés a
leitura de textos relativos a coeséao textual, optamos por elaborar um quadro-resumo
para contribuir com o entendimento dos profissionais interessados nesse assunto.

Ao levarmos em conta a importancia desse trabalho no campo da
Linguistica Aplicada, especialmente na abordagem dos mecanismos de coeséao
textual no processo de ensino e aprendizagem por meio de uma intervencéo
pedagodgica, apresentamos no Quadro 4 uma comparagdo sobre 0s conceitos de
coesao, a classificacdo e definicdo desses mecanismos, bem como exemplos que
elucidam esse conteudo a ser estudado nas escolas com base em trés estudiosas
desse tema.

QUADRO 4: Resumo Comparativo sobre a Coeséao Textual por trés Autoras
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Favero

Koch

Antunes

Conceito
de

coesao

“A coesdo, manifestada no
nivel microtextual, refere-se
aos modos como 0s
componentes do universo
textual, isto é, as palavras
que ouvimos ou vemos,
estdo ligadas entre si
dentro de uma sequéncia.”
(2016,

p. 10)

Coesao “[...] todos os
processos de
sequencializacéo que
assegura (ou torna
recuperavel) uma ligacao
linguistica significativa
entre elementos que
ocorrem na superficie
textual.” (2013, p. 31)

Coeséo “... essa
propriedade pela qual se
cria e se sinaliza toda
espécie de ligacao, de
laco, que da ao texto
unidade de sentido ou
unidade tematica.” (2005,
p. 47)

1. Referencial

1. Remissiva ou

1. Reiteracao

Classificagdo | 2. Recorrencial referencial 2. Associagdo
3. Sequencial stricto sensu | 2. Sequencial 3. Conexéao
Reiteracéo:

Referencial:

a) por substituicdo: quando
um componente é
retomado ou precedido por
uma pré-forma. Ex: Tenho
um automovel; Ele é verde;
b) reiteracdo: repeticdo de
expressodes do texto que
tém a mesma referéncia.

Referencial: fornece
apenas instrucdes de
coesdo e podem ser
presas ou livres. Além de
fornecer instrucdes de
concordancia, contém,

também, instrucbes de

a) repeticdo: com
recursos de parafrase,
paralelismo ou repeticdo
propriamente dita;

b) substituicdo: com
recurso gramatical, lexical
e elipse.

Associacao: selecao

lexical e com recursos de

Definicdo
Recorrencial: processo de | sentido. selecdo de palavras
retomada de itens com a Sequencial: diz respeito | semanticamente
condicdo de que o discurso | aos procedimentos préximas.
avance. linguisticos por meio dos | Conexd&o: por relagbes
Sequencial stricto sensu: | quais se estabelecem sintatico-semantica entre
caracterizada por diversos tipos de relacdes | termos, oracdes,
elementos que dao semanticas. periodos, paragrafos e
continuidade ou progressao blocos supraparagraficos
ao texto sem repeti-los. e com recursos de uso de
diferentes conectores.
Recorrencial: tem por Referencial: Reiteracao:
funcéo levar adiante o “O homenzinho subiu “Ha trés tipos de células
Exemplos

discurso.
“Irene preta

correndo os trés lances de
escadas. La em cima, ele

tronco. As mais comuns
sdo encontradas na

Continua
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Concluséo

Irene boa

Irene sempre de bom
humor [...].”

Sequencial:

“Se Paulo é homem entdo
€ mortal”.

parou diante de uma porta
e bateu furiosamente
(anafora)”.

Sequencial:

“E o trem corria, corria,
corria [...].”

medula do ser humano em
qualquer idade, mas seu
poder de reproducéo e
especializacao é baixo
[...]”

Associacéo:

“Outro tipo sao as células-
tronco existentes no
cordao umbilical, mais
potentes que as da
medula. Mas o tipo mais
promissor séo as células-
tronco dos embribes
humanos.” (Associadas
pela proximidade de

sentido: células-tronco,
cordao umbilical, medula,
embrides).

Conexéo:

“As mais comuns sao
encontradas na medula do
ser humano em qualquer
idade, mas seu poder de
reproducéo e
especializagao € baixo.”

Fonte: Elaborado pelo autor (2018) com base nos livros das autoras referidas no quadro.

Koch (1993) assevera que o professor pode falar implicitamente sobre
coesdao textual e mudar sua metodologia de ensino de producdo e compreenséao de
textos com base no que preconiza a Linguistica Textual. Pontua ainda que nao ha
necessidade de fazer referéncia tedrica ao assunto para seus alunos do ensino

fundamental e médio.

Defendemos que a coesdo textual precisa ser ensinada na escola,
principalmente nos anos finais do ensino fundamental e no ensino medio, pois 0s
mecanismos referencial e sequencial, quando conhecidos pelos alunos, oferecem
maior seguranca quanto a construgdo das oracfes que necessitam das relacoes
sintatico-seméanticas na producdo de textos. Esses mecanismos de coesao,
previstos no planejamento e abordados no livro didatico, auxiliam o professor a
orientar seus alunos para emprega-los adequadamente. Tais procedimentos

conduzem os alunos a uma reflexdo sobre a tessitura do texto e tém efeito de
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minimizar dificuldades que, por acaso, venham a ter durante a producgao textual. E
defendemos ainda que a abordagem dos mecanismos de coesdo no processo de
ensino e aprendizagem, bem como o dominio das relacdes sintatico-semanticas
produzidas no texto e compreendidas pelos alunos, € de suma importancia para a

producdo de um bom texto e para a formacao de um leitor critico.

Partimos da hipotese de que os alunos acertaram 44,6% no descritor 15,
que trata da coesao textual na Prova Brasil, pelo fato de os professores ndo o
abordarem em suas aulas por ndo encontrarem material didatico disponivel para
planejar suas aulas. Dessa forma, esta pesquisa se torna relevante, pois quanto
mais explicacbes acerca dos mecanismos de coesdo na perspectiva dos autores
aqui referidos, maior respaldo para a producado de textos coesos, coerentes e para a

formacdao do leitor critico.

Acreditamos e defendemos a necessidade de uma adequada formacéo do
professor para que haja um ensino claro e eficiente dos mecanismos de coesdao,
haja vista que o professor é o principal responsavel pelo processo de ensino e
aprendizagem na escola. Portanto, este precisa ter acesso a cursos de formacéao
continuada, a materiais didaticos que oferecam informacfes e conhecimentos para
melhor orientar seus alunos acerca da importancia da producéo de textos coesos e,

principalmente, sobre os mecanismos e estratégias para que alcancem esse intento.



50

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1 O CONTEXTO

Na area da educacdo, ha um campo vasto para pesquisa em Linguistica
Aplicada. Assim sendo, neste trabalho, levantamos um problema e o pesquisamos
com a finalidade de buscar solu¢des que contribuam para o melhor desenvolvimento

do processo de ensino e aprendizagem na esfera educacional.

Com mais de 30 anos de experiéncia no mesmo colégio, ora como professor
de Lingua Portuguesa, ora como gestor de escola publica, como apontamos,
observamos nas reunifes pedagdgicas e nos dias de planejamento as reclamacdes
dos docentes acerca do escasso material, relativo aos descritores da Prova Brasil,
nos livros didaticos, disponiveis nos encontros previstos em calendario escolar,
principalmente, sobre os mecanismos de coesdo. Diante desse problema, como
assinalamos, optamos por elaborar uma Unidade Didéatica para ser aplicada em sala
de aula de um 9° ano do ensino fundamental e disponibiliza-la para os professores,
atendendo ao que preconiza o Profletras e para atingir o objetivo desta pesquisa:
diagnosticar a aprendizagem dos alunos sobre os mecanismos de coesédo textual,
fazer a intervencdo pedagdgica e avalia-los no final para mostrar que, quando ha
material disponivel e quando um conteudo é abordado em sala de aula, ha grandes
possibilidades de os alunos aumentarem o percentual de acertos nas avaliacdes

internas e externas.

Reiteramos que a intervengdo pedagdgica foi aplicada pelo pesquisador em
uma turma unica de 9° ano do ensino fundamental no Colégio Estadual Egidio
Ballarotti — Ensino Fundamental e Médio, no Distrito de Santa Zélia, municipio de
Astorga, Parand, com o auxilio da professora regente de Lingua Portuguesa da
turma. Portanto, elaboramos a intervencdo com o0 objetivo de contribuir,
primeiramente, com o colégio e demais professores de Lingua Portuguesa. Dessa
maneira, esperamos que 0S sujeitos desta pesquisa sejam beneficiados, e
indiretamente a professora da turma, assim como outros professores quando

trabalharem os mecanismos de coesao textual em sala de aula.
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Para a realizacdo desta pesquisa e para a implementacdo da Unidade
Didatica na escola, fizemos solicitacdo a equipe pedagogica do colégio e a
professora de Lingua Portuguesa da turma para conseguir autorizacdo para essa
pratica exploratéria, que duraria, no minimo, dois meses: marco e abril/2017, ou
seja, oito semanas, com dois dias de duas aulas em cada uma, conforme referimos.
Com o pedido atendido, reservamos duas aulas para explicar para os discentes
dessa turma sobre o projeto de intervencao pedagogica: nome do projeto, objetivos,
duracéo da aplicacdo, compromisso com a devolutiva com analise dos resultados e

contribuicdo que daria para minha pesquisa e para a educacao.

3.1.1 AESCOLA

Elaboramos uma Unidade Didética a ser aplicada aos alunos do 9° ano do
ensino fundamental do Colégio Estadual Egidio Ballarotti — Ensino Fundamental e
Médio, localizado no Distrito de Santa Zélia, municipio de Astorga, Estado do
Parand, por ser uma instituicdo de ensino em gque atuamos como professor de
Lingua Portuguesa e gestor educacional ha 32 anos, e porque o problema levantado
tem origem neste colégio. O colégio em questao localiza-se em um Distrito, longe da
cidade sede do municipio, aproximadamente oito quildbmetros. Sua populacao,
segundo o IBGE (2016), € composta por 24.698 mil habitantes. As familias ali
residentes trabalham no campo ou utilizam transporte para trabalhar na sede do
municipio ou em outras cidades vizinhas. A atividade econémica predominante é a
agropecuaria, com destaque para o plantio de cana de acgUcar para abastecer uma

destilaria de alcool.

O Colégio foi construido e inaugurado em 05 de marco de 1958,
completando 60 anos, em 2018. Foi reformado, ampliado e reinaugurado em 23 de
marco de 2012. Nessa reforma, ganhou ambientes construidos especificos para

cada finalidade.

Numa area de terras de aproximadamente 10.000 metros quadrados, temos
3 pavilhdes com 4.000 metros quadrados de construcdo, sendo dois feitos de laje e
um com forro comum. O colégio possui quadra poliesportiva coberta, biblioteca,
laboratério de informatica e de ciéncias, secretaria, sala dos professores, sala da
direcado, sala dos pedagogos, cozinha, banheiros, refeitério, 14 salas de aula, campo
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de futebol suico, uma sala ambiente e casa do permissionério. Além disso, possui
acessibilidade para todos e, como projetos de sustentabilidade, tem uma horta com
produtos organicos, coleta de agua da chuva com 10.000 litros e o plantio de 100

arvores nativas da Mata Atlantica.

Foi criado para atender alunos dos anos iniciais do ensino fundamental e
passou a atender alunos dos anos finais do ensino fundamental no ano de 1982.
Em 1998, foi autorizada pela SEED a implantacdo do ensino médio, ano em que
perdeu as turmas dos anos iniciais do ensino fundamental por causa da
municipalizacdo dessa etapa de ensino. Como colégio unico do Distrito de Santa
Zélia, tem a responsabilidade de oferecer aos alunos acesso, permanéncia e

sucesso por meio de um ensino de qualidade.

Nos ultimos anos, vem com o IDEB acima da meta estabelecida pelo MEC.
Em 2015, juntando a aprovacdo de 2014 e 2015 e o resultado da Prova Brasil, o
IDEB do referido colégio ficou em 4,9.

A instituicdo escolhida tem como 6rgdo mantenedor o Governo do Estado do
Parana e trabalha em dualidade com uma Escola Municipal Jodo Daniel Machado
Benetti — Ensino Fundamental, por localizarem-se no mesmo Distrito e por ndo ter
outro prédio disponivel construido pela prefeitura. H4, portanto, o ensino do 1° ao 5°
ano do ensino fundamental ofertado pela escola municipal e, do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental e 1° ao 3° ano do ensino médio, ofertados pelo colégio estadual,
gue assim distribuiu as turmas em 2017: 01 sala de recursos multifuncional de
manha, 06 turmas do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, a tarde e 03 turmas de

ensino médio, a noite.

3.1.2 OS PARTICIPANTES

Contamos com a participacdo da professora de Lingua Portuguesa do 9°
ano, habilitada para trabalhar com portugués e inglés e sala de recursos
multifuncional, pelo fato da Prova Brasil ser realizada com alunos do 9° ano do
ensino fundamental. Selecionamos uma turma uUnica dessa série, no turno
vespertino, na escola em que atuamos. Como reportamos, a turma é composta por

26 alunos, com média de idade de 13 anos, cuja renda familiar gira em torno de um
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a dois salarios minimos em média, obtidos via trabalho em pequenas empresas

localizadas na sede do municipio.

Além da professora, que acompanhou a pratica exploratéria, participaram
também 26 alunos, 3 funcionarios administrativos, duas pedagogas e 0s 0rgaos

colegiados da instituicdo de ensino.

Os alunos tiveram participacéo ativa durante todo o processo de intervengao
pedagogica. A classe possui alunos com deficiéncia intelectual e com transtorno do

déficit de atencéo e hiperatividade (TDAH).

3.2 NATUREZA E TIPO DE PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos a pergunta que deu origem a este trabalho, e
em seguida discorremos sobre a tematica abordada, os recursos disponiveis e
empregados e 0s instrumentos utilizados para a realizacdo desta pesquisa em
consonancia com o que preconiza o Mestrado Profissional em Letras. Inicialmente,
levantamos um problema e elaboramos a hipotese: Os alunos ndo se apropriaram
dos mecanismos de coesao até o 9° ano do ensino fundamental, por que o professor
ndo aborda esse tema em sala de aula, por ndo ter material didatico disponivel no

momento de elaborar seu planejamento.

Esta pesquisa surgiu da problemética, por nés constatada, em nosso devir
profissional, de ndo haver uma variedade de material didatico para abordar os
mecanismos de coesdo textual em sala de aula pelos professores de Lingua
Portuguesa, no colégio em que atuamos. Nesse sentido, em nosso papel como
gestor escolar, orientAvamos os professores de Lingua Portuguesa para realizarem
um trabalho com os descritores da Prova Brasil e, estes argumentavam que existia

escasso material didatico disponivel relativo a tematica.

Nesse sentido, ao analisarmos o resultado alcancado pelos alunos do
Estado do Parana na prova do SAEP, em 2013, especificamente os do 9° ano do
ensino fundamental, em Lingua Portuguesa, verificamos que, um dos piores acertos
foi no descritor 15, que versa sobre os mecanismos de coesao textual. Diante disso,

julgamos pertinente, contribuir com a elaboracdo de atividades para o referido
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descritor, por meio de uma Unidade Didatica, desenvolvida no Mestrado Profissional
em Letras da UEM. A Unidade Didatica inicia com uma avaliacdo diagndstica dos
alunos, referente a aprendizagem que tinham acerca do descritor 15, por meio de
uma intervencao pedagogica e uma avaliacéo final, junto aos alunos para comparar

0s resultados dessa apropriacao do conteudo.

Na elaboracdo da primeira Unidade Didéatica, embasada teoricamente no
interacionismo sociodiscursivo, selecionamos textos da ordem do narrar, do expor e
do argumentar, pois sdo géneros que aparecem na Prova Brasil, assim como
sugerimos exercicios que levam os alunos a entender o0s principais mecanismos de
coesdo textual sequencial e referencial, presentes na avaliacdo. Exploramos o
assunto com estratégias de leitura de textos e propusemos exercicios para fixacédo
do conteudo, seguidos de uma avaliacdo para analisar a aprendizagem dos alunos

no periodo de dois meses dessa intervencao pedagdgica.

A implementacéo foi aplicada nos meses de margo e abril do ano de 2017 no
Colégio Estadual Egidio Ballarotti, localizado no municipio de Astorga, PR.
Comparamos os resultados da avaliagdo diagnéstica com os resultados da avaliacao
final e os analisamos de modo a responder as seguintes questdes: Com a proposta
de atividades sobre o descritor: 'estabelecer relacdes l6gico-discursivas, presentes
no texto, marcadas por conjuncédo, advérbio, etc.', houve melhoria no percentual de
acerto das questdes propostas? Um trabalho continuado e duradouro sobre a
coesdo textual mudaria para melhor o percentual de acerto dos alunos nas

avaliacdes externas?

Destacamos que as unidades escolares de ensino fundamental e médio
direcionam suas acbes para a melhoria do IDEB. A Prova Brasil tornou-se um dos
fatores de maior influéncia nesse “ranking” adotado pelo MEC e os professores nao
encontram material de pesquisa para enriquecer seu planejamento no trabalho com

os descritores de Lingua Portuguesa do 9° ano do ensino fundamental.

Nesse ambito, esta pesquisa caracteriza-se por sua abordagem quantitativa,
pois quantifica dados, extraidos de respostas de questdes objetivas, por nos,
elaboradas na Unidade Didatica. Esta possui exercicios sobre os mecanismos de
coesdo, 0S quais apresentam um conjunto de alternativas, sendo somente uma
resposta correta, 0 que, a nosso ver, contribui para a eficacia, a precisdo e a

padronizacao dos resultados.
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A pesquisa quantitativa, nesse caso, enumera O0S acertos, vistos e
analisados como resultados da intervencdo pedagdgica e quantificados em
percentual obtido pela média de acertos dos alunos, tanto no diagndstico quanto na

avaliacao final como verificacdo da aprendizagem no periodo da intervencgao.

Utilizamos o método hipotético-dedutivo para explicar o problema levantado
na instituicdo em que trabalhamos acerca da falta de material didatico para o
professor trabalhar os mecanismos de coesdo em sala de aula, levando em
consideracao o percentual de 44,6% de acertos no descritor 15 da Prova Brasil. Por
essa razdo, partimos de uma hipétese com o objetivo de comprova-la. Lakatos e
Marconi (1987) definem o método utilizado como

Método hipotético-dedutivo — que se inicia pela percep¢do de uma lacuna
nos conhecimentos acerca da qual formula hipéteses, pelo processo de
inferéncia dedutiva, testa a predicdo da ocorréncia de fendmenos
abrangidos pela hipotese (LAKATOS; MARCONI, 1987, p. 106).

Caracterizamos também esta pesquisa, que visa contribuir com o professor
em sala de aula, como prética exploratéria por envolver uma sala de aula de outra
professora, havendo a participacdo de docentes e discentes, ressignificando o
trabalho dos envolvidos como praticantes do processo de ensino e aprendizagem.
Intervimos naquela pratica com o objetivo de comprovar a hipétese levantada e na
busca de resultados, no campo da Linguistica Aplicada, que contribuam com o

processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa.

De acordo com Miller (2006, p. 1), pratica exploratéria € a “busca de formas
solidarias de pesquisar com alunos, com colegas de trabalho e com membros de
uma comunidade [...]". Nesta pesquisa, essa pratica contou com o envolvimento da
professora de Lingua Portuguesa da turma escolhida para a intervencdo pedagdégica
no 9° ano do ensino fundamental e dos 26 alunos matriculados no ano letivo de 2017
no colégio referido. A equipe pedagogica e os funcionarios administrativos do
colégio auxiliaram no preparo do material impresso e em outros recursos didaticos
para serem usados nas aulas, bem como na orientagcdo pedagodgica para o bom
desenvolvimento deste trabalho. Nossa proposta inicial foi produzir uma Unidade
Didatica com a selecéo de textos de géneros variados e mais comuns na Prova
Brasil, bem como atividades com os mecanismos de coeséo para que o professor de
Lingua Portuguesa, especialmente do 9° ano do ensino fundamental, tenha maior

diversidade de textos com atividades sobre essa tematica.
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A Unidade Didatica aplicada aos alunos do 9° ano do ensino fundamental do
colégio em que desenvolvemos esta pesquisa ndo tinha como concepg¢do o0s
pressupostos teoricos do interacionismo sociodiscursivo. No entanto, apos o
resultado da avaliacdo diagndstica por nés empreendida, fizemos um trabalho de
mediador, conforme apregoam as bases tedricas da aprendizagem na perspectiva
do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). Para compreender essa teoria, recorremos a
Bronckart (1999, p. 42), para quem a “[...] tese central do interacionismo sociodiscursivo
€ que a acao constitui o resultado da apropriacdo, pelo organismo humano, das
propriedades da atividade social mediada pela linguagem”. Portanto, para definir
melhor o ISD, o compreendemos como um quadro teérico, no qual as condutas
humanas sdo entendidas como “agdes situadas cujas propriedades estruturais e
funcionais sdo, antes de mais nada, um produto da socializagdo” (BRONCKART,
1999, p. 13).

No modelo de funcionamento dos discursos propostos por Bronckart (1999),
a definicdo das representacbes do agente-produtor tem relacdo com o contexto
fisico, social e subjetivo, que permite a interagdo em curso e pressupde 0s quatro
parametros que representam o mundo fisico: o lugar de producdo, o emissor, 0
receptor e 0 momento de producdo. O contexto sécio-subjetivo é composto pelo
lugar social, papel social do emissor e do destinatario, objetivo e o conteddo

tematico.

Nesta pesquisa, 0s quatro parametros que representam o mundo fisico séo
assim definidos: 1) o lugar de producdo é o colégio em que esta pesquisa foi
realizada; 2) o emissor € o professor aplicador da intervencdo pedagdgica, o
pesquisador; 3) o receptor sdo os alunos do 9° ano do ensino fundamental, como
sujeitos da pesquisa; e 4) o momento de producéo sdo os meses de marco e abril de
2017, nas aulas de Lingua Portuguesa. Os parametros do contexto socio-subjetivo
sao os seguintes: 1) o lugar social € o colégio, localizado no Distrito de Santa Zélia,
municipio de Astorga, PR; 2) o papel social do enunciador é representado pelo
professor mediador da aprendizagem do conteudo proposto na intervengdo
pedagogica; 3) o papel do destinatario € representado pelos alunos interessados em
aprender tal conteudo para melhorar os acertos na Prova Brasil e do SAEP; 4) o
objetivo é diagnosticar a aprendizagem dos alunos, intervir na aprendizagem e

avaliar no final qual a apropriacdo do conteudo; e 5) o conteldo temético é
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composto por leitura, interpretacdo de textos e resolucdo dos exercicios sobre os

mecanismos de coesao.

Desta forma, esperamos que o trabalho desta Unidade Didatica, por meio da
intervencdo pedagdgica, tenha cumprido o que concebe Bronckart (1999) sobre o
interacionismo sociodiscursivo. No processo de ensino e aprendizagem, buscamos
criar um ambiente propicio para que os alunos lessem por meio de estratégias
motivadoras, e demonstrassem interesse em aprender o conteudo proposto, bem
como instigamos constantes debates para dirimir dividas e construir o conhecimento

planejado para as aulas durante os meses de marco e abril de 2017.

Justificamos, portanto, a elaboracdo da Unidade Didética porque o Mestrado
Profissional em Letras indica o levantamento de um problema, que o académico
enfrenta ou verifica em sua atuacdo como professor de Lingua Portuguesa,
devendo, entdo, pesquisa-lo na busca de solu¢cdes que venham contribuir com
outros professores da disciplina no processo de ensino e aprendizagem. Com essa
finalidade, produzimos a Unidade Didatica que reproduzimos no capitulo 4, para
realizar a intervencdo pedagodgica junto aos alunos referidos e para servir de
pesquisa para professores de Lingua Portuguesa do Estado do Parana no trabalho

com 0s mecanismos de coesao sequencial e referencial em sala de aula.

3.3 FASES DA PESQUISA

Para implementar esta pesquisa, por meio de uma intervencéo pedagdgica,
planejamos 8 encontros, totalizando 32 h/aulas e executamos cada um deles, em
dois dias da semana, com duas aulas cada. No primeiro encontro, que durou uma
semana com 4 aulas, aplicamos uma avaliag&o junto aos alunos do 9° ano do ensino
fundamental, no turno vespertino, com a finalidade de diagnosticar seu
conhecimento sobre os mecanismos de coesao textual cobrados na Prova Brasil e
também cobrados na prova aplicada nas escolas estaduais paranaenses,
denominada Sistema de Avaliagdo da Educacdo do Parand (SAEP), na qual os
alunos, dessa série do Estado do Parana, tiveram um dos menores acertos: 44,6%

no descritor 15 de Lingua Portuguesa, no ano de 2013, em relacdo aos acertos em
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outros descritores, sé perdendo para os acertos no descritor 12, que foi de 40,9%.

Enfim, ndo atingiram o percentual de acertos de 50% nos descritores 12 e 15.

Nas seis semanas seguintes, realizamos a intervencado pedagogica, em 24

aulas, por meio de um texto abordado por semana com estratégias de leitura,

interpretagdo oral e resolugdo de exercicios de coesdo textual referencial e

sequencial.

Na ultima semana, que durou 4 aulas, realizamos a avaliacdo final e a

devolutiva com os resultados da intervencao pedagogica.

Elaboramos o Quadro 5 para resumir e tornar claras as 3 fases de execucao

da pesquisa, que envolvem os objetivos especificos.

Objetivos Especificos

Categorias de Analise

Fases de Execucao

a) diagnosticar o conhecimento dos
do 9°

Fundamental sobre os mecanismos

alunos ano do Ensino

de coesao.

Coesao textual referencial

e sequencial.

Explanagdo da intervencéo

pedagdgica em 2 aulas.

Realizagdo de uma avaliagdo
diagndstica com 25 questdes
em 02 aulas na primeira

semana de marco de 2017.

b) ensinar, por meio de estratégias
de leitura, interpretacdo de textos e
atividades, o0s mecanismos de
coesdo sequencial e referencial
presentes nos textos selecionados

para a Unidade Didatica.

Estratégia de leitura;

Interpretagéo de texto;

Exercicios com
mecanismos de coesao

referencial e sequencial.

Mediacdo pelo professor do
ensino dos mecanismos de
coesao referencial e
sequencial, com apresentacdo
de 6 textos com estratégia de

leitura.

Duragéo de 6 semanas com 4
aulas cada.

c) avaliar possiveis avangos na
aprendizagem desses alunos, ao

final da intervencéo pedagdgica,

Coesao textual e

referencial e sequencial.

Avaliacdo final com leitura de
texto e 25 questdes para

resolver sobre 0os mecanismos

Continua
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Concluséo

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).
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4 UNIDADE DIDATICA

TITULO: PROPOSTA TEORICO-METODOLOGICA SOBRE OS MECANISMOS
DE COESAO TEXTUAL NA PROVA BRASIL NO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

4.1 APRESENTACAO

Elaboramos esta proposta para ser aplicada, por meio de uma pratica
exploratoria, aos alunos do 9° ano do ensino fundamental, na disciplina de Lingua
Portuguesa, em um colégio do noroeste do Estado do Parana. Nosso objetivo foi
diagnosticar o conhecimento apropriado pelos alunos sobre os mecanismos de
coesdao textual, para, em seguida, empreender uma intervencédo pedagdgica junto a
estes em um periodo de dois meses, totalizando 32 aulas. Elaboramos uma
avaliacéo final para comparar o nivel de aprendizagem dos alunos antes e apos a
intervencdo pedagogica, visando a constatar se, quando for empreendida uma
abordagem em sala de aula referente aos mecanismos de coesao textual, havera
melhoras no percentual de acertos e, consequentemente, melhor desempenho nas

avaliagcOes externas e internas nesse descritor.

Reiteramos que a Prova Brasil é aplicada bienalmente nas escolas de
Educacdo Basica para os alunos matriculados nos 5° e 9° anos do ensino
fundamental e no 3° ano do ensino médio nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica. Sua finalidade € diagnosticar o desempenho dos alunos, acompanhar a
qualidade e implementar politicas publicas por meio das informacdes obtidas para
conduzir as escolas, 0s 0rgados centrais ou distritais das secretarias de educagéo na

tomada de suas proprias decisdes.

Como assinalamos, a Prova Brasil busca avaliar o desempenho dos alunos,
desenhando um retrato das escolas em relacéo a qualidade de seu ensino para que
0s gestores possam adotar medidas que efetivem o modelo educacional escolhido.

No caso de Lingua Portuguesa, a avaliagdo contém matrizes de referéncia da
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lingua, com vinte e um descritores e seis tdpicos, que possuem uma significacdo

para a leitura e interpretacao de texto.

Em nossa producédo de material, a intervencédo pedagdgica junto aos alunos
solicitada como uma das atividades do Profletras, selecionamos o descritor 15:
“‘estabelecer relagdes logico-discursivas, presentes no texto, marcadas por
conjungao, adveérbio, etc.” para estudo, a ser apresentado para os professores de
Lingua Portuguesa do 9° ano do ensino fundamental e a ser trabalhado junto aos
alunos dessa série. Intencionamos desenvolver o entendimento dos alunos mediante
uma abordagem de leitura e compreensdo de textos e atividades com esse
contetdo, bem como oportunizar e estimular o trabalho com os mecanismos de
coesdo textual por meio de uma proposta para o0 processo de ensino e

aprendizagem da Lingua Portuguesa em sala de aula.

Para enfrentar o problema da falta de textos e exercicios relativos aos
elementos coesivos sequenciais e referenciais nos dias de planejamento, previstos
nos calendarios das escolas estaduais, abordamos a temética dos descritores, com
a finalidade de contribuir com o entendimento dos alunos acerca do contetudo de que
trata descritor 15 selecionado. Como apontamos, pretendemos também contribuir
com o trabalho dos professores de Lingua Portuguesa dos estabelecimentos de
ensino publicos e privados e com a sociedade, por meio da formacao de alunos

criticos na leitura, na interpretacdo e producéo de textos.

Destacamos que a educacdo, em sua concepcao historico-critica, assume
uma escola, cujo papel € o de socializar os saberes universais, de modo que a
instituicdo seja democratica quanto ao acesso, permanéncia e sucesso do
educando, devendo respeitar todas as diversidades. Essa concepgao prioriza a
funcdo especifica da escola que é ensinar, e ndo assumir outros projetos que néo
contribuem para a formag&o de um cidadao consciente, ativo e autbnomo. Com isso,
0s conteudos a serem trabalhados no processo de ensino e aprendizagem em que
haja didlogo e interagcdo entre professor/aluno sdo aqueles historicamente
acumulados pela sociedade e relevantes para que o educando compreenda sua
pratica social e possa analisar e transformar a sociedade em que vive, a qual, por
ora, apresenta-se injusta e desigual, principalmente nas oportunidades oferecidas a
populacdo que representa as minorias na sociedade e, especialmente aquelas

pessoas com baixo poder aquisitivo financeiro.
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De acordo com Suhr (2012, p. 156), “[...] a transmissdo de conteudos é
considerada essencial para a transformacdo social’. Nesse enfoque, a relagéo
professor/aluno assume um papel de suma importancia, a qual “...] deve ser
interativa: ambos sdo sujeitos do processo ensino-aprendizagem”. Na visdo desta
autora, o professor precisa saber trabalhar os conteddos na escola apropriados para
cada idade, diagnosticar a turma em que atua, e “mostrar que o conhecimento n&o é
uma verdade estatica, mas que esta em processo de construgdo pela humanidade”
(SUHR, 2012, p. 156). Com base nesses conceitos, 0 aluno tem seu papel de

participador direto no processo, sendo um

[...] sujeito ativo de sua prépria aprendizagem, é participar ativamente
desse processo, trazendo suas impressdes e conhecimentos prévios,
analisando-os a luz de novos conhecimentos trabalhados em sala,
refletindo, alcancando niveis mais elevados de organizagcdo do saber e
relacionando-o & prética social (SUHR, 2012, p. 157).

Na Unidade Didética elaborada por nés, concebemos a escola como uma
instituicdo que detém uma relacdo dialdgica com todos os atores que participam
direta ou indiretamente do processo de ensino e aprendizagem, na qual todos séo
valorizados e tém suas atribui¢cdes igualmente importantes na gestdo democratica
para o sucesso da educacdo. Nessa direcdo, desenvolvemos exercicios referentes
aos mecanismos de coesdo sequencial e referencial das relacbes existentes nos
textos selecionados, e buscamos explicar esses mecanismos pelas regras da
gramatica descritiva. Os mecanismos de coesdo sequencial presentes nos textos e
que trabalhamos em sala de aula séo os que expressam relagdes de: comparacao,
alternancia, concesséo, causalidade, temporalidade, oposicdo, adicdo, modo, lugar,
explicagdo, negacgdo, duvida, condicdo, finalidade, intensidade, conformidade,

exemplificacdo e afirmacgao.

4.2 JUSTIFICATIVA

Ao concebermos esta Unidade Didatica em consonancia com os objetivos do

projeto de pesquisa desenvolvido no Profletras, tivemos a pretensdo de conhecer as
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concepgOes de leitura e de linguagem da Prova Brasil, mas em um primeiro
momento, elaborar atividades semelhantes as da prova para preparar os alunos
para resolver exercicios com respostas de multipla escolha. Nosso objetivo
restringiu-se a diagnosticar o conhecimento dos alunos de uma turma do 9° ano do
ensino fundamental do norte paranaense sobre o descritor 15: 'estabelecer relacdes

l6gico-discursivas, presentes no texto, marcadas por conjuncao, adveérbio, etc.'.

De posse do diagnostico sobre os mecanismos de coesdo sequencial e
referencial realizado na primeira semana de aula na turma do 9° ano, conseguido
por meio de uma avaliacdo junto aos alunos dessa série de ensino, planejamos
atividades que seguiram o padrdo da Prova Brasil, com questdes de multipla
escolha, realizamos uma intervencdo pedagogica em uma turma de 9° ano do
ensino fundamental na disciplina de Lingua Portuguesa, por meio de uma pratica
exploratdria, para comprovar a hipétese formulada inicialmente neste trabalho: Se o
professor tiver material de pesquisa para abordar os mecanismos de coesédo em sala
de aula, os resultados podem ser satisfatérios e suficientes para alcancar as metas
previstas para o IDEB, cuja previsdo é atingir 5,5 de média até 2021 nos finais do

ensino fundamental?

Selecionamos a tipologia textual e o género discursivo para implementar a
intervencdo pedagégica conforme alguns géneros presentes na Prova Brasil.
Assinalamos que também néo tivemos a pretenséo de abordar atividades por escrito
de exploracdo de texto, além daquelas que abrangem os mecanismos de coesao
textual; frisamos que tdo somente apresentamos algumas estratégias de leitura para
qgue o aluno do 9° ano do ensino fundamental, ao compreender o0s textos constantes
nos Quadros de 6, 7 e 9 a 14 da Unidade Didatica e possa resolver as atividades

com mais facilidade.

Na sala de aula escolhida para realizar a intervencéo pedagogica, buscamos
propiciar aos alunos leituras dos textos, debates e interpretacdo oral, levando-os a
uma relacdo de didlogo com os textos, demonstrando a importancia da interacédo
entre leitor/autor/texto e ativando os diversos niveis de conhecimento, como propde
Kleiman (2004): o linguistico, o textual e o de mundo, para que o aluno construisse o
sentido dos textos apresentados no momento do diagnostico, da intervencao

pedagdgica e da avaliacdo da aprendizagem ao final da préatica exploratéria.
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Entretanto, apds o conhecimento das concepc¢des de linguagem e de leitura
contidas na Prova Brasil, detectadas em nossa experiéncia como professor de
Lingua Portuguesa e em pesquisas que versam sobre o0 assunto, elaboramos uma
segunda Unidade Didatica com textos, questbes de interpretacdo e atividades
relativas aos mecanismos de coesédo textual para sugerirmos mudancas viaveis e

possiveis para as préximas edi¢cdes da Prova Brasil.

Elaboramos as duas Unidades Didaticas com base no Interacionismo
Sociodiscursivo. Na primeira Unidade, realizamos o trabalho apenas oralmente,
porque, a principio, preocupamo-nos em elaborar atividades com os mecanismos de
coesao textual para os professores e planejamos somente para apresentar alguns
textos com estratégias de leitura. Porém, apos o diagnostico realizado no primeiro
encontro, percebemos que para trabalhar os mecanismos de coesdo inseridos no
texto, os alunos precisariam recepcionar textos com variadas estratégias de leitura
conseguir entender as relagcdes que expressam tais conectores. Assim, 0s textos
foram abordados de forma que os alunos compreendessem o contexto de producao

e chegar a uma boa interpretacéo.

A respeito do ISD, que embasa nossa pratica docente, retomamos a
acepcdo de Bronckart (1999) de que nessa teoria a acdo € o resultado da
apropriagdo do organismo humano das propriedades da atividade social, as quais
sdo mediadas pela linguagem. Nesse sentido, ao agente é atribuida a existéncia de
um motivo, de uma intencédo e de responsabilidade referentes ao seu agir. Assim,
nesta pesquisa nossa motivacao foi levar os alunos sujeitos desta pesquisa a
compreender 0s mecanismos textuais abordados na Unidade Didatica com a
intencao de melhorar seu processo de ensino e aprendizagem, e a responsabilidade,

em nosso agir educacional, é propiciar esse entendimento de forma clara e coesa.

Na primeira Unidade Didatica, realizada oralmente com os alunos,
pontuamos que nossa mediacdo como docente foi fundamental para que houvesse

uma interagao entre o aluno leitor e os textos propostos para leitura.

4.3 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS DA UNIDADE DIDATICA
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Nosso objetivo com a implementacdo da Unidade Didética € a elaboracgéo de
um material didatico-pedagdgico voltado para a melhoria do desempenho dos alunos
do 9° ano do ensino fundamental em Lingua Portuguesa na Prova Brasil, como
acentuamos, com foco na leitura e reconhecimento da importancia dos mecanismos
de coes&o nos processos de tessitura textual. Assim, nas aulas propostas temos
como respaldo um texto com interpretacéo oral ou escrita, ou ambas, que devem ser
explicitadas em cada aula. No trabalho com os mecanismos de coeséo sequencial e
referencial, baseamo-nos nas concepc¢fes de gramatica reflexiva, com enfoque no
modelo funcional, cujos autores foram indicados na fundamentacdo tedrica desta

dissertacéo.

4.4 MATERIAL DIDATICO

Elaboramos a Unidade Didatica para os professores de Lingua Portuguesa
do 9° ano do ensino fundamental como material de apoio ao planejamento de suas
aulas. Reiteramos que nosso intuito é contribuir com a atuag¢édo docente no processo
de ensino e aprendizagem, haja vista que os alunos tém demonstrado resultado
insuficiente no descritor da Prova Brasil que trata da coesdo textual. Para essa
empreitada, selecionamos textos narrativos, expositivos e argumentativos, conceitos
embasados nos tedricos do interacionismo sociodiscursivo com exercicios que
levam os alunos a compreender 0s elementos coesivos sequenciais e referenciais
gue os ajudardo tanto na producdo e interpretacdo de textos quanto na resolucao

dos exercicios relacionados ao assunto nas avalia¢des internas e externas.

Por vivenciarmos o cotidiano da escola e constatarmos que existe uma
caréncia de material disponivel sobre os articuladores de coeséo textual para os
professores de Lingua Portuguesa, elaboramos esta proposta de intervengéo
pedagdgica constituida por uma agdo exploratéria, na qual ha a aplicacdo de uma
avaliacdo para diagnosticar o conhecimento da turma Unica de 9° ano do ensino
fundamental do colégio em que atuamos sobre os elementos coesivos. Apds essa
sondagem, empreendida em conformidade com o Quadro 5 desta Unidade Didatica

e com os resultados obtidos, abordamos a tematica referente aos mecanismos de



66

coesao nos variados tipos de texto, e elaboramos atividades para fixar a coesdo
textual sequencial e referencial. Por ultimo, aplicamos uma avaliagdo, em
conformidade com o Quadro 13, para analisar a aprendizagem dos alunos e

comparar com o resultado obtido no diagnéstico.

Para a implementacdo dessa producdo didatico-pedagdgica, foram
necessarios oito semanas com dois encontros por semana de 2 aulas cada, como
adiantamos. A implementacéo foi aplicada nos meses de marco e abril do ano de
2017 no Colégio Estadual Egidio Ballarotti, localizado no municipio de Astorga, PR,

ja referido.

4.5 PLANO DE TRABALHO DOCENTE

O Quadro 6, a sequir, representa o Plano de Aula da avaliacdo diagnostica
direcionada ao 9° ano do ensino fundamental na disciplina de Lingua Portuguesa. O
tema trata dos mecanismos de coesao referencial e sequencial presentes no texto
Tecnologia. Na primeira semana, durante quatro aulas (50 minutos cada aula),
explicitamos para a turma e a professora o projeto de intervencdo pedagdgica e

realizamos o diagndstico junto aos alunos.

QUADRO 6: Plano de Aula da primeira Semana da Intervencdo Pedagodgica

Primeiro Encontro: 12 semana de marco de 2017. Duracao de 4 horas.

o Apresentacdo da proposta para os alunos e aplicagdo da avaliacdo como
Atividade
diagndstico.
Explicar o trabalho a ser desenvolvido com os alunos nos préximos sete encontros,
St detalhando a proposta e a aplicacdo de uma avaliagdo para a obtencdo de um
e diagnéstico da turma referente ao aprendizado que possui sobre os mecanismos
de coeséo textual.
Material Projetor multimidia, cadernos, resumo impresso dos encontros no decorrer do
utilizado semestre e a avaliagdo em folha de sulfite A4.
Procedimento | Texto para leitura silenciosa, contendo 25 questdes relativas aos mecanismos de
de Ensino coesdo sequencial e referencial com alternativas de multipla escolha.

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).
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Apbs explicarmos o objetivo da implementacdo da proposta de intervencao
pedagdgica na escola, mais especificamente para a turma, aplicamos o diagndstico
apresentado, na sequéncia, com 0 texto e os exercicios. Reproduzimos o texto

utilizado, e, em seguida, as atividades aplicadas no diagnaostico.

Tecnologia

Para comecar, ele nos olha na cara. Ndo é como a maquina de escrever,
que a gente olha de cima, com superioridade. Com ele € olho no olho ou tela no
olho. Ele nos desafia. Parece estar dizendo: seu desprezivel pré-eletrénico, mostre
0 gque vocé sabe fazer. A maquina de escrever faz tudo que vocé manda, mesmo
que seja a tapa. Com o computador € diferente. Vocé faz tudo que ele manda. Ou
precisa fazer tudo ao modo dele, sendo ele ndo aceita. Simplesmente ignora voceé.
Mas se apenas ignorasse ainda seria suportavel. Ele responde. Repreende.
Corrige. Uma tela vazia, muda, nenhuma reacdo aos nossos comandos digitais,
tudo bem. Quer dizer, vocé se sente como aquele cara que cantou a secretéria
eletrénica. E um vexame privado. Mas quando vocé o manda fazer alguma coisa,
mas manda errado, ele diz “Errado”, ndo diz “Burro”, mas esta implicito. E pior,
muito pior. As vezes, quando a gente erra, ele faz “bip”. Assim, para todo mundo
ouvir. Comecei a usar o computador na redacao do jornal e volta e meia errava. E
la vinha ele: “Bip!” “Olha aqui, pessoal: ele errou.” “O burro errou!”.

Outra coisa: ele é mais inteligente que vocé. Sabe muito mais coisa e nao
tem nenhum pudor em dizer que sabe. Esse negdcio de que qualguer maquina so6 é
tdo inteligente quanto quem a usa nao vale com ele. Esta subentendido, nas suas
relacbes com o computador, que vocé jamais aproveitara metade das coisas que
ele tem para oferecer. Que ele s6 desenvolvera o seu potencial quando outro igual
a ele o estiver programando. A maquina de escrever podia ter recursos que vocé
nunca usaria, mas nao tinha a mesma empafia, 0 mesmo ar de quem sé aguentava
0s humanos por falta de coisa melhor, no momento. E a maquina, mesmo nos seus
instantes de maior impaciéncia conosco, jamais faria “bip” em publico.

Dito isto, é preciso dizer também que quem provou pela primeira vez suas
letrinhas dificilmente voltard & maquina de escrever sem a sensacao de que esta

desembarcando de uma Mercedes e voltando a carroca. Esta certo, jamais teremos
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com ele a mesma cumplicidade que tinhamos com a velha maquina. E outro tipo de
relacionamento, mais formal e exigente.

Mas é fascinante. Agora compreendo o entusiasmo de gente como Mill6r
Fernandes e Fernando Sabino, que dividem a vida profissional em antes dele e
depois dele. Sinto falta do papel e da fiel Bic, sempre pronta a inserir entre uma
linha e outra a palavra que faltou na hora, e que nele foi substituida por um botao,
que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos, mas acho que estou
sucumbindo. Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele ndo ia querer se
rebaixar a ser seu amigo, mas retiro tudo o que pensei sobre ele. Claro que vocé
pode concluir que eu so6 estou querendo agrada-lo, precavidamente, mas juro que €
sincero.

Quando sai da redacédo do jornal depois de usar o computador pela primeira
vez, cheguei em casa e bati na minha maquina. Sabendo que aguentaria sem

reclamar, como sempre, a pobrezinha.

(VERISSIMO, Luis Fernando. Pai ndo entende nada. In: FIGUEIREDO, Laura de;
BALTHASAR, Marisa; GOULART, Shirley. Singular & Plural. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2. 2 ed., 2015, p. 75-76. (Livro Didatico, 8° ano).

Atividades com os fatos linguisticos do texto para o diagnostico sobre coeséo

textual.

A. Nas questbes de 1 a 20, observe a palavra em negrito existente em cada uma e
escolha dentre as alternativas de A a O que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesao existente e coloque nos parénteses
em branco. Existem frases com 0 mesmo processo, portanto algumas letras
serao repetidas:

(A) Negacao (B) Explicagao (C) Tempo (D) Modo (E) Lugar

(F) Oposicao (G) Condicéo (H) Adicao () Causa (J) Duvida
(L) Comparagéo (M) Alternativa (N) Finalidade (O) Concesséao

1. “Nao é como a maquina de escrever, que a gente olha de cima [...]". ( )

2. “A maquina de [...] faz tudo o que vocé manda, mesmo que seja a tapa”. ( )
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“[...] maquina so é tao inteligente quanto quem a usa nao vale com ele”. ( )
“Comecei a usar o computador na [...] do jornal e volta e meia errava”. ( )
“Ou precisa fazer tudo ao modo dele, senéo ele ndo aceita”. ( )

“[...] recursos que vocé nunca usaria, mas nao tinha a mesma empafia[...]". ( )
“Assim, para todo mundo ouvir”. ( )

“Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millér Fernandes e [...]". ( )

© © N o 00 bk~ W

“‘Quando sai da redacao do jornal depois de usar o computador [...]". ( )

10.“Quer dizer, vocé se sente como aquele cara que cantoua[...]". ( )

11.“Esta certo, jamais teremos com ele a mesma confortavel [...]". ( )

12.“Simplesmente ignora vocé”. ( )

13.“As vezes, quando a gente erra, ele faz “bip”. ( )

14.“E la vinha ele: “Bip!”. ( )

15.“Sei que nunca seremos intimos, mesmo porgue ele ndo ia querer se rebaixar
[.].()

16.“Com ele € olho no olho, ou tela no olho”. ( )

17.“...] Jamais aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer”. ( )

18.“Sabendo que ela aguentaria sem [...], como sempre, a pobrezinha”. ( )

19.4...] um botéo, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos [...]". ( )

20.“Sei que nunca seremos intimos [...]". ( )

B. Nas questdes de 1 a 5, observe a palavra em negrito existente em cada uma e

escolha dentre as alternativas de A a D que expressam a resposta

correspondente ao mecanismo de coesdo existente. H4 frases no mesmo

processo, portanto algumas letras seréo repetidas:

(A) Narrador (B) Computador (C) Leitor (D) Maquina

. “Sabendo-se que ela aguentaria sem reclamar [...]". ( )
. “Para comegar, ele nos olha na cara”. ( )
. “[...] e que nele foi substituida por um botéo [...]". ( )

. “Olha aqui, pessoal: ele errou”. ( )

o A W N PP

. “Claro que vocé pode concluir que eu so estou querendo agrada-lo [...]". ( )

Finalizagdo: Reservamos um momento para tirar as eventuais duvidas dos
alunos sobre a proposta e recolhemos o texto com 0s exercicios para correcéo e

tabulacdo dos dados. Cada questéo valia 4 pontos percentuais para chegar a média
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de acertos da turma, medida que também utilizamos na avaliagdo da aprendizagem

final, apos a intervencéo pedagdgica.

No Quadro 7, temos o Plano de Aula com o texto A velha e o médico. Os
alunos fizeram leitura silenciosa, dialogada com a dramatizacdo do texto, formando
grupos com alunos que representaram o narrador e outros representando 0s
personagens presentes no texto. Iniciamos a intervengcdo pedagdgica propriamente
dita; de posse do diagndstico, iniciamos o processo de ensino e aprendizagem
relativo aos mecanismos de coesao textual.

QUADRO 7: Plano de Aula da segunda Semana da Intervencdo Pedagdgica

Segundo Encontro: 22 semana de marco de 2017. Duracédo de 4 horas.

Leitura do texto pelos alunos em siléncio e dialogada, dramatizando,
interpretando oralmente. Resolucdo das atividades sobre coeséo textual.

Atividade
Utilizacdo do texto com retirada de oracdes para explicar alguns
elementos coesivos.
1. Explicar com o auxilio do texto os mecanismos de coesado textual
sequencial e referencial para que os alunos resolvam os exercicios
Objetivo propostos para a aula;

2. Envolver os alunos, ativando seu conhecimento prévio de mundo por

meio do titulo, autor, estrutura composicional, tema e fragmentos do texto.

) - Texto com exercicios impressos em papel sulfite A4, contendo trés
Material utilizado .
paginas.

. Utilizacdo do Datashow para apresentar o texto fragmentado mediante a
Procedimento de . ) _
. estratégia do antes, durante e o depois da leitura para que os alunos

nsino
participem da aula, formulando hipéteses para confirma-las ou nao.

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Para iniciar a aula, os alunos fizeram leitura silenciosa do texto. Apos,
fizeram leitura dialogada nos textos narrativos, na qual cada aluno lia a fala de um
personagem e outro lia os trechos do narrador. Assim como, faziam também leitura
dramatizada, repetindo as etapas da leitura dialogada, porém, representando
teatralmente as falas dos personagens. ApoOs estudos do texto, resolveram as
atividades sobre coesao textual e retiraram do texto oragdes para explicar alguns

elementos coesivos.
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A velha e o médico

Uma velha, que ja ndo enxergava, chamou um médico e Ihe disse:

__Cure-me da minha cegueira e eu lhe pagarei bem. Mas se ndo me curar,
nada pagarei. Concorda?

O médico aceitou. Toda semana, ele vinha a casa dela e lhe aplicava nos
olhos um remédio sem valor. Mas, a cada visita, ele carregava consigo alguma coisa
dos moveis da velha. Com o passar do tempo, acabou levando tudo o que ela
possuia.

Depois disso, o0 médico deu-lhe um remédio que a curou. A velha voltou a
enxergar e viu que sua casa estava vazia e que ndo poderia pagar o médico. O
meédico, para cobrar, levou a velha aos tribunais.

Diante do juiz, a velha falou:

_ O médico esta dizendo a verdade. Concordei que lhe pagaria se

recuperasse a visdo. Ele concordou que eu néo precisaria |he pagar se

permanecesse cega. Agora ele diz que estou curada. Eu digo que continuo cega, porque
quando perdi a viséo estava cheia de objetos que agora ndo posso ver!

O juiz deu ganho de causa a velha.

“Quem esta pronto a ganhar o que ndo merece, deve estar pronto a perder.”

(ESOPO. A velha e o0 médico. In: Fabulas de Esopo. Traducdo de Guilherme Figueiredo.
S&do Paulo: Ediouro, 2005, p. 26. In: FIGUEIREDO, L. de; BALTHASAR, M.; GOULART,
Shirley. Singular & Plural. Sdo Paulo: Editora moderna, 22 ed., 2015, p. 209-210 (Livro
Didatico, 8° ano).

Responda as questbes de 1 a 10, escolhendo apenas uma das alternativas e

marcando com X aquela que corresponde a resposta certa:

1. Na oracéao “Cure-me da minha cegueira e eu Ihe pagarei bem.” Os pronomes em
negrito se referem a:
(A) Juiz (B) Médico (C) Esopo (D) A velha
2. No trecho “Toda semana, ele vinha a casa dela [...]", as palavras destacadas

referem-se, respectivamente, a:
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(A) O médico e a velha (B) O juiz e a velha

(C) A velha e 0 médico (D) A velha e o juiz
3. “Concordei que Ihe pagaria [...]". O pronome pessoal refere-se a quem:

(A) Esopo (B) Juiz (C) Velha (D) médico
4. “Mas, a cada visita, ele carregava consigo alguma coisa dos moveis da velha”.

A palavra em negrito expressa uma ideia de:

(A) Explicacao (B) Concluséao (C) Comparacéo D) Oposicao
5. “Depois disso, o médico deu-lhe um remédio que a curou”. A locugao adverbial

em negrito expressa uma ideia de:

(A) Modo (B) Intensidade (C) Tempo (D) Lugar
6. “Eu digo que continuo cega, porque quando perdi a visao [...]". Coloque

verdadeiro ou falso e escolha a alternativa que corresponde as respostas

corretas:

() O pronome “eu” em negrito refere-se a velha.

() O pronome “porque” em negrito expressa uma ideia de modo.

() O pronome “quando” em negrito expressa uma ideia de tempo.

(A)V-F—F
(B)F-V-—F
(CF-V-V
(D)V-F -V

7. “Depois disso, o0 médico deu-lhe um remédio que a curou”. O termo em negrito
refere a qual acao:
(A) O médico acabou levando tudo o que a velha possuia
(B) O juiz deu ganho de causa a velha
(C)Ele concordou que a velha nao precisaria pagar se nao ficasse curada.
(D) A velha continuou cega
8. “[...] minha casa estava cheia de objetos que agora nao posso ver’. A palavra em
negrito expressa a ideia de:
(A) Lugar (B) Modo (C) Intensidade (D) Tempo
9. “A velha voltou a enxergar e viu que sua casa estava vazia e que nao poderia
pagar o médico”. As palavras em negrito ligam oracdes e dao a ideia de:
(A) Oposicéao
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(B) Alternativa
(C) Adicao
(D) Explicacao
10. “Ele concordou que eu nao precisaria lhe pagar se permanecesse cega”. A
conjungao “se” esta ligando duas oragdes, indicando uma relagéo de:
(A) Causa (B) Tempo (C) Conformidade (D) Condicao

Vamos estudar agora a relacdo que existe entre alguns elos coesivos/operadores

argumentativos e suas fungoes.

Nesse exercicio, 0os alunos elaboraram oracdes com 0s elos coesivos para
cada funcdo descrita no quadro 8, totalizando nove grupos de alunos para resolvé-
las. Cada grupo leu as oracOes formadas e explicou a relacdo de cada operador
argumentativo para a turma. Todos participaram do trabalho dos outros grupos para
sanar davidas. O primeiro grupo, por exemplo, teve como tarefa elaborar frases com
os operadores que “somam argumentos” e usaram os elos coesivos: além disso,
outrossim, ademais e ainda. Com as frases elaboradas, leram para a turma e

explicaram que aqueles elementos coesivos somavam argumentos.

QUADRO 8: Relagéo entre elos Coesivos/ operadores argumentativos e suas funcdes

Somam argumentos além disso, outrossim, ademais, ainda;
Justificam ou explicam ideias pois, porque, por isso, visto que;
Contrapdem ideias mas, porém, entretanto, todavia;
Sumarizadores portanto, assim, logo, em suma;
Exemplificam ou especificam por exemplo, tal como, como, seja...seja;

Fazem prevalecer a orienta¢do argumentativa do :
: _ ' embora, ainda que, mesmo que, apesar de;
enunciado néo introduzido por ele

Estabelecem conformidade de acordo com, conforme, segundo, consoante,
Pressupdem hierarquia argumentativa inclusive, sobretudo, até, principalmente,
Corrigem ou redefinem ideias Isto €&, ou seja, ou melhor, quer dizer,

Fonte: Grama (2015, p. 1).
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Daniela Faria Grama. Linguistica de Corpus: A “Rota” para um estudo dos elos
coesivos do portugués. 2015. Disponivel em: <http://150.164.100.248/gtlexNovo/da

tal/arquivos/2015_resExDanielaFariaGrama.docx>. Acesso em: 20 out. 2016.

Finalizacdo: Apods a resolucéo dos exercicios, foi feita a correcdo de cada
um, tirando duvidas e explicando as classificaces.

A seguir, no Quadro 9, consta um Plano de Aula elaborado para o trabalho e
aplicado na terceira semana consecutiva, por meio da intervencdo pedagogica com

a leitura do texto Menino e resolucao de atividades sobre os mecanismos de coeséo.

QUADRO 9: Plano de Aula da terceira Semana da Intervencdo Pedagodgica

Terceiro Encontro: 32 semana de marco de 2017. Duracéo de 4 horas.

Atividade Leitura do texto, interpretacdo oral e resolucéo das atividades sobre coeséo textual.
Explicar, dentro do texto, 0s mecanismos de coeséo textual sequencial e
Objetivo .
referencial.
Material . . N
Texto com exercicios impressos em papel sulfite A4, contendo trés paginas.
utilizado

Procedimento | Texto impresso para leitura silenciosa, interpretacéao oral e resolucao das

de Ensino atividades propostas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Os alunos fizeram leitura silenciosa do texto Menino, interpretagdo oral e

resolucao das atividades sobre coesao textual.

Menino

Ela apertou-lhe o brago. Esse gesto ele conhecia bem e significava apenas:
nao insista!

___Mas, mée...

Inclinando-se até ele, ela falou-lhe baixinho, naquele tom perigoso, meio
entre dentes e que era usado quando estava no auge: um tom tdo macio que quem
ouvisse julgaria que ela Ihe fazia um elogio. Mas sO ele sabia o que havia debaixo

daquela maciez.



http://150.164.100.248/gtlexNovo/data1/arquivos/2015_resExDanielaFariaGrama.docx
http://150.164.100.248/gtlexNovo/data1/arquivos/2015_resExDanielaFariaGrama.docx
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___Nao quero que mude de lugar, esta me escutando? Nao quero. E ndo
insista mais.

Contendo-se para néo dar um forte pontapé na poltrona da frente, ele enrolou
o puléver como uma bola e sentou-se em cima. Gemeu. Mas por que aquilo tudo?
Por que a mae lhe falava daquele jeito, por qué? Nao fizera nada de mal, sé queria
mudar de lugar, s6 isso... N&o, desta vez ela ndo estava nem um pouquinho
camarada. Voltou-se entdo para lembrar-lhe que estava chegando muita gente, se
nao mudasse de lugar imediatamente, depois ndo poderia mais porque aquele era o

daltimo lugar vago que restava [...].

Lygia Fagundes Telles, Venha ver o por do sol e outros contos. Sao Paulo: Atica,
1988, p. 74 (fragmento) In: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués
Linguagens. Sao Paulo: Saraiva, 72 ed., 2012, p. 77. (Livro Didatico, 9° ano).

Atividades sobre Coesao Textual

1. Na oragado “[...] se ndo mudasse de lugar imediatamente, depois ndo poderia
mais [...]", a palavra em negrito expressa relagéo de:
(A) Causa (B) Tempo (C) Conformidade (D) Modo
2. Analise a palavra em negrito e responda que relagéo ela tem nessa oragao: “[...]
depois ndo poderia mais porque aquele era o ultimo lugar [...]".
(A) Tempo (B) Modo (C) Explicacéo (D) Conformidade
3. Na frase “[...] meio entre dentes e que era usado quando estava no auge [...]", 0
termo em negrito entre as oracdes tem relacao de:
(A) Tempo (B) Modo (C) Causa (D) Conformidade
4. Em “[...] se ndo mudasse de lugar imediatamente, depois ndo poderia mais [...]",
a palavra em negrito expressa uma relacao de:
(A) Comparagao (B) Condicéo (C) Alternancia (D) Explicacéo
5. Na oragéo “Mas, mae [...] a palavra em negrito indica:
(A) Concordancia (B) Aceitacdo (C) Oposicao (D) Temporalidade
6. “Inclinando-se até ele, ela falou-lhe baixinho, naquele tom perigoso [...]". A
palavra em negrito refere-se a quem no texto:
(A) A mae (B) O pai (C) O menino (D) A autora

7. “Esse gesto ele conhecia bem e significava apenas: nao insista!” A expressao
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em negrito dessa oracao refere-se a:

(A) Apertar o brago (B) Inclinar até o menino

(C) Pontapé na poltrona (D) mudar de lugar
8. “[...] ela falou-lhe baixinho...” A palavra em negrito refere-se a quem:

(A) A autora (B) A narradora (C) A vizinha (D) A mé&e do menino
9. “[...] ele enrolou o puléver como uma bola e sentou-se em cima”. A palavra em

negrito da ideia de:

(A) Explicacao (B) Temporalidade (C) Comparacéo (D) Negacéao
10.“Nao, desta vez ela ndo estava nem um pouquinho camarada.” As palavras em

negrito expressam a relacéao de:

(A) Negacao (B) Causalidade (C) Temporalidade (D) Condicao

Finalizacdo: Apos a resolucéo dos exercicios, sera feita a corre¢do de cada um,
tirando duvidas e explicando as classificagdes.

No Quadro 10, a seguir, encontra-se o Plano de Aula trabalhado na quarta
semana da intervencdo pedagogica com leitura oral do texto de opinido Violéncia

Social, debate sobre o tema e resolucao de atividades sobre coeséao textual.

QUADRO 10: Plano de Aula da quarta Semana da Intervencdo Pedagogica

Quarto Encontro: 42 semana de margo de 2017. Duragao de 4 horas.

Leitura do texto, interpretacéo oral e resolugcéo das atividades referentes a coesao

Atividade
textual.
— Explicar os mecanismos de coesdo textual sequencial e referencial que aparecem
jetivo .
no texto para que os alunos resolvam as atividades propostas.
Material L : .
. Texto com exercicios impressos em papel sulfite A4, contendo trés paginas.
utilizado

Texto impresso para leitura silenciosa, interpretacdo oral e a resolucao das

) atividades propostas. Analise de todos os paragrafos do texto dos termos ou
Procedimento . . _ . L
o et expressbes que sdo mecanismos de coesdo, bem como a classificacdo desses

e Ensino
mecanismos para dirimir as davidas dos alunos e avangar no processo de ensino e

aprendizagem.

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Para iniciar a aula, os alunos fizeram leitura silenciosa do texto,

interpretacéo oral e resolveram as atividades em seguida.
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Texto de opinido: Este texto foi produzido por um aluno e transcrito de
acordo com o original e, por isso é natural que apresente alguns problemas

gramaticais.

Violéncia Social

A violéncia social vem sendo praticada no mundo inteiro, em todas as
classes da sociedade.

E uma luta pelo poder e pela sobrevivéncia. Uns matam e roubam para
sobreviver, conseguir um pedaco de pdo e ter com que se alimentarem, outros
praticam a violéncia apenas com o objetivo de enriquecerem ainda mais e dominar
a classe mais fraca.

Ha rivalidades até entre familias, filhos matando pais para tomar o que lhes
pertence, irmaos brigando entre si.

Brigas por posses de terras, causando guerras entre paises como ocorreu
h& pouco tempo e continua acontecendo.

Por qualquer motivo se pratica a violéncia, uma simples discusséo, ciumes,
um lugar em fila de 6nibus, etc. Ninguém respeita o préximo, qualquer coisa por
menor que seja, serve de motivo para acabar em violéncia e basta andarmos uns
minutos pelas ruas, para encontrarmos varios exemplos.

Assim como ha os que praticam a violéncia pelo poder e pela sobrevivéncia,
ha também muitos que a praticam por prazer, por querer mostrar que pode mais

que o outro.

Redacéo de aluno. Apud Maria da G. Costa Val. Redagao e textualidade. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1994, p. 83-4 In: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C.
Portugués Linguagens. Sao Paulo: Saraiva, 72 ed., 2012, p. 199. (Livro Didatico,
9° ano).

Atividades sobre o texto

1. “Uns matam e roubam para sobreviver, [...] outros praticam a violéncia [...]".
Pelo texto, percebe-se que esses pronomes indefinidos referem-se a:

(A) Pessoas que lutam pelo poder e pela sobrevivéncia

(B) Estudantes
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(C) Mendigos
(D) Comerciantes

2.

“Assim como ha os que praticam a violéncia pelo poder e pela sobrevivéncia, ha
também muitos que a praticam por prazer, por querer mostrar que pode mais
gue o outro”.

Retire os termos destacados no trecho do texto acima e classifique em coeséo

referencial ou sequencial:

“Ha rivalidades entre familias, filhos matando os pais para tomar o que lhes
pertence, irmdos brigando entre si”. Explique os pronomes em negrito de

coesao referencial nessas oragoes:

“Brigas por posses de terras, causando guerras entre paises como ocorreu ha
pouco tempo e continua acontecendo”. Neste periodo, houve o apagamento da

palavra guerra(s) em dois momentos, processo chamado elipse. Onde?

Na frase “[...] apenas com o objetivo de enriqguecerem ainda mais e dominar a
classe mais fraca”, o advérbio “apenas” pode ser substituido por outro advérbio
sem mudar o sentido da oragdo. Qual?

(A) Talvez (B) Nem (C) Somente (D) Entao
Relacione as palavras da 12 coluna com a palavra da 22 coluna que possui 0

mesmo significado no texto lido:

(A) Entre= preposigao ( ) Inclusive

(B) Assim= adverbio () Algum, Nenhum
(C) Qualguer=pronome ( ) Em meio de
(D) Até=preposicao () lgualmente

“‘Uns matam e roubam para sobreviver [...]". A palavra em negrito introduz uma
oracao que expressa a ideia de:

(A) Finalidade (B) Condicéo (C) Tempo (D) Modo
‘Assim como ha os que praticam a violéncia [...]". Nesse caso, o termo em
negrito € um mecanismo de coeséo referencial e refere a qual termo?

(A) Animais (B) Homens (C) Alunos (D) Ninguém

Finalizacdo: Apos a resolucao dos exercicios, realizamos a corre¢do de cada

um, tirando duvidas e explicando as classificages.
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Reproduzimos, no Quadro 11, o Plano de Aula da intervencdo pedagdgica
da 52 semana, com atividades de leitura, interpretacdo oral e exercicios sobre os
mecanismos de coesao existentes no texto. Estes foram realizados pelos alunos em

principio oralmente, e depois por escrito.

QUADRO 11: Plano de Aula da quinta Semana da Intervencdo Pedagodgica

Quinto Encontro: 12 semana de abril de 2017. Duracéo de 4 horas.

Atividade Leitura do texto, interpretacdo oral e resolucéo das atividades sobre coeséo textual.
o Explicar os mecanismos de coeséo textual sequencial e referencial constantes no

Objetivo texto de apoio.

Material

. Texto com exercicios impressos em papel sulfite A4, contendo trés paginas.

Texto impresso para leitura silenciosa, interpretacdo oral e a resolucdo das

) atividades propostas. Andlise dos paragrafos do texto, buscando termos ou
Procedimento ~ ~ : ~ o :
o 2t expressdes que sdo mecanismos de coesao e classificacdo de cada mecanismo
e Ensino
para dirimir as duvidas dos alunos e avangcar no processo de ensino e

aprendizagem.

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

O texto A cidadania brasileira é inacessivel foi entregue aos alunos para que
estes fizessem leitura silenciosa, interpretacéo oral e resolucdo das atividades sobre

coesao textual.

Leia o texto de opinido escrito por um aluno do ensino meédio e transcrito de

acordo com o original, sem corregéo.

A cidadania brasileira é inacessivel

A cidadania no Brasil esta se tornando cada vez mais dificil, a conveniéncia
rege a moral do brasileiro para que ele s6 exerca sua cidadania em momentos
oportunos. Assim, ele fica propenso a desrespeitar leis e regras e,
consequentemente, tornar-se amoral.

O brasileiro ainda néo percebe que o processo de conscientizagdo social
para a pratica da verdadeira cidadania € individual e ndo apenas conjunta. E claro
que a agcdo da massa € importante e, geralmente, mais significativa; porém, com

uma forte motivagdo pessoal, o resultado torna-se melhor. E, como cidadao, o
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brasileiro cresce.

No entanto, o povo segue um exemplo de cidaddo que, a seu ver, lhe é
superior. Mas, se somos governados por pessoas corruptas, que outro exemplo
nos é propicio seguir? Nao temos escolhas. Temos acesso apenas a corrupgao
dos administradores do nosso pais, que ndo deixam espaco para a honestidade no
governo. Ao povo sO resta segui-los, pois é constantemente desmotivado a ser
politica e socialmente correto.

N&o obstante isso, as punicbes aos infratores ndo sao devidamente
aplicadas, seja por um papel jogado no chéo, seja por um homicidio. A lei é
proposta de acordo com o poder aquisitivo do seu transgressor, inversamente, eu
diria. Visto isso, o brasileiro ndo encontra meios que o impecam de continuar a
desrespeitar as regras do pais, embora o faca.

A cidadania no Brasil é, pois, inacessivel, jA que ndo encontramos como
frear a demasiada corrupcdo do governo, a “protecdo” aos infratores e a visao
debilitada de grupos e individualismo do brasileiro que, agindo assim, serd um

verdadeiro cidadao.

(Texto elaborado pelo aluno: D.C.D. — 1° ano do ensino médio. In: CEREJA, W. R ;
MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens. Sdo Paulo: Saraiva, 72 ed., 2012,
p. 205-206).

Colocamos as seguintes frases no Datashow e os alunos classificaram os

elementos coesivos assinalados em negrito.

I. Como a chuva estava muito forte, ndo foi possivel continuar o show.

II. Eu ndo consegui apresentar o trabalho porque estava muito nervosa!

[ll. Os manifestantes terdo suas reivindicacdes atendidas, exceto se usarem de
violéncia.

IV. Estava doente, mas foi trabalhar.

V. Os brasileiros séao tao trabalhadores quanto os norte-americanos.

VI. “[...] a palavra gripe nos chegou ap6s uma série de contagios entre linguas.”

VII. “Supde-se que fizesse referéncia ao modo violento como o virus se apossa do

organismo infectado.
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VIII. A mae ficou vermelha, isto é, ruborizou, enrubesceu, rubificou, e olhou a filha
com reprovacao, isto é, dardejou-a com olhos censdérios.

IX. O rapaz vendeu o carro para trabalhar.

X. Ele brigou com a mulher, embora a entendesse.

XI. Quando bateu o sinal, os alunos demoraram pra sair.

XIl. Depois do recreio, ficaram de castigo.

XIll. Ela tem olhos verdes e grandes.

XIV. Assim, fica complicado trabalhar e estudar.

XV. Se eu for embora, perco o campeonato.

XVI. Os alunos estudam para a prova.

XVII. Portanto, estudar significa querer vencer na vida.

ATIVIDADES

1. “No entanto, o povo segue um exemplo de cidadao [...]". Nessa oragao, a
expressao em negrito expressa ideia de:
(A) Temporalidade (B) Alternativa (C) Concluséo (D) Oposicao
2. “Assim, ele fica propenso a desrespeitar leis e regras [...]. O pronome em
negrito refere-se a:
(A) Brasileiro (B) Estrangeiro (C) Negro (D) Administrador
3. “Assim, ele fica propenso a desrespeitar leis e regras [...]". O termo em negrito
expressa uma ideia de:
(A) Tempo (B) Modo (C) Causa (D) Consequéncia
4. “Porém, com uma forte motivagcao pessoal [...]". A palavra em negrito expressa
ideia de:
(A) Oposicéao (B) Concordancia (C) causalidade (D) Modo
5. “Nao obstante isso, as punigdes aos infratores [...]”. O termo em negrito faz
referéncia a:
(A) A cidadania do Brasil
(B) O brasileiro desmotivado a ser politica e socialmente correto
(C) O processo de conscientizagéo social
(D) Uma forte motivagao pessoal

6. No paragrafo 3, o termo destacado “segui-los” refere-se a quem?
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7. “[...] a seu ver, Ihe é superior.” O pronome em negrito refere-se a que termo

anterior?

8. “A cidadania no Brasil é, pois, inacessivel [...]". A palavra em negrito da ideia
de:
(A) Tempo (B) Modo (C) Conclusédo (D) Oposicao (E) Explicacao
9. “...] seja por um papel jogado no chéo, seja por um homicidio”. As palavras em
negrito expressam ideia de:
(A) Exemplificacdo (B) Concluséo (C) Temporalidade (D) Oposicao
10.Na frase, “[...] desrespeitar as regras do pais, embora o faca”, a palavra em
negrito expressa ideia de:
(A) Concluséao (B) Oposicéo (C) Explicacéo (D) Concesséo
11.Em “[...] desrespeitar as regras do pais, embora o faga”, a palavra em negrito

refere-se a que?

Finalizacdo: ApoOs a resolucdo dos exercicios, fizemos a correcéo junto aos

alunos, tirando duvidas e explicando as classificacfes.

No Quadro 12, encontra-se o Plano de Aula da 62 semana de intervencgao
pedagogica que o professor trabalhou com os alunos por meio de atividades de
leitura e exercicios do texto narrativo Contanabos, o senhor das montanhas.
Também realizamos uma andlise, por meio de leitura oral, para reconhecer os
mecanismos de coesdo que ligavam termos, sintagmas, oracbes e paragrafos, de
modo que os alunos entendessem a tessitura textual e isso 0s conduzisse a uma

melhor producéo textual.

QUADRO 12: Plano de Aula da sexta Semana da Intervengédo Pedagdgica

Sexto Encontro: 22 semana de abril de 2017. Duracao de 4 horas.

o Leitura do texto, interpretacdo oral e resolucdo das atividades sobre
Atividade .
coesao textual.

o~ Interpretar o texto com nova estratégia de leitura e resolver os exercicios
jetivo ) . ) i
sobre os mecanismos de coesao textual sequencial e referencial.

; . Projetor multimidia, texto com exercicios impressos em papel sulfite A4,
Material utilizado

contendo trés paginas.

Continua




83

Concluséo

Antes de entregar o texto impresso, foram escritas dez frases no quadro

) de giz do texto A cidadania brasileira é inacessivel trabalhado na aula
Procedimento de ) ) ) .
__ anterior para que os alunos localizassem mecanismos de coesao

nsino
existentes e os classificassem. Foi entregue um texto para leitura

silenciosa, interpretacéo oral e resolucéo das atividades propostas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

No trabalho com esse texto, realizamos atividades nas etapa do antes,

durante e ap0s a leitura segundo Solé (1998).

Apresentamos, com o auxilio do projetor multimidia, o texto: Contanabos, o
senhor das montanhas, e os alunos deveriam prever, através da fase de leitura
antecipacéao, sobre o que aborda o texto; as ideias foram anotadas pelo pesquisador
Apresentamos a autora Tatiana Belinky e o ilustrador Walter Ono. Questionamos 0s
alunos: Vocés ja ouviram falar da autora e do ilustrador? Ja leram alguma obra da
autora? As respostas foram devidamente anotadas pelo pesquisador. Explicamos
aos alunos que o texto tinha duas paginas, fora publicado na Revista Nova Escola
em dezembro de 1996 e que é um mito. Escolhemos uma definicdo de mito. Em
seguida, utilizamos a estratégia de apresentar somente o primeiro paragrafo e deixar
o aluno fazer previsdes para verificar expectativas quanto a continuacdo da historia.
E assim, paragrafo por paragrafo, até concluir o texto, com o objetivo de ativar o
conhecimento prévio dos alunos, ou seja, seu conhecimento de mundo, levando-os

a serem leitores conscientes.

Leia o texto narrativo:

Contanabos, o senhor das montanhas

Entre a Silésia e a Boémia estende-se uma enorme cadeia de montanhas em
cujo interior vive o poderoso Espirito das Rochas, o afamado Contanabos. Esse
Principe dos espiritos da terra possui ha superficie terrestre um espaco reduzido, de
algumas milhas de extenséo, cercado pela serra pedregosa. Mas em profundidade
seu dominio é enorme e desce por milhas e milhas até o centro da Terra. Ele, o

Contanabos, reina sobre as minas de metais e as jazidas de pedras preciosas,
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manda nos vulcbes e em todos os espiritos das entranhas da terra e das
montanhas. Tem também o poder de transfigurar-se no que Ihe der vontade: pode
aparecer em forma de homem ou animal, grande ou pequeno, ando diminuto ou
monstro assustador.

De vez em quando gosta de afastar-se dos seus dominios das profundezas e
subir & superficie, para observar os miseros e medrosos seres humanos, a custa
dos quais se diverte, ora de maneira cruel e zombeteira, ora demonstrando-lhes,
disfarcado de varias formas, benevoléncia e generosidade. Porque o soberano das
montanhas, o gigante Contanabos, tem génio variavel e instavel, ora calmo, ora
turbulento, ora malvado, ora bondoso, ora frio e insensivel, ora caloroso e
carinhoso, cheio de contradi¢cdes, mas sempre surpreendente.

Ha séculos e séculos, contam-se dele as mais estranhas historias,
engracadas umas, outras apavorantes. Ninguém sabe seu nome verdadeiro, mas
foi por causa de uma de suas aventuras, acontecida ha centenas de anos, que
recebeu do povo da regido o apelido de Contanabos. Ele detesta essa alcunha,
porque ganhou-a num episodio de que tem vergonha, acontecido na Unica vez em
gue tentou realmente ser humano.

E uma longa histdria, mas por enquanto basta contar que, ha muito, muito
tempo, numa das vezes em que o Espirito das Rochas subiu a superficie da terra,
ele se apaixonou por uma formosa princesa. Entdo, transformando-se num belo
principe, raptou-a e levou-a para o seu palacio subterraneo, onde queria casar-se
com ela. Mas ela ja era noiva de um principe do reino vizinho e ndo queria saber de
casamento com seu raptor, por mais belo, rico e poderoso que ele fosse. Para
livrar-se dele, astutamente o enganou, dizendo que se casaria, se numa so noite ele
contasse todos 0os nabos magicos da sua enorme horta — sem errar — nem mesmo
por um. Se errasse um que fosse — para mais ou para menos — ela ndo se casaria
com ele.

O Espirito das Rochas concordou com a condi¢do, que julgou facil, e pos-se
logo a contar nabos, o que fez até rapidamente. Mas toda vez que conferia a
contagem, dava diferenca, e ele passou a noite inteira contando e recontando
nabos.

Engquanto isso, a esperta princesa, usando um dos nabos magicos que lhe

dera para satisfazer suas vontades, transformou-o em fogoso corcel e fugiu do reino
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subterrédneo, deixando o poderoso Espirito das Rochas a ver navios. Foi assim que
ele acabou ganhando o ridiculo apelido de contador de nabos ou, simplesmente,

Contanabos.

Mito popular alemdo contado por Tatiana Belinky e ilustrado por Walter Ono
(Revista Nova Escola, Ano XI, N° 99, dezembro de 1996, p. 30-31).

Apresentamos o0 texto e os alunos fizeram leitura silenciosa e depois leitura e
interpretacdo oral, passando para a interpretacdo escrita. Fizemos a pergunta por

escrito: Vocé conhece algum mito? Relate sua resposta.

1. Em sua opinido, por que Contanabos concordou com a condicdo da princesa

para se casar com ele? Ele agiu com esperteza? Por qué?

2. Por que esse texto € caracterizado como mito?

3. Localize 10 palavras ou expressfes que sao coesivas no texto e explique que

ideia expressam:

Estudo dos fatos linguisticos do texto: Coesao

1. “Mas em profundidade seu dominio é enorme e desce por milhas [...]". Essas
duas conjuncdes indicam, respectivamente:

(A) Explicagéo e temporalidade (C) Localizacéo e explicagéo

(B) Oposicao e adicdo (D) Causalidade e justificativa

2. “De vez em quando gosta de afastar-se dos seus dominios [...]". A expressao
em negrito indica:
(A) Tempo (B) Modo (C) Lugar (D) Intensidade

3. Em...]Jora de maneira cruel e zombeteira, ora demonstrando-

Ihes [...] benevoléncia e generosidade”, os termos em negrito expressam
ideia de:
(A) Causalidade (B) Justificativa (C) Alternancia (D) Oposicao

4. “Enquanto isso, a esperta princesa [...]". O termo em negrito expressa a ideia de:
(A) Lugar (B) Modo (C) Oposicao (D) Tempo

5. “Enquanto isso, a esperta princesa [...]". O termo em negrito refere a:
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(A) O rei contando os nabos a noite inteira
(B) A princesa sendo raptada
(C)O apelido dado ao rei
(D) A vergonha do rei por causa do apelido
6. Na frase “[...] contam-se dele as mais estranhas histdrias, engracadas umas,
outras apavorantes”. As palavras em negrito referem-se a:
(A) Montanhas (B) Estranhas histérias (C) Serra pedregosa (D) ContradicGes
7. “[...] contam-se dele as mais estranhas historias [...]” A palavra em negrito refere-
se ao:
(A) Centro da terra (B) Apelido (C) Vizinho (D) Contanabos
8. “Ele detesta essa alcunha, porque ganhou-a num episodio [...]". As palavras em
negrito, respectivamente, referem-se a:
(A) Contanabos e alcunha (C) Bondoso e serra
(B) Dominio e princesa (D) Imperador e rainha
9. "Tem também o poder de transfigurar-se no que lhe der vontade [...]". O termo em
negrito adiciona uma ideia em relacao a anterior. A qual ideia anterior se refere:
(A) Contanabos concordando com a condigéo da princesa
(B) A princesa fugindo do reino subterraneo
(C) As mais estranhas histérias
(D) Contanabos reinando sobre as minas de metais e as jazidas preciosas...
10. Na expressao “[...] e pb6s-se logo a contar os nabos [...]", a palavra em negrito
expressa a ideia de:
(A) Modo (B) Tempo (C) Lugar (D) Intensidade
11. Na frase “[...] dizendo que se casaria, se huma noite sé ele contasse todos os
nabos [...]", 0 que expressa a palavra em negrito?
(A) Condicéao (B) Consequéncia (C) Explicacéo (D) Oposicéao
12. Em “[...] para observar os miseros e medrosos seres humanos, a custa dos
qguais se diverte [...]", a palavra em negrito refere-se a:
(A) Nabos (B) Animais (C) Seres humanos (D) Séculos

13. “Porque o soberano das montanhas, o gigante Contanabos, tem génio variavel e
estavel [...]", a palavra em negrito expressa ideia de:
(A) Explicacao (B) Finalidade (C) Alternancia (D) Adicao
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14. Na expressao “[...] de homem ou de animal, grande ou pequeno, andao diminuto
ou monstro assustador”, as palavras em negrito expressam a ideia de:
(A) Causa (B) Alternancia (C) Consequéncia (D) Temporalidade
15.No enunciado “[...] ele Ihe dera para satisfazer suas vontades [...]", a palavra em
negrito introduz uma oracéo que expressa a ideia de:
(A) Finalidade (B) Alternancia (C) Oposicao (D) Condicao
16.Em “Esse principe dos espiritos da terra possui na superficie terrestre [...]", a
palavra em negrito refere-se a:
(A) Ser humano (B) Contanabos
(C) Principe de Ménaco (D) Conde da Espanha
17.Na frase “[...] transformou-o em fogoso corcel e fugiu [...]", o termo em negrito
refere-se ao:
(A) Corcel (B) Rei (C) Principe (D) Nabo Magico
18. Em “[...] onde queria casar com ela, mas ela ja era noiva [...]", a palavra em
negrito expressa ideia de:
(A) Oposicéao (B) Adicao (C) Comparacao (D) Concluséao
19.Na expressao “[...] levou-a para seu palacio subterrdneo, onde queria casar-se
com ela”, a palavra em negrito refere-se a:
(A) Palacio subterraneo (C) Entre a Silésia e Boémia
(B) Castelo (D) Minas de metais
20.Em “[...] levou-a para seu palécio subterraneo, onde queria casar-se com ela”, a
palavra em negrito expressa ideia de:
(A) Modo (B) Lugar (C) Tempo (D) Causa

Finalizagdo: Apos a resolugéo dos exercicios, fizemos a corregéo de cada um,

tirando duvidas e explicando as classificagdes.

No Quadro 13, reproduzimos o Plano de Aula da 72 semana de intervencgao
pedagogica com atividades de leitura, interpretacdo oral e mecanismos de coesao
textual presentes no texto narrativo A Gata Apaixonada.

QUADRO 13: Plano de Aula da Sétima Semana da Intervencao Pedagdgica
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Sétimo Encontro: 32 semana de abril de 2017. Duragéo de 4 horas.

Atividade Leitura do texto, interpretagéo oral e resolucdo das atividades sobre coesao textual.

- Interpretar o texto com nova estratégia de leitura e resolver os exercicios sobre os
e mecanismos de coesao textual sequencial e referencial.

Material Projetor multimidia, texto com exercicios impressos em papel sulfite A4, contendo 3

utilizado paginas.

) Texto impresso dividido em seis partes e entregue uma de cada vez para leitura
Procedimento | ) . ) .
o et silenciosa para que os alunos antecipem o que vai acontecer, fazendo inferéncias.

e Ensino
Em seguida, interpretacéo oral e a resolucéo das atividades propostas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

O texto narrativo A gata apaixonada foi entregue para os alunos. Estes
fizeram leitura silenciosa, interpretacdo oral e resolucdo das atividades sobre os

mecanismos de coesao textual.

A GATA APAIXONADA

Quando perguntam como € que eu consegui sair com a Carla, eu respondo
que foi por causa do Aldemir Martins. O pintor famoso.

Eu estava, tranquilo, estudando. Juro. La pelas 3 da tarde o telefone tocou.
Era ela, a vizinha da casa 3.

A mée morreu h& uns quatro anos. O pai é super ciumento, ndo a deixa sair
de casa nunca.

____0Oi, Rodrigo... Vocé tem um gato grande, malhado?

_____Tenho. O nome dele é Sorvete.

____Sorvete?

____Quando a gente encosta a mao, ele se derrete todo.

____Ele briga com a minha gata, a Tati. Ja aconteceu varias vezes. Acho que
€ cilme.

____De outro gato?

____Na&o. De um quadro. Uma pintura. Do Aldemir Martins.

Dez minutos depois eu estava na sala da casa dela. S6 nés dois.

____Vocé vai ver — ela disse.

E sempre na mesma hora. Ja ouviu falar do Aldemir Martins?
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____JA. E um pintor famoso pra caramba. Mora aqui em S&o Paulo.

____Morava. Morreu h& pouco tempo. Minha mée era apaixonada pela pintura
dele. Ele ilustrava livros, revistas, jornais... Pintava cangaceiros, galos, passarinhos,
peixes...

____T6 sabendo. Desenhava até rétulos de maionese, de vinho...

____Minha mae comprava tudo que podia. A gente comia em pratos
desenhados por ele, tinha lencéis, tapetes, cortinas de banheiro...

Carla me levou pra um canto da sala. Em cima de uma imitacdo de lareira,
havia uma tela do Aldemir Martins, pequena, com o desenho de um gato. Um gato
gordo, vermelho e azul, um focinho enorme, mostrando as garras, sedutor, os olhos
verdes calmos, hipnaéticos.

____Minha mae adorava esse quadro.

Entdo ela me puxou pra trds de uma cortina pesada, que cobria a vidraga que
dava pro jardim.

Tati entrou na sala. Pulou pro beiral da falsa lareira e parou em frente ao
quadro, olhando pro gato pintado. Ficamos assim uns vinte minutos, escondidos,
calados. Até que ele apareceu. O velho Sorvete. O gato mais descolado do pedaco.
Veio gingando, passou entre os moveis, parou na frente da lareira, olhou pro alto, e
nao gostou nada do que viu.

Carla segurou no meu braco. Sorvete pulou pro beiral.

Briga de gato é mais rapido que videogame. Tati pulou, atravessou uma
janela aberta e fugiu pro jardim, com o Sorvete atras.

____Minha méae dizia que um artista é capaz de recriar a vida. Se Deus existe,
com certeza é um artista. Mas acho que vocé vai ter de trancar o Sorvete em casa,
Rodrigo.

N&o gostei daquilo.

____Nao Carla. A gente encontra outro jeito. Pra mim as pessoas, 0s bichos,
qualquer coisa que se mexa... tém de ter liberdade. Tém de ter uma janela aberta.

____Mas o Sorvete é meio selvagem...

____Isso. E assim que eu gosto dele. Eu também sou meio selvagem. Sabe o
que eu faco? Eu como o tomate inteiro. Eu néo fico esperando a minha mée partir e
colocar na salada!

Ela riu. Nao sei de onde tirei essa historia do tomate. Ai me empolguei, e ia
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dar mais exemplos de como eu era selvagem, mas a cortina abriu de repente e o pai
dela apareceu.

O cara ficou nervoso, quase chamou a policia, mas depois a gente explicou,
ele se arrependeu e acabou até deixando a filha sair comigo.

Eu e a Carla estamos namorando. Juro.

[(Conto de Ivan Jaf, ilustrado por Andrea Ebert (Revista Nova Escola, Fundacgao
Victor Civita, Jun-Jul/ 2006, p. 40-41)].

Estudo dos fatos linguisticos do texto: Coeséo

A) Nas guestdes de 1 a 21, observe a palavra em negrito de cada uma e escolha a
alternativa que corresponde a resposta certa. Atencdo! Algumas questdes

repetirdo a mesma resposta por se tratar do mesmo processo.

(A) Tempo (B) Modo (C) Lugar (D) Intensidade
(E) Condicéao (F) Negacao (G) Afirmacao (H) Oposicao
(D) Incluséo

. “Quando perguntam como € que eu consegui saircom a Carla [...]". ( )
. “Quando a gente encosta a mao, ele se derrete todo”. ( )
. “Ja aconteceu vérias vezes”. ( )

. “Dez minutos depois eu estava na sala da casa dela”. ( )

1

2

3

4

5. “Néao gostei daquilo”. ( )
6. “E sempre na mesma hora”. ( )

7.°34%. ()

8. “[...] e acabou até deixando a filha sair comigo”. ( )

9. “Mora aqui em Sao Paulo.” ( )

10. “Minha méae comprava tudo que podia.” ( )

11.%...] mas a cortina abriu...”. ( )

12.9...] abriu de repente e o pai dela apareceu.” ( )
13.“Ent&o ela me puxou pra tras de uma cortina [...].” ( )
14. “Ficamos assim uns vinte minutos.” ( )

15. “Até que ela apareceu.” ()

16. “Se Deus existe, com certeza é um artista.” ()

17.“Mas acho que vocé vai ter de trancar o sorvete.” ()
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18. “Mas o sorvete é meio selvagem.” ( )

19.“E assim que eu gosto dele.” ( )

20. “Eu também sou meio selvagem.” ( )

21.“O cara ficou nervoso, quase chamou a policia [...]". ( )

22.

B) Nas questbes de 1 a 10, observe a palavra em negrito e escolha a alternativa a
gue se refere:

(A) Rodrigo (B) Carla (C) Sao Paulo (D) Sorvete
(E) Aldemir Martins (F) Pai de Carla

“Era ela, a vizinhada casa 3.” ( )

“Quando a gente encosta a mao, ele se derrete todo.” ( )

“[...] como é que eu consegui saircom a Carla [...]". ( )

“‘Minha mae era apaixonada pela pintura dele.” ( )

“[...] ele se arrependeu [...]". ( )

“A gente comia em pratos desenhados por ele [...]". ( )

“E assim que eu gosto dele.” ( )

“

_Vocévaiver__eladisse.” () ()
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“Mora aqui [...]". ( )

10.“Eu como o tomate inteiro.” ( )

Finalizacdo: Apds a resolucdo dos exercicios, empreendemos a correcao,
tirando duvidas dos alunos e explicando as classificagfes.

No Quadro 14, encontra-se o Plano de Aula da 8% semana, contendo
atividades planejadas de leitura e avaliacdo sobre a apropriacdo do conteudo
trabalhado nas semanas anteriores por meio do texto narrativo Era uma vez uma

licAo inesperada.

QUADRO 14: Plano de Aula da oitava e ultima Semana da Intervencdo Pedagogica

Oitavo Encontro: 42 semana de abril de 2017. Duracéo de 4 horas.

o Leitura do texto e resolucdo das atividades sobre coeséo textual para verificacdo
Atividade ;
da aprendizagem.
S Interpretagdo do texto e resolucéo dos exercicios sobre os mecanismos de coesao
jetivo ; )
textual sequencial e referencial.

Continua
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ao

Material
e Texto com exercicios impressos em papel sulfite A4, contendo trés paginas.
utilizado

Procedimento ) ) ) ) . o
o et Texto impresso para leitura silenciosa e resolucdo das atividades propostas.
e Ensino

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Nessa aula, os alunos leram o texto silenciosamente e aplicamos

a

avaliacdo para verificar a sua aprendizagem sobre esta Proposta de Intervencao

Pedagdgica.

Entregamos o texto narrativo Era uma vez uma licdo inesperada aos alunos,

gue fizeram leitura silenciosa e resolveram as atividades propostas.

Era umavez uma licdo inesperada

No ultimo dia de férias, Lilico nem dormiu direito. Nao via a hora de voltar a
escola e rever os amigos. Acordou feliz da vida, tomou o café da manhd as
pressas, pegou sua mochila e foi ao encontro deles. Abragou-os a entrada da
escola, mostrou o relégio que ganhara no natal, contou sobre sua viagem ao
litoral. Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se com eles, 0 coragao
latejando de alegria. Aos poucos foi matando a saudade das descobertas que
fazia ali, das meninas ruidosas, do azul e branco dos uniformes, daquele
burburinho a beira do portdo. Sentia-se como um peixe de volta ao mar. Mas,
guando o sino anunciou o inicio das aulas, Lilico descobriu que caira numa classe
onde ndo havia nenhum de seus amigos. Encontrou l& s6 gente estranha, que o
observava dos pés a cabeca, em siléncio. Viu-se perdido e o sorriso que iluminava
seu rosto se apagou. Antes de comecar, a professora pediu que cada aluno se
apresentasse. Aborrecido, Lilico estudava seus novos companheiros. Tinha um
japonés de cabelos espetados com um jeito de nerd. Uma garota de olhos azuis,
vinda do Sul, pareceu-lhe fria e arrogante. Um menino alto, que quase bateu no
teto quando se ergueu, dava toda pinta de ser um bobo. E a menina que morava
no sitio? A coitada comia palavras, olhava-os assustada, igual um bicho do mato.
O mulato, filho de pescador, falava arrastado, estalando a lingua, com sotaque de

malandro. E havia uns garotos com tatuagens, umas meninas usando 6culos de
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lentes grossas, todos esquisitos aos olhos de Lilico. A professora? Téao diferente
das que ele conhecera... Logo que soou o sinal para o recreio, Lilico saiu a mil por
hora, a procura de seus antigos colegas. Surpreendeu-se ao vé-los em roda,
animados, junto aos estudantes que haviam conhecido horas antes. De volta a
sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo. Lilico caiu com o japonés,
a menina gaucha, o mulato e o grandalhdo. Comegaram a conversar cheios de
cautela, mas paulatinamente foram se soltando, aponto de, ao fim do exercicio,
parecer que se conheciam ha anos. Lilico descobriu que o japonés néo era nerd,
ndo: era 6timo em Mateméatica, mas tinha dificuldade em Portugués. A gaulcha,
que Ihe parecera tdo metida, era gentil e o mirava ternamente com seus lindos
olhos azuis. O mulato era um caicara responsavel, ajudava o pai desde crianca e
prometeu ensinar a todos os segredos de uma boa pescaria. O grandalhdo néao
tinha nada de bobo. Raciocinava rapidamente e, com aquele tamanho, seria legal
jogar basquete no time dele. Lilico descobriu mais. Inclusive que o haviam achado
mal humorado quando ele se apresentara, mas ja ndo pensavam assim. Entao
mirou a menina do sitio e pensou no quanto seria bom conhecé-la. Devia saber
tudo de passarinhos. Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas
pessoas. Se ele descobrira aquilo no primeiro dia de aula, quantas descobertas
nao haveria de fazer no ano inteiro? E, como um lapis deslizando numa folha de

papel, um sorriso se desenhou novamente no rosto de Lilico.

[(CARRASCOZA, Jodo Anzanello. llustrado por Daisy Sartori. Revista Nova
Escola, dez/2000. p. 34-35)].

Atividades sobre os fatos linguisticos: Coesao Textual

A. Nas questdes de 1 a 8, observe a palavra em negrito existente em cada uma das
frases e escolha dentre as alternativas de A a G que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesao existente. Existem frases com o
mesmo processo, portanto algumas letras serdo repetidas:

(A) Escola (B) Lilico (C) Antigos colegas (D) Grandalhdo

(E) Professora (F) Entrada da escola (G) Amigos da escola
1. “[...] pegou sua mochila e foi ao encontro deles.” ( )
2. “Aos poucos, foi matando a saudade das descobertas que fazia ali [...]". ( )
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“Surpreendeu-se ao vé-los emroda [...]". ()

“[...] que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara.” ( )
“Abracou-os a entrada da escola [...]". ( )

“Tao diferente das que ele conhecera [...]". ( )

“Tao diferente das que ele conhecera [...]". ( )

©® N o 0 b~ W

. “[...] seria legal jogar basquete no time dele.” ( )

B. Nas questdes de 1 a 17, observe a palavra em negrito existente em cada uma
das frases e escolha dentre as alternativas de A a J que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesao existente. Existem frases com o

mesmo processo, portanto algumas letras seréo repetidas:

(A) Lugar (B) Negacéo (C) Modo (D) Causa
(E) Comparagéo (F) Adicao (G) Intensidade (H) Afirmacéao
(I) Tempo (J) Oposigao (K) Explicagéo

“[...] guando o sino anunciou o inicio das aulas.” ( )

“Depois ouviu as historias dos amigos e divertiu-se com eles [...]". ( )
“Téao diferente das que ele conhecera [...]". ( )

“[...] mas ja ndo pensava assim.” ()

“Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.” ( )
“Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.” ( )
“De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo.” ( )

“[...] mas paulatinamente foram se soltando.” ( )

© ©® N o a bk WD

“Sentia-se como um peixe de volta ao mar.” ()

10.%...] ndo havia nenhum de seus amigos.” ( )

11.“Encontrou la so6 gente estranha...” ( )

12.“Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto se apagou.” ( )
13.“Ajudava o pai desde crianga.” ( )

14.9...] Lilico nem dormiu direito.” ( )

15.9...] daquele burburinho, a beira do portdo.” ( )

16.“[...] olhava-os assustada, igual um bicho do mato.” ( )

17.%...] e pensou no quanto seria bom conhecé-la. ( )
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Finalizacdo: No ultimo dia em sala de aula com os alunos do 9° ano do ensino
fundamental, recolhemos as folhas com o texto e 0s exercicios para correcao,
tabulacdo e andlise dos dados. Aproveitamos 0 momento para agradecer a
professora e 0s alunos por colaborarem com este projeto de intervencdo pedagogica
na area de Linguistica Aplicada com foco no descritor 15 que trata dos mecanismos
de coesdo da Prova Brasil de Lingua Portuguesa, cujos resultados, apés analisados,

esperamos que tragam contribuicdo para a comunidade educacional.

Ap6s a correcdo dos exercicios realizados pelos alunos, fizemos a
devolutiva em outro dia dessa mesma semana para a professora e 0s alunos,
conforme combinamos com eles no primeiro dia da intervencdo pedagdgica, no

inicio da pratica exploratoria.
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5 RESULTADOS DA PESQUISA

5.1 ANALISE DAS AVALIACOES DIAGNOSTICA E FINAL

Elaboramos a primeira Unidade Didéatica para atingir os objetivos desta
pesquisa. Selecionamos oito textos que possuiam material farto relativo aos
mecanismos de coesdo textual e percebemos que, para aborda-los na sala de aula,
precisariamos de 32 aulas para atingir os objetivos por meio da pratica exploratéria.
Entdo, selecionamos 4 aulas, ou seja, uma semana, para apresentar a intervencao
aos alunos e aplicar a avaliacao diagndstica. Apos corrigir a avaliacao diagnéstica
dos alunos e de posse dos resultados, fizemos alteracdes na Unidade Didatica para
maximizar a intervencdo pedagogica junto aos alunos, e utilizamos as quatro aulas
finais para avaliar a apropriacdo do conteudo e fazer a devolutiva aos alunos da
turma e a professora. Para as seis semanas do processo de intervencéo
propriamente dito, abordamos um texto por semana em 4 aulas para leitura,

interpretacéo e resolucéo das atividades xerocadas.

Portanto, utilizamos oito semanas ininterruptas nos meses de marco e abril
do ano letivo de 2017 para a implementacdo da Unidade Didatica e intervencao
pedagdgica. Na primeira e na Ultima semana, apresentamos um resumo da

avaliacdo diagnoéstica e final aos alunos (Tabelas 1 e 2, respectivamente).

O diagndstico contém 20 questdes de coesdo sequencial e 05 questdes de
coesao referencial, totalizando 25 questdes que, na corregao, tiveram o valor de 4
pontos cada para atingir a nota integral no valor de cem pontos. Na Tabela 1,
elaboramos uma sintese do contetudo de cada questdo e quantos alunos acertaram

dentre os 26 participantes da avaliagéo.

TABELA 1: Avaliacdo Diagnostica para a Intervencdo Pedagogica

. . _ Alunos que
Questoes Assunto: Coeséao Sequencial
acertaram

Continua



Concluséo

Alunos que

Questdes Assunto: Coesédo Referencial
acertaram

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).
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Nesta avaliagdo, conforme Tabela 1, os alunos demonstraram que tém um
dominio maior na resolucdo dos exercicios com 0sS mecanismos de coesdo
referencial, pelos acertos que tiveram antes da intervencao pedagodgica. Os acertos
dos 26 alunos ficaram assim: Questdo 1. 15 alunos acertaram; Questdo 2: 17
alunos acertaram; Questdo 3: 13 alunos acertaram; Questdo 4: 11 alunos
acertaram; Questdo 5: 8 alunos acertaram. Porém, nos mecanismos de coesao
sequencial os acertos por questdo foram menores. Nos exercicios que dao a ideia
de explicacdo e adicdo acertaram mais, entretanto, com a ideia de comparacao
expressa na palavra “como” 14 alunos acertaram e, em outra questdo com a
palavra “como” nenhum aluno acertou. Exercicio n°® 01: “Nao é como a maquina de
escrever, que a gente olha de cima [...]” e no exercicio n° 18: “Sabendo que ela
aguentaria sem [...], como sempre, a pobrezinha”. Percebemos que no exercicio 1,
a comparacao esta mais explicita do que no exercicio 18. Os alunos apresentaram
poucos acertos nos exercicios com mecanismos de coesdo sequencial que
expressavam ideia de concessao, condi¢cdo, oposi¢cdo, modo, tempo, negacéao,
duvida, lugar e finalidade.

Decorridos seis encontros de 4 aulas semanais, sendo 2 aulas em cada dia
da semana, em um trabalho com leitura dos textos e atividades sobre os
mecanismos de coesdo sequencial e referencial para que os alunos realizassem,
fixassem o aprendizado do conteudo, tirassem davidas sobre o assunto, em um
processo de ensino e aprendizagem intenso, aplicamos, na oitava semana, no ultimo

encontro, uma avaliacdo para sondar o nivel de aprendizagem dos alunos.

Essa avaliacdo continha 17 questbes de coesao sequencial e 08 questdes
de coesao referencial, totalizando 25 questées que, na correcao, tiveram o valor de
4 pontos cada para atingir a nota integral no valor de cem pontos. Na Tabela 2,

realizamos uma sintese do conteudo de cada questéo, igualmente feito na Tabelal.

TABELA 2: Avaliacdo Final da Intervencdo Pedagdgica

. . . Alunos que
Questdes Assunto: Coeséao Sequencial
acertaram
1 19
19
3 13

Continua



Concluséo

Alunos que

Questbdes Assunto: Coesédo Referencial
acertaram

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).
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Na avaliacéo final, conforme Tabela 2, houve um equilibrio dos alunos nos
acertos entre 0s exercicios com 0s mecanismos de coesdo textual sequencial e
referencial. Nos exercicios com 0os mecanismos de coeséo referencial, tiveram uma
melhora, chegando a 23 acertos no exercicio 8: “[...] seria legal jogar basquete no
time dele.”, sendo que, houve melhora significativa de acertos nos exercicios com os
mecanismos de coesdo sequencial. Concluimos, que o0s alunos, antes
demonstraram que ndo compreenderam alguns mecanismos de coesdo sequencial,
entenderam as palavras que expressam ideia de lugar, tempo, comparacao,
oposicao, explicacdo, negacgéo, adicdo e intensidade. Um dos motivos pode estar
relacionado aos questionamentos que faziam sobre o que cada palavra expressava
durante a intervencdo pedagodgica. Estas palavras, explicadas pra eles, passaram a
ter significacdo, levando-os a compreender a relacdo sintatico-semantica que

expressam 0s mecanismos de coeséo textual.

Na sequéncia de nossa proposta, empreendemos a corre¢do do diagndstico,
tendo anexado 50% das avaliagbes dos alunos no Anexo 1, cujo resultado foi a
meédia de acertos de 27,58%. Na avaliacao final, tendo anexadas 50% no anexo 2,
apos a intervencdo pedagogica, os acertos foram de 61,4%, um resultado bastante
expressivo e que aponta o desenvolvimento dos alunos acerca do conteddo

abordado, os mecanismos de coesao textual e referencial.

Nos anexos desta pesquisa, adotamos o critério de selecionar avaliacfes de
13 alunos (50%) da turma com 0S numeros impares para anexar os trabalhos dos
alunos da avaliacdo diagnostica e 13 alunos (50%) da turma com numeros pares,
como amostras da avaliagao final, conforme comprova o quadro 15, que traz a

relacéo de alunos e os trabalhos anexados.

QUADRO 15: AvaliacOes selecionadas para compor 0s anexos 1 e 2.

N© Relacéo de alunos — 9° Ano A - 2017 Diagnostico — Avaliacéo Final —
Anexo 1 Anexo 2

01 | André Como Dias X

02 | Anna Caroline de Oliveira X

03 | Bruno César Santos de Almeida X

04 | Daniele Aparecida da Cruz Ferreira X

05 | Danilo Carvalho Ferreira X

Continua
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Conclusdo
06 | Diego Aparecido Jordédo da Silva X
07 | Eduarda Rafaela dos Santos X
08 | Geovane de Moura Ferreira X
09 | Ivan Pinheiro de Barros X
10 | Jaqueline Cristina Araujo X
11 | Jefferson da Silva Mafra X
12 | Jhonatas Santos da Silva X
13 | Joice Cesério Lima de Oliveira X
14 | Keésia Kauane Rodrigues Joaquim X
15 | Leandro Gabriel Bueno dos Santos X
16 | Leticia Gabriele de Oliveira X
17 | Marcelo Augusto de Souza X
18 | Marcos Antonio dos Santos Luz X
19 | Natalia de Oliveira Esiparrapan X
20 | Nathan Daniel de Souza X
21 | Pamela Gabriela de Lima Costa X
22 | Rafaela dos Santos X
23 | Stefany Pereira dos Santos X
24 | Vinicius Cravo X
25 | Vinicius Reginaldo Ferrarini X
26 | Werginia Joseane da Silva X

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Nos dois textos trabalhados na avaliacdo diagndstica e na avaliacao final,
alguns mecanismos de coeséo nao foram contemplados, por ndo estarem presentes
no texto, ja que todos os exercicios elaborados foram extraidos do texto para melhor

entendimento dos alunos.

Os resultados apurados, apés a intervencao pedagogica, demonstraram que
houve aprendizagem dos alunos com o trabalho em sala de aula durante as 24 aulas
de ensino, provando que, os alunos podem melhorar os indices de acerto nos
descritores, quando trabalhados pelo professor. Desta forma, os resultados do SAEP

e da Prova Brasil podem melhorar e o IDEB de cada escola também.
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6 PROPOSTA DE UMA NOVA UNIDADE DIDATICA

Esta Unidade Didatica foi elaborada como sugestdo de abordagem de texto
em sala de aula, com estratégias e exercicios para os momentos do antes, durante e
depois da leitura, apresentando um modelo de atividades depois da leitura, com
questbes que levam o professor a organizar seu planejamento, conduzindo o0s
alunos a responderem perguntas com respostas encontradas no texto e respostas
que tém como referéncia o texto, mas exigem elaboracdo pessoal de acordo com
seu conhecimento de mundo. Ela diferencia-se da primeira, pois, ao questionar a
concepcao de leitura e linguagem na Prova Brasil, fizemos inovacfes para
sugerirmos mudancas para as novas edicbes desta Prova. Aos professores,
indicamos a aplicacdo em sala de aula, para que constatem os beneficios que traria

a aprendizagem dos alunos.

Enquanto, na primeira Unidade Didatica, elaboramos exercicios para uma
intervencdo pedagogica, com a finalidade de reforcar o aprendizado dos alunos,
visando melhorar os acertos na Prova Brasil e SAEP, a segunda Unidade Didética
foi elaborada para corrigir erros e superar as avaliagbes externas, posta como
modelo de concepcao de linguagem e leitura, na qual ha uma exigéncia de interacéo
entre o0s texto/leitor/autor para acontecer uma interpretacdo que contemple um
envolvimento dos conhecimentos textual, linguistico e de mundo, e ainda elaborada

como modelo a ser considerado pelas avaliagdes externas.

A segunda Unidade Didética, reproduzida a seguir, ndo fez parte da
intervencdo pedagogica, aplicada junto aos alunos do 9° ano do ensino fundamental,
nos meses de marco e abril de 2017, na turma e colégio apontados. Com a
elaboracdo dessa Unidade Didatica, intencionamos contribuir com os professores de
Lingua Portuguesa, de modo que sirva de modelo para que esses profissionais

possam elaborar outras Unidades.

O Guia de Livros Didéticos de Lingua Portuguesa 2017 para os Anos Finais
do ensino fundamental assinala, que o processo de selecdo dos textos, apresenta

duas formas de organizacéo, e que

A maioria adota tematicas gerais e/ou géneros na estruturacdo de suas
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unidades e/ou capitulos, enquanto um ndmero menor procura articular e
hibridizar uma determinada temética com a escolha de determinados
géneros ou sequéncias textuais (BRASIL, 2017, p. 23, grifos nossos).

A Unidade Didatica, ora apresentada foi elaborada apés estudos relativos a
Prova Brasil, e a organizamos pela tematica “A politica do filho unico”, com texto da
ordem do narrar e do expor e ilustracbes da unidade para motivar a producdo de
texto pelos alunos. Os textos foram abordados com estratégias de leitura e com
atividades de compreenséo e andlise linguistica, em uma concepg¢ao de linguagem e

leitura com foco na interagao autor/texto/leitor.

Em sua composicdo, pensamos em um leitor que fosse além da
decodificacdo do texto, que fizesse inferéncias, demonstrando ser um leitor
proficiente, capaz de construir significados as mensagens diversas que aparecem
nos mais variados géneros textuais. Nessa direcdo, citamos Kleiman (2004), para
qguem o leitor proficiente deve interagir com os trés niveis do conhecimento: o
linguistico, o textual e o de mundo, observando que, quando estes conhecimentos
“[...] interagem entre si, a leitura é considerada um processo interativo” (KLEIMAN,
2004, p. 13).

Com essa definicdo de leitor proficiente e por este trabalho ter foco no
processo de ensino e aprendizagem, defendemos a postura do professor como
mediador na abordagem de textos dos mais variados géneros textuais como pratica
social “[...] para desenvolver as capacidades de leitura e escrita necessarias para a

participagao efetiva do individuo num mundo multisemiético” (HILA, 2009, p. 154).

Nessa perspectiva de mediacdo da aprendizagem dos diferentes tipos de
textos, concordamos com Hila (2009, p. 154) que o professor deve desempenhar
importante papel, “[...] cabe ao professor a tarefa de oportunizar aos alunos a
apropriacdo das caracteristicas discursivas e linguisticas dos mais variados géneros

textuais, inseridos em praticas reais e contextualizadas.”

No planejamento das aulas de leitura e interpretacdo de textos, sao
fundamentais as estratégias a serem trabalhadas nos momentos do antes, durante e
depois da leitura, como assinala Solé (1998). Na acepc¢édo desta autora, todas as
estratégias para o antes da leitura contribuem para a motivagdo, ativar o
conhecimento prévio, fazer previsdes e formular hipéteses sobre o texto. Nesse

sentido, ao considerarmos a relevancia de todas as etapas, na Unidade Didatica,
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elaboramos atividades escritas de pos-leitura com questdes de natureza
diversificada: algumas fechadas e outras abertas, buscando abranger o
conhecimento do aluno a partir de uma sequéncia de perguntas do contexto de

producado, de compreenséo, do género e de interpretacdo do texto.

De acordo com Hila (2009, p. 172), h4 uma ordem na elaboracdo das

guestdes que levam o aluno a compreender melhor o texto:

No que tange a aula de leitura, experiéncias formativas por nés vivenciadas
tém demonstrado que saber sequenciar uma ordem adequada das
perguntas de leitura [...] auxiliam o professor a organizar melhor sua aula de
leitura, bem como ajudam as criangas a construirem andaimes necessarios
para a correta producdo de sentidos do texto.

Para melhor entendimento da Prova Brasil, realizamos um estudo das
avaliacdes externas implantadas no sistema educacional brasileiro para cumprir as
exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), cuja finalidade é obter
parametros bem definidos no Brasil para a chegar a um “ranking” das escolas,
denominado indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica (IDEB), que leva em
conta a aprendizagem e aprovacdo dos alunos. Diante dos resultados obtidos via
avaliacdes externas, os governantes das esferas municipal, estadual e federal teriam
dados para avaliar suas acdes, podendo reestrutura-las, bem como adotar politicas
publicas que tragam avancos significativos para o campo da educacdo. Entretanto,
como assinalamos, as notas obtidas pelas escolas e comparadas com as metas
projetadas pelo MEC até 2021 dificilmente os indices planejados serdo alcancados
em todos os niveis, com excecdo dos resultados obtidos nos anos iniciais do ensino
fundamental, que demonstram que o0s objetivos estdo sendo atingidos antes do

prazo previsto.

Ante esse contexto educacional, realizamos um estudo da Prova Brasil como
esta posta nos dias atuais e propomos mudancas na elaboracdo e aplicacdo dessa
avaliacdo. Nossa finalidade é que alcance resultados positivos e proximos da
realidade do aprendizado nas redes escolares e que se aproximem dos resultados

das provas internas aplicadas nas escolas no cotidiano das salas de aula.

Na sequéncia, discorremos sobre autores que também empreenderam
estudos da Prova Brasil, e os resultados por eles alcancados, apontados neste

trabalho, nos ajudardo a propor melhorias nessa avaliagdo externa intitulada Prova
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Brasil.

Costa-Hilbes e outros autores (2014) afirmam que a Prova Brasil adota
apenas questdes de multipla escolha de respostas. As autoras fazem sugestdes
para os professores para levar seus alunos a dominar as exigéncias dessa avaliagao
externa: trabalhar com varias estratégias de leitura para além da etapa da
decodificagéo; instigar os alunos a ler na busca, ndo somente do significado das
palavras, mas também para fazer uma leitura de mundo; compreender o valor da
leitura para entender os acontecimentos e, assim, a real funcdo da linguagem;
oportunizar o trabalho em sala de aula com os variados géneros discursivos para a
constituicdo de um leitor ativo e, consequentemente, melhorar o desempenho na
Prova Brasil; apresentar textos que contemplem o0s contextos sociais, histéricos e
ideologicos em uma perspectiva historico-critica e preparar os alunos para entender
0 cotidiano que exige a compreensao do uso da linguagem em uma interagcdo nas

praticas de letramento para que tornem leitores proficientes.

Apos a andlise dos cinco descritores pertencentes ao tépico 1 da Prova
Brasil, Fuza e Menegassi (2009) concluiram que nessa avaliagcdo 0 sujeito |é para
retirar informacdes do texto, responder as questdes, e fica restrito a primeira etapa
de leitura — a decodificacdo —, deixando de adentrar nas etapas de compreensao e
interpretacdo, 0 que ndo o torna um cidaddo critico e preparado para atuar
ativamente no meio social. Quanto a linguagem, assinalam que é utilizada na Prova
Brasil como expressdo do pensamento ou como instrumento de comunicac¢ao: nao
h& contemplacdo da linguagem como interacdo dos sujeitos, como didlogo entre

autor/ texto/ leitor e seu conhecimento de mundo.

Pereira e Mori (2011), no tocante aos resultados obtidos pelas escolas do
Estado do Parana na Prova Brasil, especialmente os das séries finais do ensino
fundamental em Lingua Portuguesa, observaram que a média varia entre 173,56 a
289,03, enquanto que a média brasileira em 2005 foi de 226,45 e em 2007 de
229,96, mantendo a posicdo na avaliacdo praticamente inalterada. Essa andlise
ainda revela que no Parana, 63% das escolas obtiveram média de 225 e apenas

0,03 conseguiram atingir o nivel de 275.

Esses resultados, corroborando Pereira e Mori (2011), séo atribuidos a
diversos fatores que explicam a ma qualidade do ensino, constatada pelo baixo
desempenho dos alunos na Prova Brasil: curriculos e conteudos inadequados, falta
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de mediacdo do professor no processo de aprendizagem, desinteresse do
estudante, pratica pedagogica do professor defasada, distribuicdo injusta de
recursos materiais e simbdlicos e inexisténcia de politicas publicas sociais,

principalmente em municipios com baixo indice de Desenvolvimento Humano — IDH.

Os autores apontam ainda para o analfabetismo funcional detectado pela
dificuldade de leitura e compreensdo do texto pelos alunos. Isto induz a olhar
criticamente as causas desse problema que, atualmente, exige como tentativa de
solugéo, dentre outras, a aquisicao de materiais e a ado¢do de novas metodologias
de ensino. Pereira e Mori (2011) acrescentam que € preciso diagnosticar o aluno
para levar em consideracao suas condi¢cdes sociais e econdmicas e, assim, oferecer-
lhe o direito de conhecer os conteidos acumulados pela humanidade historicamente,

a fim de torna-lo critico para viver e conviver no/com o mundo gque o cerca.

Ainda citando Pereira e Mori (2011), em relacdo aos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa estes indicam que a abordagem
da lingua em sala de aula apenas tem sentido se desenvolver as habilidades de
falar, ouvir, ler e escrever, enquanto que as Diretrizes Curriculares Estaduais
(PARANA, 2008) apontam para um trabalho equivalente aos PCN, porém seu
conteudo estruturante é o discurso como pratica social. Na visdo das autoras, o
Curriculo Basico do Parana concorda com os PCN e DCE, e acrescentam que nao
pode haver a fragmentacdo dos conteudos a serem ensinados. Nos documentos
analisados, pontuam que ao professor cabe a tarefa de propor leitura aos alunos, na
qual eles possam atribuir sentidos através do contato com géneros do discurso
diversificados, pois nesse contato com a linguagem em esferas sociais diversas,

aumentam as chances de envolvimento e compreensao dos textos estudados.

Assinalamos que o0s estudos realizados sobre a Prova Brasil neste
levantamento contribuiram com esta pesquisa por esclarecer a concepc¢do de
linguagem e de leitura. Na sequéncia, apresentamos sugestdes para o trabalho em
sala de aula e para a aplicacao de outras edi¢cdes dessa avaliacdo com o objetivo de
aproximar as avaliacdes externas das avaliagOes internas, intencionando que o0s

alunos melhorarem seu desempenho.

Selecionamos dois textos que pertencem a unidade tematica A politica do
filho Unico, um da ordem do narrar e outro da ordem do expor, para elaborar esta

Unidade Didatica. Para a compreensdo do texto com a pratica de leitura, optamos
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pela fundamentacdo tedrica com base nas ideias de Solé (1998), que propbe
atividades para antes, durante e depois da leitura. Apresentamos sugestfes de

estratégias de leitura para os trés momentos.

TEXTO 1

1. Antes da Leitura: O professor explica seu objetivo nessas aulas, que é ‘Ler o texto e

compreender para resolver as atividades propostas depois da leitura’.

(A) Iniciar um didlogo com os alunos para saber quantos irmdos tém e se tém irméos
por meio de um levantamento na turma. Provavelmente, surgirdo alunos sem
irm&os. Se néo tiver, pedir que imaginem para comecar o proximo passo.

(B) Debater com os alunos sobre os proés e contras de ter irmaos.

(C)Perguntar se conhecem algum pais que adota a politica do filho Gnico; Discutir, com
os alunos, as suas respostas.

(D)Colocar no Datashow ou Tv pendrive o video China avalia mudar a politica do filho

Unico — uma dose de atualidade.

CHINA PROVOCA
MUDANCAS NA POLITICA

DO FILHO UNICO

P M o) 015/722 B & O

Fonte: Disponivel em: <https://youtu.be/P3ewNibw7Lc>. Acesso em: 11 jan. 2018.

(E) Debater com os alunos o texto contido no video.
(F) Apresentar o titulo do texto: E se as pessoas sO pudessem ter um filho?

Debater e comentar as respostas e levantar hipéteses com os alunos sobre o
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assunto do texto. Deixar abertas todas as hipoteses levantadas para que
confirmem ou ndo no momento da leitura do texto.

(G)Em seguida, apresentar no projetor multimidia o subtitulo e discutir com os
alunos o trecho.

(H)A politica do filho Unico poderia ser a solugdo para um mundo a beira do
colapso. Se a regra vingasse por muitas geracdes, seria um mundo mais
velho e bem mais vazio. Ap6s um par de séculos, as criangcas nem saberiam
0 que € “irmao”.

() Mostrar a ilustracdo do texto exposta na revista, sempre debatendo e
levantando hipéteses a respeito do que seria abordado no texto.

(J) Na fase da pré-leitura, ou como afirma Solé (1998) antes da leitura, torna-se
relevante trabalhar com algumas estratégias que buscam o conhecimento de
mundo do leitor para o levantamento de hipéteses e suas confirmacdes ou
ndo. Portanto, propomos esses exercicios:

Diga o nome de algumas revistas que vocé conhece;

Qual é sua revista favorita? Por qué?

Para que servem as revistas?

(K) Apresentar a capa da revista no projetor multimidia e estudar as manchetes,

bem como o nome da revista, nimero, data, os textos verbais e ndo-verbais:
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WWW. SUP[RIN'[R[SS‘\N‘( COM.BR

dormimos 1Th30 a menos do q
acontecendo e saiba como dd

#| EXEMPLAR DE
§| ASSINANTE

MO
71 OREIDO | CAES COBAIAS: | BANKSY | HOMEM-LIXO | DR, | @ Btnoo
E.: CAMAROTE POR(KR‘ESK\VOS 0 RA SEM JOGA OBAMA

OBEST-SELLER

SEM ROSTO

AIS DOS 2 vA YORK | NADA FORA g
Abril B SHANTES E S r:JC? PTR P.56

p.64

Fonte: Capa da revista de publicacdo do texto 1 (Revista Super Interessante, 2013)

2. Fase da Leitura ou para Solé (1998) durante a leitura:

(L) Entregar o texto para os alunos e solicitar que fagam uma leitura silenciosa.
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pessoas so
pudessem
ter um filho?

A politica do filho unico poderia ser a

solugdo para um mundo a beira do colapso.

Se a regra vingasse por muitas geragdes,
seria um mundo mais velho e bem mais
vazio. Apds um par de séculos, as criangas
nem saberiam mais o que é “irmao”.

TEXTO Emiliano Urbim
ILUSTRAGAO Magenta King
DESIGN Inara Negrdo

96 SUPER/ DEZEMBRO 2013

Fonte: Revista Super Interessante (2013).

.
Ela Camlnha, ele resmunga. “Achei
que o nosso trabalho da faculdade ia ser sobre ice-
bergs.” Ela ndo reage, ele segue. “Ou petréleo. Ou
cinema. Mas vocé insistiu tanto para que fosse sobre
irmao. Por qué?” “O: quanto antes a gente comegar,
antes a gente termina.” Derrotado, ele lamenta.
“Odeio aula de Histéria.”

Ele e ela nasceram em uma realidade singular:
nesse mundo, todos sdo filhos tnicos. Comegou
como exemplo, se tornou obrigagio e, passado tan-
to tempo, é como as coisas s30. A semana tem sete
dias, as pessoas tém s6 um filho.

No comego do século 22, era isso ou o apocalipse.
As previsoes otimistas falharam: 20 bilhoes de ha-
bitantes exauriam o mundo. Espécies eram extintas
semanalmente. Mesmo com paises inteiros trans-
formados em pasto e lavoura, faltava comida. Mes-
mo com os rios amazénicos apropriados pela ONU,
faltava dgua. O avango cientifico e tecnolégico nao
era mais capaz de suprir a demanda da humanidade.

Foi quando a Austrdlia decidiu ressuscitar a pol{-
tica do filho unico, abandonada oficialmente pela
China desde a revolugdo democritica de 2049. As
regras eram rigidas e valiam para todos os residen-
tes, cidaddos e imigrantes. Ap6s o primeiro parto,
as mulheres eram esterilizadas. O pai, quando
identificado, também. Caso segundos filhos fossem
descobertos, quem arcava com as consequéncias
eram os adultos responsdveis - uma ferramenta
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que se demonstrou extremamente eficaz em coibir
nascimentos ilegais. Valendo-se de isolamento ge-
ogrdfico e armas nucleares, o pafs resistiu as san-
¢Oes e ao desprezo internacional.

Apds décadas como escéria do mundo, a Australia
passou a colher e divulgar resultados. Com menos
gente, havia lugar para fauna - coalas e cangurus
foram recriados em laboratério e soltos na natureza.
A previdéncia, reformulada e vitaminada por re-
cursos liberados pela economia com educagio, dei-
xou de ser um problema. Cada geragiio, sempre
metade da anterior, contava com mais dinheiro,
espago, opgdes de emprego - as vagas encerradas
eram automatizadas sem atritos. O mundo, 4 beira
de uma guerra mundial por recursos basicos, per-
doou a Austrilia. E seguiu seu exemplo.

Conforme ele e ela descobrirdo em sua pesquisa,
registros de revoltas e protestos contra a doutrina
foram convenientemente suprimidos dos registros
oficiais. Fala-se na Peti¢ao dos Pets, que baniu todo
e qualquer animal de estimagio - alguns consu-
miam mais que filhos. Acabou também qualquer
tipo de oposig#io ao casamento gay: a unido sem re-
produgdo passou a ser a mais incentivada de todas.
Algumas fontes mencionam um Massacre dos Gé-
meos, mies tendo de escolher um filho s6 - o fato é
que eles desapareceram h4 tempos.

E verdade que alguns lideres, ansiosos por sobre-
pujar vizinhos, mandaram seus povos se multipli-

carem. Suas nagdes acabaram sendo atacadas com

0 controverso gds esterilizante, ainda ativo em al-
guns territSrios. Ainda hoje, hordas de antirrepro-
dutores fandticos peregrinam até os locais atingidos

para se tornarem estéreis.

E 0 mundo foi ficando menor. Ou melhor, dife-
rente. Vagas nas escolas viraram camas de asilos.
Buffets infantis deram lugar a estidios de pilates.
Universidades pertinho do metré deram lugar a
imensos bingos préximos de trens turisticos. Idolos
adolescentes deram lugar a celebridades da terceira,
quarta, quinta idade. Quando alguém cogita derru-
bar o dogma de um filho s6, a resposta é slida: me-
nos € mais. Por falta de carros, avenidas viraram
parques. O transito... que transito? O crime, com
cada vez menos jovens, caiu sucessivamente. Pro-
fissdo, vocé escolhe a que quiser - quase uma for-
malidade, jd que mdquinas fazem quase tudo.

A populagdo das cidades encolheu, sobram imé-
veis de todos os tipos. E faz 200 anos que ninguém
sabe o que ¢ dividir um quarto - ou qualquer outra
coisa. Duzentos anos sem saber o que € ser cagula,
mais velho, primo de alguém, sem os escudos e ci-
catrizes que vém desse convivio.

Ele acha melhor assim. “Imagina ter de amar
mais de um filho. Loucura.” Ela tem certeza de que
este mundo de filhos tinicos ¢, em virios sentidos,
muito vazio. Calada, acaricia sua barriga, onde ba-
tem dois pequeninos coragdes. £
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Fonte: Revista Super Interessante (2013).
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3. Apos a leitura, entregar as perguntas na seguinte ordem: perguntas do contexto
geral de producdo do género, perguntas de compreensdo e perguntas de

interpretacdo na perspectiva do leitor e de interacéo leitor/texto.

A. Perguntas do contexto de producéo:
1. Que tipo de texto € este?
2. Em que lugar esta publicado este texto?
3. Para que serve este texto?

4. Para quem este texto € normalmente escrito?

B. Perguntas de compreenséo:
1. Apos fazer a leitura, responda qual € a ideia principal do texto?
2. Os dois personagens tém ideias semelhantes no texto?
3. Pela leitura do texto, o personagem demonstra saber sobre a gravidez da
companheira que € de gémeos? Prove sua resposta com trechos do texto.
4. Quais fatos importantes os personagens descobriram em sua pesquisa que
foram suprimidos dos registros oficiais?

5. Com a politica do filho Gnico como ficou o0 mundo de acordo com o autor?

C. Perguntas de interpretacdo centradas na perspectiva do leitor:
1. A partir da leitura do texto, a que conclusédo vocé chegaria sobre a moral da
historia?
2. Explique com poucas palavras o titulo do texto.
3. O texto apresenta um final otimista ou pessimista? Justifique sua resposta.
4. Os fatos apresentados no texto s&o reais ou ficticios? Justifigue sua

resposta.

D. Perguntas de interpretacdo centradas na perspectiva da interacao leitor e texto:
1. Os personagens expdem suas opinides no texto. Elas sao idénticas?
Justifique sua resposta.
2. Vocé conhece algum pais que adotou ou adota a politica do filho Unico?
Qual? Relate o que sabe sobre o assunto.
3. A partir dessa experiéncia ficticia na Australia, como vocé se posiciona sobre

0 assunto do texto ser adotado no Brasil?
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4. O Planeta Terra pede socorro por causa da superpopulagéo prevista para os
proximos anos e os problemas decorrentes desse aumento. Historicamente,
temos paises que adotaram essa politica e outros que sao contra. Apos a leitura
do texto, qual sua opinido sobre a politica do filho Gnico ser adotada no mundo?

Se, em sua opinido, tiver pontos positivos e/ou negativos, comente-o0s.

Andlise linguistica sobre alguns mecanismos de coesdo sequencial e

referencial presentes no texto.

1. Substitua a palavra em negrito por outra (mecanismo de coesdo) que expressa o
mesmo sentido:
a) “ApOs décadas como escoria do mundo, a Australia passou a colher e

divulgar resultados.”

b) “Ele e ela nasceram em uma realidade singular: nesse mundo, todos sao

filhos Unicos.”

c) “Mas voceé insistiu tanto para que fosse sobre irmé&o.”

d) “Caso segundos filhos fossem descobertos, quem arcava com as

consequéncias eram os adultos responsaveis [...]”

2. Leia as oracfes abaixo e faca o que se pede em cada uma:
a) “E seguiu seu exemplo.” Temos uma expressao retirada do texto que refere-

se a um pais e a um fato. Quais séo?

b) “No comego do século 22, era isso ou o apocalipse.” A palavra em negrito

refere a que fato de acordo com o texto lido?

c) “Apdés décadas como escoria do mundo [...]” A palavra em negrito liga
expressdes no texto lido, portanto, € um mecanismo de coesao que expressa a

ideia de

d) “Ela néo reage, ele segue.” A palavra em negrito na oragao retirada do texto

lido expressa uma ideia de
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e) “E se as pessoas s6 pudessem ter um filho? A palavra em negrito no titulo do
texto expressa uma ideia de

f) “Ou petrdleo. Ou cinema.” As palavras em negrito das oracfes retiradas do

texto expressam uma ideia de

g) Entre os paragrafos 7 e 8 leia o seguinte trecho: “E o mundo foi ficando menor
[...]". A palavra “E” teve uma relacdo de ligacdo importante entre os dois
paragrafos. Que relacdo ela expressa? Explique o porqué dessa importancia na

producéo do texto.

3. Producéao Textual
a) Leia os pontos positivos e 0s negativos de ser filho Unico. Relina com alguns

colegas da sala e os discuta, acrescentando outros. Anote as opinides:

Pontos positivos: “Esqueca os esteredtipos sobre criangas que crescem sem

irmaos. Especialistas garantem que elas podem se tornar adultos tdo ou mais

saudaveis do que aquelas que crescem em grandes familias.’

Fonte: Disponivel em: <http://istoe.com.br/88719 DERRUBANDO+MITOS+DO+FIL
HO+UNICO+ PARTE+1/>. Acesso em: 1 set. 2017.

Pontos negativos: reflita sobre o que indaga Lisandra Pioner: “Todo filho

anico € mimado, egoista e genioso?”

Fonte: Disponivel em: <http://zh.clicrbs.com.br/rs/vida-e-estilo/vida/nossos-filhos/noti
cia/2014/ 10/lisandra-pioner-todo-filho-unico-e-mim>. Acesso em: 1 set. 2017.
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TEXTO 2

a. Antes da Leitura: Como o tema ja foi trabalhado, o professor pode passar o

seguinte video no Datashow para retomar o assunto e fazer um debate.

P >l o) 005/409

Fonte: Disponivel em: <https://youtu.be/0Qz59Bgst7w>. Acesso em: 14 jan. 2018.

2. Fase da Leitura ou para Solé (1998) durante a leitura:

Entregar o texto para os alunos e solicitar que fagam uma leitura silenciosa

China e a Politica do Filho Unico

A politica de filho Unico foi lancada pelo governo no fim da década de 70,
consiste numa lei onde fica proibido na China ter mais de um filho. Casais que tém
mais de um filho sdo punidos com multas. Existem hoje 80 milhdes de filhos Unicos
na China. Conhecidos como “pequenos imperadores”.

Objetivos:

E uma desesperada tentativa de controlar o crescimento populacional que ja
chegou a 1 bilhdo e 300 milhdes de pessoas e facilitar 0 acesso da populacdo a um
sistema de saude e educacdo com qualidade. Segundo informacdes oficiais, a
politica do filho Unico evitou que a populacdo da China explodisse com mais 400
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milhdes de pessoas nos ultimos 25 anos.

Excec¢Oes e Ambiguidades:

Apesar de ser chamada de politica do filho Unico, as regras oferecem uma
série de excecdes e ambiguidades, algumas existentes devido a ampla oposicéo ao
limite. Por exemplo, em grande parte da China rural, a maioria das familias pode ter
um segundo filho, principalmente se a primeira for mulher.

Consequéncias — Desequilibrio Demogréafico:

Criticos dessa lei, afirmam que ela foi responsavel pelo aumento de abortos,
principalmente fetos do sexo feminino. Se um casal pode ter somente um filho,
consequentemente vai querer um filho homem, sendo esta uma exigéncia cultural
ainda profundamente arraigada no povo chinés. Se, por acaso, o bebé € menina,
surge para o casal um gravissimo problema ético e cultural: se ficar com ela, ndo
pode mais ter o filho homem. A triste realidade é normalmente a morte ou o
abandono da menina recém-nascida.

China — A Tradicao pelo Filho Homem:

Na China, a preferéncia dos pais pelo filho de sexo masculino é uma tradicéo
profundamente arraigada, desde a idade feudal. No filho homem, concentra-se a
responsabilidade de manter os pais quando idosos, de possibilitar-lhes um enterro
solene, de fazer as oferendas sobre os tumulos deles para as necessidades ap0s
morte, conforme a tradicdo confuciana. Somente o filho homem € o Unico herdeiro
dos bens da familia. A menina, pelo contrario, € destinada a se casar pouco
importa, se gostar ou ndo, se for amada ou desrespeitada pelo marido.

China alivia politica do filho tnico apés terremoto:

Méaes que perderam filho no terremoto de Sichuan terdo autorizacdo para
engravidar.

O terremoto de 12 de maio foi ainda mais doloroso para muitos chineses,
pois ele matou muitos filhos Unicos. A destruicdo de quase 7.000 salas de aula
durante um dia letivo abalou a China, com imagens nos jornais focando em
pequenas maos e em mochilas em meio aos montes de escombros. Nao ha
informacgdes oficiais sobre quantas criancas estao entre os mortos, mas estima-se
que passem de 10 mil.

Filho — S6 com autorizagéo:

O governo chinés decidiu abrir uma excec¢do na politica de filho Unico para
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pais, cujo filho foi morto, gravemente ferido ou incapacitado pelo terremoto do dia
12, de 7,9 graus na escala Richter. De acordo com a Comissdo de Planejamento
Familiar a populacdo de Chengdu, capital da Provincia de Sichuan — a mais afetada
—, 0s pais de vitimas da tragédia (a medida vale sO para eles) que desejarem ter
outro filho poderédo conseguir certificados nas comissdes das cidades de Chengdu,
Dujiangyane Pengzhou. O governo planeja atender inicialmente 1.200 familias.

Fonte: Disponivel em: <https://www.mundovestibular.com.br/articles/9333/1/China-
e-a-Politi ca-do-Filho-Unico/Paacuteginal.html>. Acessado em: 20 dez. 2017.

3. ApGs a leitura, entregar as perguntas na seguinte ordem: perguntas do
contexto geral de producdo do género, perguntas de compreensdo e perguntas de

interpretacdo na perspectiva do leitor e do texto/leitor.

A. Perguntas do contexto de producéo:
1. Que tipo de texto é este?
2. Em que lugar esta publicado este texto?
3. Para que serve este texto?

4. Para quem este texto € normalmente escrito?

B. Perguntas de compreensao:
1. Qual é a ideia principal do texto?
2. Qual é a explicacdo dada no texto sobre a preferéncia pelo nascimento de
filhos homens?
3. E qual é a explicacdo dada no texto sobre a recusa do nascimento de criancas
do sexo feminino?

4. O que levou o governo chinés a adotar a politica do filho tnico?

5. O que os pais fazem quando o primeiro filho € uma menina? Por qué?
6. Qual motivo levou o governo chinés a abrir excecdo sobre a politica do filho

unico? O que teria que fazer para ter outro filho nessa regra de excecéo?

C. Perguntas de interpretagao centradas na perspectiva do leitor:

1. A partir da leitura do texto, vocé acha democratico ter excecao na lei?
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Justifique sua resposta.

2. Explique com poucas o que significa e representa pra um pais 400 milhdes de
pessoas a mais na China em 25 anos.

3. Diante das catastrofes na China, houve mudanca na politica do filho Gnico por
parte do governo? Justifique sua resposta.

4. Os fatos apresentados no texto séo reais ou ficticios? Justifique sua resposta.

. Perguntas de interpretacéo centradas na perspectiva da interacao leitor e texto:

1. Como vocé interpreta no primeiro paragrafo a expressao “pequenos
imperadores”?

2. A politica do filho tnico na China iniciou-se em 1970. Como ela esta hoje?

3. Qual é sua opinido sobre a adocao da politica do filho Gnico no Brasil?
Argumente sua tese.

4. Dé sua opinido sobre o tratamento dado a diferenca de sexo nessa politica
chinesa? Ha discriminacdo do sexo feminino? Por qué?

5. Historicamente a preferéncia pelo nascimento de menino vem de muito longe.
Expligue com suas palavras este trecho do texto: “Na China, a preferéncia
dos pais pelo filho de sexo masculino é uma tradicdo profundamente

arraigada, desde a idade feudal.”

. Resolva os exercicios sobre os mecanismos de coesdo. Classifique os
mecanismos de coesdo sequencial em negrito, descrevendo a relacéo de sentido
que expressa:

1. “Conhecidos como pequenos imperadores.”

2. “[...] consiste numa lei onde fica proibido na China ter mais de um filho.”

3. “Apesar de ser chamada de politica do filho unico [...]”

4. “Por exemplo, em grande parte da China rural [...]"

5. “[...] principalmente se a primeira for mulher.”

6. “A triste realidade é normalmente a morte ou o abandono da menina recém-

nascida.”

7. “[...] € uma tradicao profundamente arraigada, desde a idade feudal.”
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8. “[...] entre os mortos, mas estima-se que passasse de 10 mil.”

9. “Nao ha informacbes oficiais sobre quantas criancas [...]”

10. “O terremoto de 12 de maio foi ainda mais doloroso para muitos chineses,

pois ele matou muitos filhos unicos.”

F. Expligue a quem se refere os mecanismos de coesao referencial em negrito:

1. “Criticos dessa lei, afirmam que ela [...]”

2. “Se um casal pode ter somente um filho, consequentemente vai querer um

filho homem, sendo esta uma exigéncia cultural [...]”

3. “[...] concentra-se a responsabilidade de manter os pais quando idosos, de

possibilitar Ihes um enterro [...]”

4. “O terremoto de 12 de maio foi ainda mais doloroso para muitos chineses, pois

ele matou muitos filhos Unicos.”

5. “[...] se ficar com ela, ndo pode mais ter o filho homem.”

6. Analise e responda qual é o mecanismo de coesdo que faz a ligacdo entre
dois paragrafos ou mais, diga a relacdo (supraparagrafica) que expressa e qual a

importancia e significacdo no texto:

E uma desesperada tentativa de controlar o crescimento populacional que ja
chegou a 1 bilhdo e 300 milh6es de pessoas e facilitar o acesso da populacdo a um
sistema de salude e educacdo com qualidade. Segundo informacdes oficiais, a
politica do filho Unico evitou que a populacdo da China explodisse com mais 400

milhdes de pessoas nos ultimos 25 anos.

Excec¢bes e Ambiguidades:

Apesar de ser chamada de politica do filho Unico, as regras oferecem uma série
de excecdes e ambiguidades, algumas existentes devido a ampla oposicdo ao
limite. Por exemplo, em grande parte da China rural, a maioria das familias pode ter
um segundo filho, principalmente se a primeira filha for mulher.

Resposta:

G. Com a leitura do texto, vocé entendeu melhor o que é a politica do filho Unico
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adotada por alguns anos na China. Observe os textos a seguir e redija um artigo
de opinido sobre a politica do filho Gnico. No entanto, vocé deve respeitar
algumas regras para escrever artigos de opinido de forma eficaz:

Escolha um tema e um titulo atrativos.

Defina o seu argumento ou argumentos.

Sustente a sua opinido.

Seja claro e conciso.

Adeque a sua linguagem ao leitor.

o o A W DN PP

Conclua, confirmando a ideia principal.

A REGIONAL

-
X

COMO FUNCIONA:

%

A POLITICA DO

FILHO UNICO?

tug

Fonte: Disponivel em: <https://3.bp.blogspot.com/-A_4gCSqQTp0/VowyhETFOUI/AA
AAAAAAIOk/ROISLIKRsLQ/s1600/0%2Bdirigismo%2Bat%25C3%25A9%2Bn0%2Bn
%25C3%25BAmero%2Bde%2Bfilhos%2Bdeixou%2BChina%2B%25C3%25A0%2Bb
eira%2Bda%2Bcat%25C3%25A1strofe.jpg>.




121

Fonte: Disponivel em: <https://i.ytimg.com/vi/0Qz59Bgst7w/hqdefault.jpg>.

Fonte: Disponivel em: <https://cdn.mensagenscomamor.com/content/images/m0000
13084.jpg ?v=0&w=300&h=200>. Acesso em: 1 set. 2017.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, tratamos das avaliacbes externas: SAEP e Prova Brasil,
sendo esta Ultima implantada no sistema educacional brasileiro para cumprir as
exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) por meio da Lei
n°® 9.394/96, cuja finalidade é obter parametros bem definidos no Brasil para chegar
a um “ranking” das escolas, denominado indice de Desenvolvimento da Educacao
Béasica (IDEB). Esse indice leva em consideracdo a aprendizagem e a aprovacgao
dos alunos nas escolas da Educacdo Bésica do Brasil. A intencdo do MEC com
essas avaliacbes externas, especificamente com a Prova Brasil, € propiciar aos
governantes das esferas municipal, estadual e federal dados para avaliar suas
acOes, podendo reestrutura-las e adotar novas politicas publicas que tragam
avancos significativos para o campo da educacéo.

Todavia, conforme a média das notas do Ideb, obtidas pelas escolas na
Prova Brasil, que em 2015 chegou a 4,5 e comparadas com as metas projetadas
pelo MEC de atingir 6,0 até 2025, acreditamos que, dificilmente, os indices
planejados serdo alcangados em todos os niveis de ensino, com exce¢do dos
resultados obtidos nos anos iniciais do ensino fundamental, que demonstram que 0s

objetivos serdo atingidos antes do prazo previsto.

Nesta pesquisa, tivemos como objetivo geral: analisar a compreensao dos
alunos do 9° ano do ensino fundamental a respeito do descritor 15: 'estabelecer
relaces logico-discursivas, presentes no texto, marcadas por conjuncao, advérbio,
etc.’, por meio da abordagem de Unidade Didatica e atividades com esse conteudo.

Elaboramos 3 objetivos especificos, cuja consecugdo, comentarei a seguir:

a) diagnosticar o conhecimento dos alunos do 9° ano do ensino fundamental sobre
0S mecanismos de coeséo. Iniciamos nas quatro aulas da primeira semana pra fazer
um diagnostico dos alunos, por meio de uma avaliacdo, na qual os 26 alunos
acertaram 27,58% dos exercicios propostos. Atingimos este objetivo, que foi
fundamental para direcionar a segunda etapa da intervencdo pedagogica. E, assim,
estruturamos toda a intervencédo, verificando que os alunos acertaram mais 0s

mecanismos de coeséao referencial do que os mecanismos de coesao sequencial.

b) ensinar, por meio de estratégias de leitura, interpretacdo de textos e atividades,
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0s mecanismos de coesdo sequencial e referencial, presentes nos textos
selecionados para a Unidade Didatica. Nesta segunda etapa, que durou seis
semanas, abordamos o0s textos e 0s exercicios, de maneira que o0s alunos
conseguissem entendé-los e resolvé-los. Com a participacdo ativa dos alunos,
mediamos a aprendizagem e percebemos o avango que tiveram na resolucdo das

atividades propostas.

c) avaliar possiveis avancos na aprendizagem desses alunos, ao final da
intervencao pedagogica, atinentes ao reconhecimento dos mecanismos de coesao
referencial e sequencial. Na terceira e Ultima etapa, realizada em uma semana,
podemos concluir que os objetivos b e ¢ foram alcancados. Na avaliacao final, os
alunos acertaram 61,4% das atividades propostas e equipararam os acertos entre 0s

mecanismos de coeséo referencial e sequencial.

Selecionamos um problema sobre o baixo percentual de acerto dos alunos na
Prova Brasil no descritor 15 e levantamos a hipétese de que os alunos ndo se
apropriam desse conteudo porque os professores ndo o abordam em sala de aula
devido a falta de material didatico apropriado. Testamos e comprovamos que o
material ora elaborado e aplicado em sala de aula (Unidade Didatica) mudou os
acertos dos alunos na avaliagdo final, resultado que consequentemente deve
modificar também os acertos no descritor nas avaliacbes externas. Estudamos a
Prova Brasil e procuramos bases tedricas nos seguintes autores: Antunes (2005),
Bronckart (1999), Coracini (2010), Favero (2006), Koch (1993, 2013), Leffa (1999),
Solé (1998), e outros para fundamentar e consolidar esta pesquisa, 0s quais

contribuiram teoricamente e em nossa pratica.

Como metodologia, optamos por realizar uma avaliacdo diagnostica, uma
intervencdo pedagogica e uma avaliagdo final com a andlise dos resultados, que
confirmaram nossa hipotese. Para isto, elaboramos uma Unidade Didatica e
aplicamos na sala de aula com registro dos resultados positivos. Destacamos que
esta pesquisa, por envolver uma turma de outra professora, caracteriza-se como
pratica exploratoria e trouxe contribuicbes para o desempenho do nosso trabalho
como professor, alterando a nossa percepc¢édo sobre 0 ensino e aprendizagem e a
nossa pratica docente em sala de aula. A pesquisa também nos permite tecer
algumas consideracées e propor sugestbes, o que realizamos ao longo destas
consideracoes finais.
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Primeiramente, salientamos a necessidade de mudanca, por parte dos
professores, especialmente de Lingua Portuguesa para os anos finais do ensino
fundamental, no planejamento das aulas de leitura e interpretacdo de textos, nas
quais sao essenciais 0 uso de estratégias a serem trabalhadas nos momentos do
antes, durante e depois da leitura. Corroboramos Solé (1998), para quem todas as
estratégias para o antes da leitura contribuem para a motivacdo, para ativar o
conhecimento prévio, para fazer previsées e formular hipoteses sobre o texto. Nesse
sentido, ao levarmos em conta a importancia dessas etapas, em segundo lugar
defendemos que as atividades escritas de pds-leitura devem ser elaboradas pelos
professores com questdes de natureza diversificada: algumas fechadas e outras
abertas, buscando abranger o conhecimento do aluno a partir de uma sequéncia de
questbes que perpassam pelo contexto de produgédo, pela compreensédo, pelo

género e pela interpretacdo do texto.

Em segundo lugar, ao analisarmos o percentual de acertos na avaliagao
diagnostica — 27,58% e 61,4%, na avaliacao final — empreendida junto aos alunos
para esta pesquisa, constatamos que a falta de material pedagdgico, relativo aos
descritores da Prova Brasil de Lingua Portuguesa, pode levar o professor a ndo
trabalhar em sala de aula os mecanismos de coesao textual. Como consequéncia,
os alunos ndo conseguem resolver as questdes referentes ao descritor 15, nas
avaliacbes externas, o que pode explicar o baixo indice de acertos. Apds 0s
resultados obtidos na Intervencdo Pedagdgica, podemos afirmar que, havendo
material didatico disponivel na escola, nos sitios da internet ou nos livros didaticos
para que o professor possa aborda-los em sala de aula, os alunos poderédo entender
melhor os conteldos cobrados na Prova Brasil e no SAEP e, consequentemente,

ajudar a escola a atingir as metas propostas pelo MEC.

Em terceiro lugar, defendemos que a coesao textual precisa ser ensinada na
escola, principalmente nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio,
pois 0s recursos coesivos referencial e sequencial, quando conhecidos pelos alunos,
oferecem maior seguranca quanto as relagdes sintatico-semanticas na producéo de
textos. Esses mecanismos de coeséo, previstos no planejamento e abordados no
livro didatico, auxiliam o professor a orientar seus alunos para emprega-los
adequadamente. Tais procedimentos conduzem os alunos a uma reflexdo sobre a
tessitura do texto e tém efeito de minimizar dificuldades que, por acaso, venham a

ter durante a produgdo textual. Defendemos ainda que a abordagem dos
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mecanismos de coesdo no processo de ensino e aprendizagem, por levar o aluno a
dominar as relacfes sintatico-semanticas produzidas no texto e compreendidas por

eles, torna-se de suma importancia para a formacéo de leitores criticos.

Apos finalizar a Intervencdo Pedagodgica junto aos alunos do 9° ano do
ensino fundamental, sugerimos que, ao se elaborar a Prova Brasil, seja levado em
consideracdo um leitor que va além da decodificacdo do texto, que faga inferéncias,
demonstrando ser um leitor proficiente. Por esse trabalho ter foco no processo de
ensino e aprendizagem, propomos a postura do professor como mediador na leitura
e compreensao de textos, e que sejam abordados os mais variados géneros como

pratica social.

Entendemos que as aulas de Lingua Portuguesa, para serem bem
sucedidas, devem descartar no processo de ensino e aprendizagem a abordagem
de unidades linguisticas descontextualizadas. Também pontuamos a necessidade
do professor conhecer muito bem a concepcdo de linguagem que norteia seu
trabalho no ensino de lingua materna, e assinalamos que a concepc¢ao relevante é
aquela que “[..] destaca a natureza social e interativa da linguagem em
contraposi¢do as concepgdes tradicionais [...]” (SALCES, 2000, p. 145). No tocante
as dificuldades dos alunos em observar, nos textos, o uso correto dos mecanismos
de coesdao, pontuamos que o professor deve explica-los a luz da gramatica reflexiva,
buscando esclarecer o uso inadequado e apontar a escolha lexical correta para que

sejam melhores leitores e produzam textos mais claros e coerentes.

Nessa perspectiva de mediacdo da aprendizagem dos diferentes tipos de
textos, ressaltamos o papel a ser desempenhado pelo professor, especialmente o de
Lingua Portuguesa, pois como argumenta Hila (2009, p. 154), “[...] cabe ao professor
a tarefa de oportunizar aos alunos a apropriagdo das caracteristicas discursivas e
linguisticas dos mais variados géneros textuais, inseridos em praticas reais e

contextualizadas”.

Salientamos que elaboramos as avaliacbes diagnostica e final com
aproximadamente um numero igual de questbes relativas aos mecanismos de
coesao referencial e sequencial, totalizando 25 questdes com valor de 100 (cem).
Buscamos propiciar 0 mesmo ambiente aos alunos, assim como efetuar as mesmas
estratégias: entregamos um texto para leitura silenciosa e resolugéo das atividades

individualmente, com o objetivo de obter dados reais e confiaveis. Sendo assim,
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observamos que houve resposta afirmativa para a pergunta inicial e, dessa forma,

inferimos que houve aprendizagem por parte dos alunos.

Reiteramos que nesta pesquisa empreendemos um estudo da Prova Brasil
como esta posta nos dias atuais e propomos mudancas na elaboracdo e aplicagédo
dessa avaliacao para que tenhamos resultados positivos e proximos da realidade do
aprendizado nas redes escolares e resultados semelhantes aos das provas internas
aplicadas nas escolas no cotidiano das salas de aula. Os estudos sobre a Prova
Brasil contribuiram com esta pesquisa por esclarecer a sua concepc¢éao de linguagem
e de leitura. A partir disso, apresentamos sugestdes para o trabalho em sala de aula
e para a aplicacao de outras edigcOes dessa avaliagdo com a intencao de aproximar
as avaliacOes externas das avaliacfes internas, de modo que os alunos melhorem
seu desempenho e, por consequéncia, o IDEB de sua escola, atingindo as metas
projetadas até 2021 e/ou em anos posteriores.

Ainda em relacdo a Prova Brasil, sugerimos algumas mudancas pelos
estudos empreendidos nesta pesquisa e pela nossa experiéncia como gestor que
sempre acompanhou sua aplicacdo desde a primeira edicdo. Ao observarmos a
dificuldade dos alunos dos anos finais do ensino fundamental em resolver 52
questdes em duas horas, defendemos que as 26 questdes de matematica poderiam
ser aplicadas em um dia e as 26 questbes de portugués no segundo dia de
aplicacdo. Dessa maneira, acreditamos que os alunos teriam mais tempo para a
leitura dos textos, buscando cumprir o que preconiza a funcéo interativa da leitura.

Acentuamos que nao realizamos esta pesquisa com o intuito de abordar o
tema coeséo textual de forma exaustiva. Entretanto, ao percebermos sua relevancia
na escola e o pouco trabalho efetuado com essa tematica, concluimos que esse
assunto deve ser considerado muito importante no plano de aula dos professores de
Lingua Portuguesa no processo de ensino e aprendizagem de todas as séries dos

anos finais ensino fundamental e do ensino médio.

Por respeito e consideragdo a todos os que contribuiram com esta pratica
exploratéria, principalmente os alunos da turma Unica do 9° ano do ensino
fundamental do colégio em que atuamos e a professora da turma, fizemos a
devolutiva dos resultados dessa intervencédo, mostrando nossa satisfacdo em aplica-
la na turma e agradecendo a participacao na pesquisa.

Esperamos abrir caminhos para a continuacdo de outros pesquisadores
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porque os resultados contribuem para esta finalidade. Conseguimos atingir os
objetivos e, portanto, avancamos, conforme provam os dados obtidos na fase final
da pesquisa. Embora, obtivemos avancos, encontramos também limitagdes, ora pela
escassez de tempo para dedicacao integral a pesquisa, ora pelas caracteristicas da
turma, na qual varios alunos tém avaliagdo para frequentar sala de recursos
multifuncional, por apresentarem laudos meédicos neurolégicos, que atestam o0s

transtornos que possuem.

Logo, a pesquisa teve 0s objetivos atingidos e a hip6tese confirmada. No
tocante ao processo de ensino e aprendizagem, concluimos que: os livros didaticos
devem abordar o tema em todas as séries dos anos finais do ensino fundamental; o
planejamento das aulas de leitura e interpretacdo devem conter estratégias a serem
trabalhadas nos momentos do antes, durante e depois da leitura; oferta na
formacdo continuada dos professores e nos cursos de formacdo docente, de
estratégias de leitura e gramética reflexiva; ndo abordagem do texto como pretexto;
elaboracdo de sequéncia de questdes que perpassam pelo contexto de producao,
pela compreensdo, pelo género e pela interpretacdo do texto; explicacdo dos
mecanismos de coesdao textual a luz da gramatica reflexiva, porque a coeséo textual
oferece maior seguranca quanto as relacdes sintatico-semanticas na producdo de
textos, buscando esclarecer o uso inadequado e apontar a escolha lexical correta

para que sejam melhores leitores e produzam textos mais claros e coerentes.

Quanto a Prova Brasil, sugerimos que a leitura e a interpretacao vao além da
decodificagcdo para que o aluno faca inferéncias, para ser um leitor proficiente;
avaliacbes externas devem aproximar das avaliacfes internas para melhorar o
desempenho e, por consequéncia, o IDEB das escolas, para atingir as metas do
MEC; abordagem de questdes de natureza diversificada: algumas fechadas e outras
abertas; aplicar as 26 questdes de matematica em um dia e as 26 questdes de

portugués no segundo dia de aplicacdo com tempo maior para resolvé-las.

Para finalizar, ndo podemos deixar de mencionar que a educacéo brasileira
vivencia atualmente momentos preocupantes: 0s investimentos estdo sendo
congelados, os Estados tém decretado faléncia devido a crise em que o0 pais se
encontra e os programas educacionais séo cortados por falta de arrecadacao. Nesse
contexto, acreditamos que cabe ao governo rever as metas estabelecidas pelo MEC
em relacdo ao ensino e repensar a verdadeira importancia da educacdo no
desenvolvimento do pais.
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Esta pesquisa trouxe beneficios para o pesquisador e para a escola pelos
resultados obtidos, que apontam caminhos para a melhoria no trabalho com os
descritores da Prova Brasil, de Lingua Portuguesa, no 9° ano, bem como, pela
experiéncia adquirida na aplicacdo da Unidade Didatica e pelo material produzido e
colocado a disposi¢éo da Instituicdo escolar.

Ressaltamos que, apesar das avaliagbes externas ndo condizerem com a
realidade praticada nas avaliacOes internas, especialmente por ndo haver uma
producdo de textos, a escola precisa assumir a sua verdadeira fungéo sobre seu
papel em relacdo ao trabalho com os descritores da Prova Brasil de Lingua
Portuguesa e no desenvolvimento da habilidade de leitura. Afinal, formando bons
leitores na escola, teremos cidaddos criticos e conhecedores de seu papel na
sociedade.
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ANEXO 1
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Leia agora esta Crénica que sera aplicada como pré-teste: Tecnologia

Para comegar, ele nos olha na cara. Nao é como a maquina de escrever,
que a gente olha de cima, com superioridade. Com ele é olho no olho ou tela
no olho. Ele nos desafia. Parece estar dizendo: seu desprezivel pré-eletronico,
mostre o que vocé sabe fazer. A maquina de escrever faz tudo que vocé
manda, mesmo que seja a tapa. Com o computador é diferente. Vocé faz tudo
que ele manda. Ou precisa fazer tudo ao modo dele, sendo ele nao aceita.
Simplesmente ignora vocé. Mas se apenas ignorasse ainda seria suportavel.
Ele responde. Repreende. Corrige. Uma tela vazia, muda, nenhuma reagao aos
nossos comandos digitais, tudo bem. Quer dizer, vocé se sente como aquele
cara que cantou a secretaria eletronica. E um vexame privado. Mas quando
vocé o manda fazer alguma coisa, mas manda errado, ele diz “Errado”, néo diz
“Burro”, mas esta implicito. E pior, muito pior. As vezes, quando a gente erra,
ele faz “bip”. Assim, para todo mundo ouvir. Comecei a usar o computador na
redag@o do jornal e volta e meia errava. E la vinha ele: "Bip!" “Olha aqui,

pessoal: ele errou.” “O burro errou!”.

Outra coisa: ele é mais inteligente que vocé. Sabe muito mais coisa e
nao tem nenhum pudor em dizer que sabe. Esse negécio de que qualquer
maquina sé é tdo inteligente quanto quem a usa ndo vale com ele. Esta
subentendido, nas suas relagdes com o computador, que vocé jamais
aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer. Que ele so
desenvolvera o seu potencial quando outro igual a ele o estiver programando.
A maquina de escrever podia ter recursos que vocé nunca usaria, mas nao
tinha a mesma empafia, o mesmo ar de quem s6 aguentava os humanos por
falta de coisa melhor, no momento. E a maquina, mesmo nos seus instantes de

maior impaciéncia conosco, jamais faria “bip” em publico.

Dito isto, & preciso dizer também que quem provou pela primeira vez
suas letrinhas dificimente voltara @ maquina de escrever sem a sensagao de
que esta desembarcando de uma Mercedes e voltando a carroga. Esta certo,
jamais teremos com ele a mesma cumplicidade que tinhamos com a velha

maquina. E outro tipo de relacionamento, mais formal e exigente.

Mas é fascinante. Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millor
Fernandes e Fernando Sabino, que dividem a vida profissional em antes dele e

4
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depois dele. Sinto falta do papel e da fiel Bic, sempre pronta a inserir entre uma
linha e outra a palavra que faltou na hora, e que nele foi substituida por um
botdo, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos, mas acho que
estou sucumbindo. Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele nao ia
querer se rebaixar a ser seu amigo, mas retiro tudo o que pensei sobre ele.
Claro que vocé pode concluir que eu so estou querendo agrada-lo,

precavidamente, mas juro que é sincero.

Quando sai da redagao do jornal'depois de usar o computador pela
primeira vez, cheguei em casa e bati na minha maquina. Sabendo que
aguentaria sem reclamar, como sempre, a pobrezinha.

VERISSIMO, Luis Fernando. Pai ndo entende nada. In: Singular e Plural. Livro
Didatico, 8° ano, p. 75 E 76

A. Nas questdes de 1 a 20, observe a palavra em negrito existente em cada
uma e escolha dentre as alternativas de A a O que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesdo existente e coloque nos parénteses
em branco. Existem frases com o mesmo processo, portanto algumas letras

serao repetidas:

(A) Negagéo (B) Explicagao (C) Tempo (D) Modo  (E) Lugar

(F) Oposigao (G) Condigéo (H) Adigao  (l) Causa  (J) Duvida

(L) Comparagao (M) Alternativa (N) Finalidade (O) Concessao

1. “N&o é como a maquina de escrever, que a gente olha de cima..." (B
2. “A maquina de [...] faz tudo o que vocé manda, mesmo que seja a tapa."(\) —
3. “..maquina soé é tao inteligente quanto quem a usa nao vale com ele." (L) _~
4. “Comecei a usar o computador na [...] do jornal e volta e meia errava." (W)}~
5. “Ou precisa fazer tudo ao modo dele, senao ele néo aceita.” (M)~
6. “...recursos que vocé nunca usaria, mas nao tinha a mesma empéfia..." (¢)c-
7. "Assim, para todo mundo ouvir." (D)
8. “Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millér Fernandes e ..." (L) —

9. “"Quando sai da redagao do jornal depois de usar o computador...” (i)—
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10. “Quer dizer, vocé se sente como aquele cara que cantou a ..." (L)~

11. “Estéa certo, jamais teremos com ele a mesma confortavel ..." (M)
12. “Simplesmente ignora vocé." ()~
13. "As vezes, quando a gente erra, ele faz “bip"." (1) =
14. "E 1a vinha ele: “Bip"!" (®)e
15. “Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele ndo ia querer se
rebaixar...” ) (0)—
16. "Com ele é olho no olho, ou tela no olho." n)—

17. “...Jamais aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer.” (») ~
18. “Sabendo que ela aguentaria sem [...], como sempre, a pobrezinha.” (| )~
19. “...um botéo, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos..." (# )~
20. “Sei que nunca seremos intimos..." ()~

B. Nas questoes de 1 a 5, observe a palavra em negrito existente em cada uma
e escolha dentre as alternativas de A a D que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesdo existente. Existem frases no mesmo

processo, portanto algumas letras seréo repetidas:

(A) Narrador (B) Computador (C) Leitor (D) Maquina

1. “Sabendo-se que ela aguentaria sem reclamar...” ®c_-
2. "Para comegar, ele nos olha na cara.” ©—
3. “...e que nele foi substituida por um bot&o...” ®)e~
4. "Olha aqui, pessoal: ele errou.” Mo
5. "Claro que vocé pode concluir que eu sé estou querendo agrada-lo..." N ~—

Aluno: _Apn ol Coas  Duon  ME O
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Leia agora esta Crénica que seré aplicada como pré-teste: Tecnologia

Para comegar, ele nos olha na cara. Nao € como a maquina de escrever,
que a gente olha de cima, com superioridade. Com ele & olho no olho ou tela
no olho. Ele nos desafia. Parece estar dizendo: seu desprezivel pré-eletronico,
mostre 0 que vocé sabe fazer. A maquina de escrever faz tudo que vocé
manda, mesmo que seja a tapa. Com o computador é diferente. Voceé faz tudo
que ele manda. Ou precisa fazer tudo ao modo dele, sendo ele ndo aceita.
Simplesmente ignora vocé. Mas se apenas ignorasse ainda seria suportavel.
Ele responde. Repreende. Corrige. Uma tela vazia, muda; nenhuma reagéo aos
nossos comandos digitais, tudo bem. Quer dizer, vocé se sente como aquele
cara que cantou a secretdria eletrénica. E um vexame privado. Mas quando
vocé o manda fazer alguma coisa, mas manda errado, ele diz "Errado”, ndo diz
“Burro”, mas esta implicito. E pior, muito pior. As vezes, quando a gente erra,
ele faz "bip". Assim, para todo mundo ouvir. Comecei a usar o computador na
redacdo do jornal e volta e meia errava. E la vinha ele: "Bip!" “Olha aqui,
pessoal: ele errou.” “O burro errou!”.

Outra coisa: ele &€ mais inteligente que vocé. Sabe muito mais coisa e
nao tem nenhum pudor em dizer que sabe., Esse negécio de que qualquer
maquina s6 é tao inteligente quanto quem a usa nao vale com ele. Esta
subentendido, nas suas relagdes com o computador, que vocé jamais
aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer. Que ele so6
desenvolvera o seu potencial quando outro igual a ele o estiver programando.
A maquina de escrever podia ter recursos que vocé nunca usaria, mas nao
tinha a mesma empafia, 0 mesmo ar de quem s6 aguentava os humanos por
falta de coisa melhor, no momento. E a maquina, mesmo nos seus instantes de
maior impaciéncia conosco, jamais faria "bip” em publico.

Dito isto, & preciso dizer também que quem provou pela primeira vez
suas letrinhas dificilmente voltara @ maquina de escrever sem a sensagao de
que esta desembarcando de uma Mercedes e voltando a carroga. Esta certo,
jamais teremos com ele a mesma cumplicidade que tinhamos com a velha

maquina. E outro tipo de relacionamento, mais formal € exigente.

Mas é fascinante. Agora compreendo o entusiasmo de gente como Mill6r
Fernandes e Fernando Sabino, que dividem a vida profissional em antes dele e
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depois dele. Sinto falta do papel e da fiel Bic, sempre pronta a inserir entre uma

linha e outra a palavra que faltou na hora, e que nele foi substituida por um

bot&o, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos, mas acho que

estou sucumbindo. Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele néo ia

querer se rebaixar a ser seu amigo, mas retiro tudo o que pensei sobre ele.

Claro que vocé pode concluir que eu s6 estou querendo agrada-lo,

precavidamente, mas juro que é sincero.

Quando sai da redagao do jornal depois de usar o computador pela

primeira vez, cheguei em casa e bati na minha maquina. Sabendo que

aguentaria sem reclamar, como sempre, a pobrezinha.

VERISSIMO, Luis Fernando. Pai ndo entende nada. In: Singular e Plural. Livro
Didatico, 8° ano, p. 76 E 76

A. Nas questoes de 1 a 20, observe a palavra em negrito existente em cada

uma e escolha dentre as alternativas de A a O que expressam a resposta

correspondente ao mecanismo de coesdo existente e coloque nos parénteses

em branco. Existem frases com o mesmo processo, portanto algumas letras

serao repetidas:

(A) Negagao (B) Explicagao (C) Tempo (D) Modo  (E) Lugar

(F) Oposigéao (G) Condigao (H) Adigao  (l) Causa  (J) Duvida

(L) Comparagao (M) Alternativa (N) Finalidade (O) Concessao

1.

2

“Nao é como a maquina de escrever, que a gente olha de cima...” ) e~
“A maquina de [...] faz tudo o que vocé manda, mesmo que seja a tapa."(-) =
“...maquina so é tao inteligente quanto quem a usa nao vale comele.”" (J) —
“Comecei a usar o computador na [...] do jornal e volta e meia errava." (1) —

“Ou precisa fazer tudo ao modo dele, senao ele nao aceita.” (l)—

. “..recursos que vocé nunca usaria, mas nao tinha a mesma empafia...” () ) —"

. “Assim, para todo mundo ouvir." (D)o~

“Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millér Fernandes e ..." (A) —

“Quando sai da redagéo do jornal depois de usar o computador...” ¥)—

139



10. “Quer dizer, vocé se sente como aquele cara que cantou a ..."
11. “Esta certo, jamais teremos com ele a mesma confortavel ..."
12. "Simplesmente ignora vocé."

13. “As vezes, quando a gente erra, ele faz “bip”."

14. “E la vinha ele: "“Bip"!"
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15. “Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele n&do ia querer se

rebaixar...”

16. "Com ele é olho no olho, ou tela no olho.”

17. "...Jamais aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer.”

18. “Sabendo que ela aguentaria sem [...], como sempre, a pobrezinha.”

19. "...um botéo, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos..."

20. “Sei que nunca seremos intimos..."

(H)—
) —
€)—
)=
J)—

() —

B. Nas questdes de 1 a 5, observe a palavra em negrito existente em cada uma

e escolha dentre as alternativas de A a D que expressam a resposta

correspondente ao mecanismo de coeséo existente. Existem frases no mesmo

processo, portanto algumas letras serédo repetidas:

(A) Narrador (B) Computador  (C) Leitor (D) Maquina

1. “Sabendo-se que ela aguentaria sem reclamar..."

2. “Para comegar, ele nos olha na cara.”

3. "...e que nele foi substituida por um botéo..."

4. "Olha aqui, pessoal: ele errou.”

5. “Claro que vocé pode concluir que eu sé estou querendo agrada-lo...”

A 0 e 8 i el dsaaita Ctiond b m203
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Leia agora esta Cronica que sera aplicada como pre-teste: Tecnologia

Para comegar, ele nos olha na cara. Nao é como a maquina de escrever,
que a gente olha de cima, com superioridade. Com ele é olho no olho ou tela
no olho. Ele nos desafia. Parece estar dizendo: seu desprezivel pré-eletrénico,
mostre o0 que vocé sabe fazer. A maquina de escrever faz tudo que vocé
manda, mesmo que seja a tapa. Com o computador é diferente. Vocé faz tudo
que ele manda. Ou precisa fazer tudo a6 modo dele, senéo ele nédo aceita.
Simplesmente ignora vocé. Mas se apenas ignorasse ainda seria suportavel.
Ele responde. Repreende. Corrige. Uma tela vazia, muda, nenhuma reagao aos
nossos comandos digitais, tudo bem. Quer dizer, vocé se sente como aquele
cara que cantou a secretaria eletronica. E um vexame privado. Mas quando
vocé o manda fazer alguma coisa, mas manda errado, ele diz “Errado”, nao diz
“Burro”, mas esta implicito. E pior, muito pior. As vezes, quando a gente erra,
ele faz "bip”. Assim, para todo mundo ouvir. Comecei a usar o computador na
redagao do jornal e volta e meia errava. E |4 vinha ele: "Bip!" “Olha aqui,
pessoal: ele errou.” “O burro errou!”.

Outra coisa: ele é mais inteligente que vocé. Sabe muito mais coisa e
nio tem nenhum pudor em dizer que sabe. Esse negécio de que qualquer
maquina s6 € tao inteligente quanto quem a usa nao vale com ele. Esta
subentendido, nas suas relagdes com o computador, que vocé jamais
aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer. Que ele soO
desenvolvera o seu potencial quando outro igual a ele o estiver programando.
A maquina de escrever podia ter recursos que vocé nunca usaria, mas nao
tinha a mesma empéafia, o0 mesmo ar de quem s6 aguentava 0s humanos por
falta de coisa melhor, no momento. E a maquina, mesmo nos seus instantes de

maior impaciéncia conosco, jamais faria “bip" em publico.

Dito isto, & preciso dizer também que quem provou pela primeira vez
suas letrinhas dificilmente voltara @ maquina de escrever sem a sensagao de
que esta desembarcando de uma Mercedes e voltando a carroga. Esta certo,
jamais teremos com ele a mesma cumplicidade que tinhamos com a velha

maquina. E outro tipo de relacionamento, mais formal e exigente.

Mas é fascinante. Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millér
Fernandes e Fernando Sabino, que dividem a vida profissional em antes dele e
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depois dele. Sinto falta do papel e da fiel Bic, sempre pronta a inserir entre uma
linha e outra a palavra que faltou na hora, e que nele foi substituida por um
botdo, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos, mas acho que
estou sucumbindo. Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele nao ia
querer se rebaixar a ser seu amigo, mas retiro tudo o que pensei sobre ele.
Claro que vocé pode concluir que eu s6 estou querendo agrada-lo,
precavidamente, mas juro que é sincero.

Quando sai da redagdo do jornal depois de usar o computador pela
primeira vez, cheguei em casa e bati na minha m'équina. Sabendo que

aguentaria sem reclamar, como sempre, a pobrezinha.

VERISSIM®, Luis Fernando. Rai nde entende nada. In: Singular e Plural. Livro
Pidatice, 8° ane, p. 75 E 76

A. Nas questoes de 1 a 20, observe a palavra em negrito existente em cada
uma e escolha dentre as alternativas de A a @ que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coeséo existente e coloque nos parénteses
em branco. Existem frases com o mesmo processo, portanto algumas letras
serao repetidas:

(A) Negagéo (B) Explicagao (C) Tempo (D) Modo  (E) Lugar
(F) Oposigao (6) Condigao (M) Adigdo (1) Causa  (J) Duvida

(k) Comparagao (M) Alternativa (N) Finalidade (O) Concesséao

1. “Nao é como a maquina de escrever, que a gente olha de cima...” Ve

2. “A maquina de [...] faz tudo o que vocé manda, mesmo que seja a tapa.”(¥) —~

3. “..maquina so é tio inteligente quanto quem a usa nao vale com ele." (V-

. “Comecei a usar o computador na [...] do jornal e volta e meia errava.”" (4})cr

“Ou precisa fazer tudo ao modo dele, senao ele néo aceita.” n) —

6. “...recursos que vocé nunca usaria, mas néo tinha a mesma empafia..." (C)—

. “Assim, para todo mundo ouvir." (N)—~

“Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millér Fernandes e ..." (\.) ~

“Quando sai da redagéo do jornal depois de usar o computador...” oc_~
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10. "Quer dizer, vocé se sente como aquele cara que cantou a ..."
11. "Esta certo, jamais teremos com ele a mesma confortavel ...”
12. "Simplesmente ignora vocé."

13. “As vezes, quando a gente erra, ele faz “bip".”

14. "E la vinha ele: “Bip"!"

(. '~)/
(A)~

(&)

15. "Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele n&do ia querer se

rebaixar..." p

16. "Com ele é olho no olho, ou tela no olho.”

17."...Jamais aproveitard metade das coisas que ele tem para oferecer.”

18. "Sabendo que ela aguentaria sem [...], como sempre, a pobrezinha."

(hyes
(mers
N~

)

19. “...um botéo, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos..." ( )—

20. "Sei que nunca seremos intimos...”

(N _~

B. Nas questdes de 1 a 5, observe a palavra em negrito existente em cada uma
e escolha dentre as alternativas de A a D que expressam a resposta

correspondente ao mecanismo de coesdo existente. Existem frases no mesmo

processo, portanto algumas letras serdo repetidas:

(A) Narrador (B) Computador  (C) Leitor (D) Maquina

1. “Sabendo-se que ela aguentaria sem reclamar...”

2. "Para comegar, ele nos olha na cara.”

3. "...e que nele foi substituida por um botao..."

4. “Olha aqui, pessoal: ele errou."

5. “Claro que vocé pode concluir que eu s6 estou querendo agrada-lo..."

) . r o
Aluno: 1> C\N“_&D an,nadd® ; ondio N ng 09H
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Leia agora esta Crénica que sera aplicada como pré-teste: Tecnologia

Para comegar, ele nos olha na cara. Nao € como a maquina de escrever,
que a gente olha de cima, com superioridade. Com ele é olho no olho ou tela
no olho. Ele nos desafia. Parece estar dizendo: seu desprezivel pré-eletronico,
mostre o que vocé sabe fazer. A maquina de escrever faz tudo que vocé
manda, mesmo que seja a tapa. Com o computador é diferente. Vocé faz tudo
que ele manda. Ou precisa fazer tudo a0 modo dele, sendo ele nao aceita.
Simplesmente ignora vocé. Mas se apenas ignorasse a_inda seria suportavel.
Ele responde. Repreende. Corrige. Uma tela vazia, muda, nenhuma reagao aos
nossos comandos digitais, tudo bem. Quer dizer, vocé se sente como aquele
cara que cantou a secretaria eletronica. E um vexame privado. Mas quando
vocé o manda fazer alguma coisa, mas manda errado, ele diz “Errado”, néo diz
“Burro”, mas esta implicito. E pior, muito pior. As vezes, quando a gente erra,
ele faz “bip". Assim, para todo mundo ouvir. Comecei a usar o computador na
redagao do jornal e volta e meia errava. E la vinha ele: “Bip!" “Olha aqui,

pessoal: ele errou.” “O burro errou!”.

Outra coisa: ele é mais inteligente que vocé. Sabe muito mais coisa e
ndo tem nenhum pudor em dizer que sabe. Esse negocio de que qualquer
maquina sé é tdo inteligente quanto quem a usa nao vale com ele. Esta
subentendido, nas suas relagbes com o computador, que vocé jamais
aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer. Que ele so6
desenvolvera o seu potencial quando outro igual a ele o estiver programando.
A maquina de escrever podia ter recursos que Vocé nunca usaria, mas nao
tinha a mesma empafia, o mesmo ar de quem sé aguentava os humanos por
falta de coisa melhor, no momento. E a maquina, mesmo nos seus instantes de

maior impaciéncia conosco, jamais faria “bip” em publico.

Dito isto, & preciso dizer também que quem provou pela primeira vez
suas letrinhas dificilmente voltara & maquina de escrever sem a sensagao de
que esta desembarcando de uma Mercedes e voltando a carroga. Esta certo,
jamais teremos com ele a mesma cumplicidade que tinhamos com a velha

maquina. E outro tipo de relacionamento, mais formal e exigente.

Mas é fascinante. Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millor
Fernandes e Fernando Sabino, que dividem a vida profissional em antes dele e
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depois dele. Sinto falta do papel e da fiel Bic, sempre pronta a inserir entre uma
linha e outra a palavra que faltou na hora, e que nele foi substituida por um
botdo, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos, mas acho que
estou sucumbindo. Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele néo ia
querer se rebaixar a ser seu amigo, mas retiro tudo o que pensei sobre ele.
Claro que vocé pode concluir que eu so6 estou querendo agrada-lo,

precavidamente, mas juro que é sincero.

Quando sai da redagdo do jornal depois de usar o computador pela
primeira vez, cheguei em casa e bati na minha méquina. Sabendo que

aguentaria sem reclamar, como sempre, a pobrezinha.

VERISSIMO, Luis Fernando. Pai ndo entende nada. In: Singular e Plural. Livro
Didatico, 8° ano, p. 75 E 76

A. Nas questdes de 1 a 20, observe a palavra em negrito existente em cada
uma e escolha dentre as alternativas de A a O que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesdo existente e coloque nos parénteses
em branco. Existem frases com o mesmo processo, portanto algumas letras

serdo repetidas:

(A) Negagao (B) Explicagao (C) Tempo (D) Modo  (E) Lugar

(F) Oposigao (G) Condigao (H) Adicad (1) Causa  (J) Duvida

(L) Comparagao (M) Alternativa~  (N) Finalidade (O) Concesséo

1. "N&do é como a maquina de escrever, que a gente olha de cima...” ™M —
2: “A maquina de [...] faz tudo o que vocé manda, mesmo que seja a tapa."(5) —
3. “...maquina sé é tio inteligente quanto quem a usa néo vale com ele.” (L )/
4. “Comecei a usar o computador na [...] do jornal e volta e meia errava.” (|.))
5. "Ou precisa fazer tudo ao modo dele, sendo ele ndo aceita.” (N)-
6. “...recursos que vocé nunca usaria, mas nao tinha a mesma empafia..." ( A) -
7. “Assim, para todo mundo ouvir." (@)~
8. "Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millér Fernandes e ..." (]))—"

9. "Quando sai da redagao do jornal depois de usar o computador...” (1) —~
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10. “Quer dizer, vocé se sente como aquele cara que cantou a ..."
11. “Esta certo, jamais teremos com ele a mesma confortavel ..."
12. "Simplesmente ignora vocé."

13. “As vezes, quando a gente erra, ele faz “bip".”

14. "E la vinha ele: “Bip"!"

() 3%
(L)~
(D).~
(&)~
(&~

15. “Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele ndo ia querer se

rebaixar...”

16. “Com ele & olho no olho, ou tela no olho.”

17."...Jamais aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer.”

18. “Sabendo que ela aguentaria sem [...], como sempre, a pobrezinha.”

H~
(H—
G~
(0)”

19. "...um botéo, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos..." (l—/)/

20. "Sei que nunca seremos intimos..."

(9).~

B. Nas questoes de 1 a 5, observe a palavra em negrito existente em cada uma

e escolha dentre as alternativas de A a D que expressam a resposta

correspondente ao mecanismo de coesao existente. Existem frases no mesmo

processo, portanto algumas letras seréo repetidas:

(A) Narrador (B) Computador  (C) Leitor (D) Maquina
1. “Sabendo-se que ela aguentaria sem reclamar...”

2. "Para comegar, ele nos olha na cara.”

3. "...e que nele foi substituida por um bot&o..."

4. "Olha aqui, pessoal: ele errou.”

5. “Claro que vocé pode concluir que eu s6 estou querendo agrada-lo..."

O%F

(n—
0 —
(Ber

©ecs
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Leia agora esta Crénica que sera aplicada como pre-teste: Tecnologia

Para comegar, ele nos olha na cara. Nao € como a maquina de escrever,
que a gente olha de cima, com superioridade. Com ele € olho no olho ou tela
no olho. Ele nos desafia. Parece estar dizendo: seu desprezivel pré-eletrénico,
mostre o que vocé sabe fazer. A maquina de escrever faz tudo que vocé
manda, mesmo que seja a tapa. Com o computador é diferente. Vocé faz tudo
que ele manda. Ou precisa fazer tudo ao modo dele, sendo ele ndo aceita.
Simplesmente ignora vocé. Mas se apenas ignorasse ainda seria suportavel.
Ele responde. Repreende. Corrige. Uma tela vazia, muda', nenhuma reagao aos
nossos comandos digitais, tudo bem. Quer dizer, vocé se sente como aquele
cara que cantou a secretaria eletronica. E um vexame privado. Mas quando
vocé o manda fazer alguma coisa, mas manda errado, ele diz “Errado”, ndo diz
“Burro”, mas esta implicito. E pior, muito pior. As vezes, quando a gente erra,
ele faz “bip”. Assim, para todo mundo ouvir. Comecei a usar o computador na
redagdo do jornal e volta e meia errava. E la vinha ele: “Bip!" “Olha aqui,
pessoal: ele errou." “O burro errou!”.

Outra coisa; ele é mais inteligente que vocé. Sabe muito mais coisa e
nao tem nenhum pudor em dizer que sabe. Esse negocio de que qualquer
maquina s6 é tdo inteligente quanto quem a usa ndo vale com ele. Esta
subentendido, nas suas relagdes com o computador, que vocé jamais
aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer. Que ele s6
desenvolvera o seu potencial quando outro igual a ele o estiver programando.
A maquina de escrever podia ter recursos que vocé nunca usaria, mas nao
tinha a mesma empafia, o mesmo ar de quem s6 aguentava os humanos por
falta de coisa melhor, no momento. E a maquina, mesmo nos seus instantes de

maior impaciéncia conosco, jamais faria “bip” em publico.

Dito isto, & preciso dizer também que quem provou pela primeira vez
suas letrinhas dificilmente voltara & maquina de escrever sem a sensagao de
que esta desembarcando de uma Mercedes e voltando a carroga. Esta certo,
jamais teremos com ele a mesma cumplicidade que tinhamos com a velha

maquina. E outro tipo de relacionamento, mais formal e exigente.

Mas é fascinante. Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millor
Fernandes e Fernando Sabino, que dividem a vida profissional em antes dele e
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depois dele. Sinto falta do papel e da fiel Bic, sempre pronta a inserir entre uma
linha e outra a palavra que faltou na hora, e que nele foi substituida por um
botdo, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos, mas acho que
estou sucumbindo. Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele néo ia
querer se rebaixar a ser seu amigo, mas retiro tudo o que pensei sobre ele.
Claro que vocé pode concluir que eu sO estou querendo agrada-lo,

precavidamente, mas juro que é sincero.

Quando sai da redagao do jornal depois de usar o computador pela
primeira vez, cheguei em casa e bati na minha méquina. Sabendo que

aguentaria sem reclamar, como sempre, a pobrezinha.

VERISSIMO, Luis Fernando. Pai ndo entende nada. In: Singular e Plural. Livro
Didatico, 8° ano, p. 75 E 76

A. Nas questoes de 1 a 20, observe a palavra em negrito existente em cada
uma e escolha dentre as alternativas de A a O que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coeséo existente e coloque nos parénteses
em branco. Existem frases com o mesmo processo, portanto algumas letras
serao repetidas:

(A) Negagao (B) Explicagao (C) Tempo (D) Modo  (E) Lugar

(F) Oposigao (G) Condigéo (H) Adigao (’(I) Causa @) Duvida

(L) Comparagao (M) Alternativa (N) Finalidade (O) Concesséo

1. “N&o é como a maquina de escrever, que a gente olha de cima..." (L
2. “A maquina de [...] faz tudo o que vocé manda, mesmo que seja a tapa."(v)~
3. “...maquina s6 é tao inteligente quanto quem a usa ndo vale com ele.” (L)
4. “Comecei a usar o computador na [...] do jornal e volta e meia errava.” (H)C_~
5. “Ou precisa fazer tudo ao modo dele, sendo ele nédo aceita.” (;’-, ) 2
6. “...recursos que vocé nunca usaria, mas nao tinha a mesma empafia..." (F)c.
7. “Assim, para todo mundo ouvir." ©)~
8. “Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millér Fernandes e ..." (¢ )e”

9. “Quando sai da redagéo do jornal depois de usar o computador...” (0)—~—
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10. “Quer dizer, vocé se sente como aquele cara que cantou a
11. “Esta certo, jamais teremos com ele a mesma confortavel ..."
12, “Simplesmente ignora voce.”

13. “As vezes, quando a gente erra, ele faz "bip"."

14. “E 14 vinha ele: "Bip"!"

()ber

(A)er
(l_)./

(n)—

(£)CAs

15. “Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele ndo ia querer se

rebaixar..." ’

16. "Com ele é olho no olho, ou tela no olho."

17. “...Jamais aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer.”

18. “Sabendo que ela aguentaria sem [...], como sempre, a pobrezinha."

(s
(0% [ 9%
(©) -~

Hh)~

19. “...um bot&o, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos..." ()¢

20. “Sei que nunca seremos intimos..."

()"

B. Nas questdes de 1 a 5, observe a palavra em negrito existente em cada uma
e escolha dentre as alternativas de A a D que expressam a resposta
correspondente a6 mecanismo de coeséo existente. Existem frases no mesmo

processo, portanto algumas letras seréo repetidas:

(A) Narrador (B) Computador  (C) Leitor (D) Magquina
1. “Sabendo-se que ela aguentaria sem reclamar...”

2. "Para comegar, ele nos olha na cara.”

3. “...e que nele foi substituida por um boté&o..."

4. “Olha aqui, pessoal: ele errou.”

5. “Claro,que vocé pode concluir que eu so6 estou querendo agrada-lo...”

Aluno: \RBJUOJY] <p %Q"Ub(')

03 P b |

OA —
OB
(D) —
") er

(-’)C/

pata: O ¥ 103 1 Qo 1?




Leia agora esta Crénica que sera aplicada como pré-teste: Tecnologia

Para comegar, ele nos olha na cara. Ndo & como a maquina de escrever,
que a gente olha de cima, com superioridade. Com ele é olho no olho ou tela
no olho. Ele nos desafia. Parece estar dizendo: seu desprezivel pré-eletrénico,
mostre o que vocé sabe fazer. A maquina de escrever faz tudo que vocé
manda, mesmo que seja a tapa. Com o computador é diferente. Vocé faz tudo
que ele manda. Ou precisa fazer tudo ao modo dele, sendo ele ndo aceita.
Simplesmente ignora vocé. Mas se apenas ignorasse ainda seria suportavel.
Ele responde. Repreende. Corrige. Uma tela vazia, muda, nenhuma reagao aos
nossos comandos digitais, tudo bem. Quer dizer, vocé se sente como aquele
cara que cantou a secretaria eletronica. E um vexame privado. Mas quando
vocé o manda fazer alguma coisa, mas manda errado, ele diz "Errado”, néo diz
“Burro”, mas esta implicito. E pior, muito pior. As vezes, quando a gente erra,
ele faz “bip". Assim, para todo mundo ouvir. Comecei a usar o computador na
redagdo do jornal e volta e meia errava. E la vinha ele: “Bip!" “"Olha aqui,

pessoal: ele errou.” "O burro errou!”.

Outra coisa: ele & mais inteligente que vocé. Sabe muito mais coisa e
nao tem nenhum pudor em dizer que sabe. Esse negocio de que qualquer
maquina s6é é tdo inteligente quanto quem a usa nao vale com ele. Esta
subentendido, nas suas relagbes com o computador, que vocé jamais
aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer. Que ele so6
desenvolvera o seu potencial quando outro igual a ele o estiver programando.
A maquina de escrever podia ter recursos que vocé nunca usaria, mas nao
tinha a mesma empafia, o mesmo ar de quem sé aguentava os humanos por
falta de coisa melhor, no momento. E a maquina, mesmo nos seus instantes de
maior impaciéncia conosco, jamais faria "bip” em publico.

Dito isto, & preciso dizer também que quem provou pela primeira vez
suas letrinhas dificilmente voltara a maquina de escrever sem a sensagéo de
que esta desembarcando de uma Mercedes e voltando a carroga. Esta certo,
jamais teremos com ele a mesma cumplicidade que tinhamos com a velha
maquina. E outro tipo de relacionamento, mais formal e exigente.

Mas é fascinante. Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millor
Fernandes e Fernando Sabino, que dividem a vida profissional em antes dele e
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depois dele. Sinto falta do papel e da fiel Bic, sempre pronta a inserir entre uma
linha e outra a palavra que faltou na hora, e que nele foi substituida por um
botéo, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos, mas acho que
estou sucumbindo. Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele néo ia
querer se rebaixar a ser seu amigo, mas retiro tudo o que pensei sobre ele.
Claro que vocé pode concluir que eu sé estou querendo agrada-lo,
precavidamente, mas juro que é sincero.

Quando sai da redagdo do jornal depois de usar o computador pela
primeira vez, cheguei em casa e bati na minha maquina. Sabendo que
aguentaria sem reclamar, como sempre, a pobrezinha.

VERISSIMO, Luis Fernando. Pai ndo entende nada. In: Singular e Plural. Livro
Didatico, 8° ano, p. 75 E 76

A. Nas questbes de 1 a 20, observe a palavra em negrito existente em cada
uma e escolha dentre as alternativas de A a O que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesdo existente e coloque nos parénteses
em branco. Existem frases com o mesmo processo, portanto algumas letras
serao repetidas:

(A) Negagao (B) Explicagao (C) Tempo (D) Modo  (E) Lugar
(F) Oposigao (G) Condigao (H) Adicao  (l) Causa  (J) Duvida

(L) Comparagéao (M) Alternativa (N) Finalidade (O) Concessao

1. "N&o € como a maquina de escrever, que a gente olha de cima...” MH—
2. “A maquina de [...] faz tudo o que vocé manda, mesmo que seja a tapa."(g9)~
3. "...maquina s¢ ¢ tao inteligente quanto quem a usa nao vale com ele.” ®)y
4. "Comecei a usar o computador na [...] do jornal e volta e meia errava.” QY
5. “Ou precisa fazer tudo ao modo dele, senao ele nio aceita.” =
6. "...recursos que vocé nunca usaria, mas nao tinha a mesma empafia..." ((,)/
7. “Assim, para todo mundo ouvir.” ( p/
8. "Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millér Fernandes e ..." (W)—
9. "Quando sai da redagéo do jornal depois de usar o computador...” (1)—
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10. "Quer dizer, vocé se sente como aquele cara que cantou a A

11. “Esta certo, jamais teremos com ele a mesma confortavel ..." ())—
12. “Simplesmente ignora vocé.” )
13. “As vezes, quando a gente erra, ele faz "bip"." (O
14, “E la vinha ele: "Bip"!” (M
156. “Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele ndo ia querer se
rebaixar...” ’ G
16. “Com ele & olho no olho, ou tela no olho.” e~

17.“...Jamais aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer.” (&/
18. “Sabendo que ela aguentaria sem [...], como sempre, a pobrezinha.” (0)/
19. “...um botdo, que, além de mais réapido, jamais nos sujara os dedos...” ( |
20. “Sei que nunca seremos intimos..." (0)/

B. Nas questdes de 1 a 5, observe a palavra em negrito existente em cada uma
e escolha dentre as alternativas de A a D que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coes&o existente. Existem frases no mesmo

processo, portanto algumas letras seréo repetidas:

(A) Narrador (B) Computador  (C) Leitor (D) Maquina

1. “Sabendo-se que ela aguentaria sem reclamar...” Q—
2. “Para comegar, ele nos olha na cara.” BQ/
3. "...e que nele foi substituida por um botéo..." (f)C/
4. "Olha aqui, pessoal: ele errou.” (w o

5. “Claro que vocé pode concluir que eu s6 estou querendo agrada-lo...” A _~

Aluno: &q\\ oW Ao S\&xo \Y\.\_&.ﬂ[) nZ AA
Data: () }_/01/ _5¥—
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Leia agora esta Cronica que sera aplicada como pre-teste: Tecnologia

Para comegar, ele nos olha na cara. N&o € como a maquina de escrever,
que a gente olha de cima, com superioridade. Com ele é olho no olho ou tela
no olho. Ele nos desafia. Parece estar dizendo: seu desprezivel pré-eletronico,
mostre o que vocé sabe fazer. A maquina de escrever faz tudo que vocé
manda, mesmo que seja a tapa. Com o computador é diferente. Vocé faz tudo
que ele manda. Ou precisa fazer tudo ao modo dele, sendo ele nao aceita.
Simplesmente ignora vocé. Mas se apenas ignorasse ainda seria suportavel.
Ele responde. Repreende. Corrige. Uma tela vazia, muda'. nenhuma reagao aos
nossos comandos digitais, tudo bem. Quer dizer, vocé se sente como aquele
cara que cantou a secretaria eletronica. E um vexame privado. Mas quando
vocé o manda fazer alguma coisa, mas manda errado, ele diz “Errado”, ndo diz
“Burro”, mas esta implicito. E pior, muito pior. As vezes, quando a gente erra,
ele faz “bip”. Assim, para todo mundo ouvir. Comecei a usar o computador na
redagdo do jornal e volta e meia errava. E la vinha ele: “Bip!" “Olha aqui,
pessoal: ele errou.” “O burro errou!”.

Outra coisa: ele é mais inteligente que vocé. Sabe muito mais coisa e
ndo tem nenhum pudor em dizer que sabe. Esse negocio de que qualquer
maquina s6 é tao inteligente quanto quem a usa nao vale com ele. Esta
subentendido, nas suas relagées com o computador, que vocé jamais
aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer. Que ele so
desenvolvera o seu potencial quando outro igual a ele o estiver programando.
A maquina de escrever podia ter recursos que vocé nunca usaria, mas nao
tinha a mesma empafia, o mesmo ar de quem s6 aguentava os humanos por
falta de coisa melhor, no momento. E a maquina, mesmo nos seus instantes de

maior impaciéncia conosco, jamais faria “bip” em publico.

Dito isto, & preciso dizer também que quem provou pela primeira vez
suas letrinhas dificiimente voltara & maquina de escrever sem a sensagao de
que esta desembarcando de uma Mercedes e voltando a carroga. Esta certo,
jamais teremos com ele a mesma cumplicidade que tinhamos com a velha

maquina. E outro tipo de relacionamento, mais formal e exigente.

Mas é fascinante. Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millor
Fernandes e Fernando Sabino, que dividem a vida profissional em antes dele e
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depois dele. Sinto falta do papel e da fiel Bic, sempre pronta a inserir entre uma
linha e outra a palavra que faltou na hora, e que nele foi substituida por um
botao, que, além de mais rapido, jamais nos sujard os dedos, mas acho que
estou sucumbindo. Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele néo ia
querer se rebaixar a ser seu amigo, mas retiro tudo o que pensei sobre ele.
Claro que vocé pode concluir que eu s6 estou querendo agrada-lo,
precavidamente, mas juro que é sincero.

Quando sai da redagdo do jornal depois de usar o computador pela
primeira vez, cheguei em casa e bati na minha méquina. Sabendo que

aguentaria sem reclamar, como sempre, a pobrezinha.

VERISSIMO, Luis Fernando. Pai ndao entende nada. In: Singular e Plural. Livro
Didatico, 8° ano, p. 75 E 76

A. Nas questdes de 1 a 20, observe a palavra em negrito existente em cada
uma e escolha dentre as alternativas de A a O que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesao existente e coloque nos parénteses
em branco. Existem frases com o mesmo processo, portanto algumas letras
serdo repetidas:

(A) Negagéao (B) Explicagao (C) Tempo (D) Modo  (E) Lugar

(F) Oposicao (G) Condigao (H) Adigdo  (l) Causa  (J) Duvida

(L) Comparagao (M) Alternativa (N) Finalidade (O) Concessao

1. "N&do é como a maquina de escrever, que a gente olha de cima...” (A)—
2. “A maquina de [...] faz tudo o que vocé manda, mesmo que seja a tapa."(d)~
3. “...maquina s6 é tio inteligente quanto quem a usa nao vale com ele." (&)~
4. "Comecei a usar o computador na [...] do jornal e volta e meia errava." (H )2~
5. "Ou precisa fazer tudo ao modo dele, senao ele nao aceita.” fa)==
6. “...recursos que vocé nunca usaria, mas nao tinha a mesma empafia...” (¥ L/
7. "Assim, para todo mundo ouvir." (H)

8. "Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millér Fernandes e ..." (C)p_~

9. "Quando sai da redagéo do jornal depois de usar o computador..." (LV—



155

. “Quer dizer, vocé se sente como aquele cara que cantou a ...” O ~

. “Esta certo, jamais teremos com ele a mesma confortavel ..." ( 5 )
12. “Simplesmente ignora vocé." (/)—
13. “As vezes, quando a gente erra, ele faz “bip”." (V)

14, “E la vinha ele: “Bip"!" (G)_~
15. “Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele ndo ia querer se
rebaixar...” . (R.C~7
16. “Com ele & olho no olho, ou tela no olho.” W~

17. “...Jamais aproveitar4 metade das coisas que ele tem para oferecer.”" (¢)
18. “Sabendo que ela aguentaria sem [...], como sempre, a pobrezinha.” (M)~
19. “...um botdo, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos..." (5 )~
20. “Sei que nunca seremos intimos..." €)—

B. Nas questdes de 1 a 5, observe a palavra em negrito existente em cada uma
e escolha dentre as alternativas de A a D que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesao existente. Existem frases no mesmo

processo, portanto algumas letras serdo repetidas:

(A) Narrador (B) Computador  (C) Leitor (D) Maquina

1. “Sabendo-se que ela aguentaria sem reclamar...” Q.
?. “Para comegar, ele nos olha na cara.” ®c_-
3. "...e que nele foi substituida por um botao..." (A)/l
4. "Olha aqui, pessoal: ele errou." (D -—
5. “Claro que vocé pode concluir que eu so6 estou querendo agrada-lo..." (@] C_/

Aluno: gfg;‘gh nge; “2“'(;2 QQ“. YY\ 0y g&g g), Qﬁ:ZQIIBM: ne 13
Data: m_/ O"Q /gg‘q 5&2 .
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Leia agora esta Crénica que sera aplicada como pré-teste: Tecnologia

Para comegar, ele nos olha na cara. Nao é como a maquina de escrever,
que a gente olha de cima, com superioridade. Com ele é olho no olho ou tela
no olho. Ele nos desafia. Parece estar dizendo: seu desprezivel pré-eletrénico,
mostre o que vocé sabe fazer. A maquina de escrever faz tudo que vocé
manda, mesmo que seja a tapa. Com o computador é diferente. Vocé faz tudo
que ele manda. Ou precisa fazer tudo ao modo dele, sendo ele nao aceita.
Simplesmente ignora vocé. Mas se apenas ignorasse ainda seria suportavel.
Ele responde. Repreende. Corrige. Uma tela vazia, muda, nenhuma reagéo aos
nossos comandos digitais, tudo bem. Quer dizer, vocé se sente como aquele
cara que cantou a secretaria eletronica. E um vexame privado. Mas quando
vocé o manda fazer alguma coisa, mas manda errado, ele diz "Errado”, nao diz
“Burro”, mas esta implicito. E pior, muito pior. As vezes, quando a gente erra,
ele faz "bip". Assim, para todo mundo ouvir. Comecei a usar o computador na
redagdo do jornal e volta e meia errava. E |a vinha ele: "Bip!" “Olha aqui,
pessoal: ele errou.” O burro errou!”.

Outra coisa: ele & mais inteligente que vocé. Sabe muito mais coisa e
nao tem nenhum pudor em dizer que sabe. Esse negdcio de que qualquer
maquina s6 é tao inteligente quanto quem a usa nao vale com ele. Esta
subentendido, nas suas relagdes com o computador, que vocé jamais
aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer. Que ele sb
desenvolvera o seu potencial quando outro igual a ele o estiver programando.
A maquina de escrever podia ter recursos que vocé€ nunca usaria, mas nao
tinha a mesma empafia, o mesmo ar de quem s6 aguentava os humanos por
falta de coisa melhor, no momento. E a maquina, mesmo nos seus instantes de

maior impaciéncia conosco, jamais faria “bip" em publico.

Dito isto, é preciso dizer também que quem provou pela primeira vez
suas letrinhas dificilmente voltara a maquina de escrever sem a sensagéo de
que estd desembarcando de uma Mercedes e voltando a carroga. Esta certo,
jamais teremos com ele a mesma cumplicidade que tinhamos com a velha
maquina. E outro tipo de relacionamento, mais formal e exigente.

Mas é fascinante. Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millér
Fernandes e Fernando Sabino, que dividem a vida profissional em antes dele e
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depois dele. Sinto falta do papel e da fiel Bic, sempre pronta a inserir entre uma
linha e outra a palavra que faltou na hora, e que nele foi substituida por um
botéo, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos, mas acho que
estou sucumbindo. Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele néo ia
querer se rebaixar a ser seu amigo, mas retiro tudo o que pensei sobre ele.
Claro que vocé pode concluir que eu s6 estou querendo agrada-lo,

precavidamente, mas juro que é sincero.

Quando sai da redagado do jornal depois de usar o computador pela
primeira vez, cheguei em casa e bati na minha maquina. Sabendo que

aguentaria sem reclamar, como sempre, a pobrezinha.

VERISSIMO, Luis Fernando. Pai ndao entende nada. In: Singular e Plural. Livro
Didatico, 8° ano, p. 75 E 76

A. Nas questées de 1 a 20, observe a palavra em negrito existente em cada
uma e escolha dentre as alternativas de A a O que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesao existente e coloque nos parénteses
em branco. Existem frases com o mesmo processo, portanto algumas letras

serao repetidas:

(A) Negagao (B) Explicagao (C) Tempo (D) Modo  (E) Lugar

(F) Oposigao (G) Condigao (H) Adigao  (l) Causa  (J) Duvida

(L) Comparagao (M) Alternativa (N) Finalidade (O) Concessao

1. “Nao é como a maquina de escrever, que a gente olha de cima...” o

2. “A maquina de [...] faz tudo o que vocé manda, mesmo que seja a tapa."@)—

3. “...maquina so6 é tao inteligente quanto quem a usa nao vale com ele.” (L
4. “Comecei a usar o computador na [...] do jornal e volta e meia errava.” (4)C/
5. "Ou precisa fazer tudo ao modo dele, sendo ele néao aceita.” (A s
6. “...recursos que vocé nunca usaria, mas nao tinha a mesma empafia..." (F)/
7. "Assim, para todo mundo ouvir." (K) e
8. "Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millér Fernandes e ..." (€) .~

9. "Quando sai da redagao do jornal depois de usar o computador...” © (y
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10. “Quer dizer, vocé se sente como aquele cara que cantou a ...”" @

11. “Esta certo, jamais teremos com ele a mesma confortavel ..." (Aer
12. “Simplesmente ignora vocé.” @) —
13. “As vezes, quando a gente erra, ele faz “bip”." (C)~r
14. “E la vinha ele: "Bip"!" (B~
15. “Sei que nunca seremos intimos, rr{esmo porque ele ndo ia querer se
rebaixar..." ’ Blo_-
16. “Com ele é olho no olho, ou tela no olho." H—

17.“...Jamais aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer.” (})_~

18. “Sabendo que ela aguentaria sem [...], como sempre, a pobrezinha."  ([)) —~
19. “...um botéo, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos...” (A ) &P%
20. “Sei que nunca seremos intimos..." (™) e’

B. Nas questes de 1 a 5, observe a palavra em negrito existente em cada uma
e escolha dentre as alternativas de A a D que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesao existente. Existem frases no mesmo

processo, portanto algumas letras serdo repetidas:

(A) Narrador (B) Computador  (C) Leitor (D) Maquina

1. “Sabendo-se que ela aguentaria sem reclamar..."” @~
2. "Para comegar, ele nos olha na cara.” GQ/
3. "...e que nele foi substituida por um botéo..." (PP
4. "Olha aqui, pessoal: ele errou.” Ha—~
5. “Claro que vocé pode concluir que eu so6 estou querendo agrada-lo..." ©) .
Aluno: X RAYH be

pataa 0F /o) / 20lF
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Leia agora esta Crénica que sera aplicada como pré-teste: Tecnologia

Para comegar, ele nos olha na cara. Nao é como a maquina de escrever,
que a gente olha de cima, com superioridade. Com ele & olho no olho ou tela
no olho. Ele nos desafia. Parece estar dizendo: seu desprezivel pré-eletronico,
mostre o que vocé sabe fazer. A maquina de escrever faz tudo que vocé
manda, mesmo que seja a tapa. Com o computador € diferente. Voceé faz tudo
que ele manda. Ou precisa fazer tudo ao modo dele, senédo ele ndo aceita.
Simplesmente ignora vocé. Mas se apenas ignorasse ainda seria suportavel.
Ele responde. Repreende. Corrige. Uma tela vazia, muda{. nenhuma reagao aos
nossos comandos digitais, tudo bem. Quer dizer, vocé se sente como aquele
cara que cantou a secretaria eletronica. E um vexame privado. Mas quando
vocé o manda fazer alguma coisa, mas manda errado, ele diz "Errado”, ndo diz
“Burro”, mas esta implicito. E pior, muito pior. As vezes, quando a gente erra,
ele faz "bip”. Assim, para todo mundo ouvir. Comecei a usar o computador na
redagdo do jornal e volta e meia errava. E la vinha ele: “Bip!" “Olha aqui,

pessoal: ele errou.” "O burro errou!”.

Outra coisa: ele & mais inteligente que vocé. Sabe muito mais coisa e
ndo tem nenhum. pudor em dizer que sabe. Esse negocio de que qualquer
maquina s6 é tao inteligente quanto quem a usa ndo vale com ele. Esta
subentendido, nas suas relagbes com o computador, que vocé jamais
aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer. Que ele so
desenvolvera o seu potencial quando outro igual a ele o estiver programando.
A maquina de escrever podia ter recursos que vocé nunca usaria, mas nao
tinha a mesma empéfia, 0 mesmo ar de quem s6 aguentava os humanos por
falta de coisa melhor, no momento. E a maquina, mesmo nos seus instantes de
maior impaciéncia conosco, jamais faria "bip” em publico.

Dito isto, é preciso dizer também que quem provou pela primeira vez
suas letrinhas dificilmente voltara a maquina de escrever sem a sensagéao de
que esta desembarcando de uma Mercedes e voltando a carroga. Esta certo,
jamais teremos com ele a mesma cumplicidade que tinhamos com a velha
maquina. E outro tipo de relacionamento, mais formal e exigente.

Mas é fascinante. Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millér
Fernandes e Fernando Sabino, que dividem a vida profissional em antes dele e



depois dele. Sinto falta do papel e da fiel Bic, sempre pronta a inserir entre uma
linha e outra a palavra que faltou na hora, e que nele foi substituida por um
botdo, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos, mas acho que
estou sucumbindo. Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele nao ia
querer se rebaixar a ser seu amigo, mas retiro tudo o que pensei sobre ele.
Claro que vocé pode concluir que eu s6 estou querendo agrada-lo,

precavidamente, mas juro que é sincero.

Quando sai da redagao do jornal depois de usar o computador pela
primeira vez, cheguei em casa e bati na minha maquina. Sabendo que

aguentaria sem reclamar, como sempre, a pobrezinha.

VERISSIMO, Luis Fernando. Pai nao entende nada. In: Singular e Plural. Livro
Didatico, 8° ano, p. 75 E 76

A. Nas questdes de 1 a 20, observe a palavra em negrito existente em cada
uma e escolha dentre as alternativas de A a O que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coeséo existente e coloque nos parénteses
em branco. Existem frases com o mesmo processo, portanto algumas letras

serao repetidas:

(A) Negagao (B) Explicagao (C) Tempo (D) Modo  (E) Lugar

(F) Oposigao (G) Condigao (H) Adigao () Causa  (J) Davida

(L) Comparagao (M) Alternativa (N) Finalidade (O) Concessao

1. “Nao é como a maquina de escrever, que a gente olha de cima...” a—
2. “A maquina de [...] faz tudo o que vocé manda, mesmo que seja a tapa."(/ Jo~
3. “...maquina so é tao inteligente quanto quem a usa n&o vale com ele.” o~ —
4. “Comecei a usar o computador na [...] do jornal e volta e meia errava.” (\1)) o~
5. “Ou precisa fazer tudo ao modo dele, senao ele nao aceita.” (\\h/
6. “...recursos que vocé nunca usaria, mas nao tinha a mesma empafia..." (d Yo
7. “Assim, para todo mundo ouvir." )~
8. “Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millér Fernandes e ..." 6)/

9. “Quando sai da redagao do jornal depois de usar o computador...” (\’) L7
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10. "Quer dizer, vocé se sente como aquele cara que cantou a ...” (0)/-
11. "Esta certo, jamais teremos com ele a mesma confortavel ..." ([,)/
12. "Simplesmente ignora vocé.” (A)—
13. “As vezes, quando a gente erra, ele faz “bip"." (6)/
14. “E 14 vinha ele: “Bip"!" ()
15. “Sei que nunca seremos intimos, r}\esmo porque ele ndo ia querer se
rebaixar..." ‘ -
16. "Com ele & olho no olho, ou tela no olho." )

17."...Jamais aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer.”" (=) _~

18. “Sabendo que ela aguentaria sem [...], como sempre, a pobrezinha." ( ) Yy~

19. “...um botéo, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos..." (O/
20. “Sei que nunca seremos intimos..." ( A(’/

B. Nas questdes de 1 a 5, observe a palavra em negrito existente em cada uma
e escolha dentre as alternativas de A a D que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coeséo existente. Existem frases no mesmo

processo, portanto algumas letras serédo repetidas:

(A) Narrador (B) Computador (C) Leitor (D) Maquina

1. “Sabendo-se que ela aguentaria sem reclamar...” o cr
2. "Para comegar, ele nos olha na cara.” ®cr
3."...e que nele foi substituida por um botéo..." )/
4. "Olha aqui, pessoal: ele errou.” (N
5. “Claro que vocé pode concluir que eu s6 estou querendo agrada-lo...” ) “

Aluno: ~ J,?’L/J ) QH%!DE;Q é&_} 126“359 213
"1( )

Data: _() I S/ f;g) 5‘& ;
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Leia agora esta Cronica que sera aplicada como pre-teste: Tecnologia

Para comegar, ele nos olha na cara. Nao € como a maquina de escrever,
que a gente olha de cima, com superioridade. Com ele é olho no olho ou tela
no olho. Ele nos desafia. Parece estar dizendo: seu desprezivel pré-eletrénico,
mostre o que vocé sabe fazer. A maquina de escrever faz tudo que vocé
manda, mesmo que seja a tapa. Com o computador & diferente. Vocé faz tudo
que ele manda. Ou precisa fazer tudo ao modo dele, sendo ele nao aceita.
Simplesmente ignora vocé. Mas se apenas ignorasse ainda seria suportavel.
Ele responde. Repreende. Corrige. Uma tela vazia, muda’. nenhuma reagao aos
nossos comandos digitais, tudo bem. Quer dizer, vocé se sente como aquele
cara que cantou a secretaria eletronica. E um vexame privado. Mas quando
vocé o manda fazer alguma coisa, mas manda errado, ele diz “Errado”, nao diz
“Burro”, mas esta implicito. E pior, muito pior. As vezes, quando a gente erra,
ele faz “bip". Assim, para todo mundo ouvir. Comecei a usar 0 computador na
redagao do jornal e volta e meia errava. E 1a vinha ele: “Bip!" “Olha aqui,

pessoal: ele errou.” “O burro errou!”.

Outra coisa: ele é mais inteligente que vocé. Sabe muito mais coisa e
nao tem nenhum pudor em dizer que sabe. Esse negécio de que qualquer
maquina s6 é tao inteligente quanto quem a usa nao vale com ele. Esta
subentendido, nas suas relagbes com o computador, que vocé jamais
aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer. Que ele sb
desenvolvera o seu potencial quando outro igual a ele o estiver programando.
A maquina de escrever podia ter recursos que vocé nunca usaria, mas nao
tinha a mesma empafia, 0 mesmo ar de quem s6 aguentava os humanos por
falta de coisa melhor, no momento. E a maquina, mesmo nos seus instantes de

maior impaciéncia conosco, jamais faria “bip” em publico.

Dito isto, & preciso dizer também que quem provou pela primeira vez
suas letrinhas dificilmente voltara a maquina de escrever sem a sensagao de
que esta desembarcando de uma Mercedes e voltando a carroga. Esta certo,
jamais teremos com ele a mesma cumplicidade que tinhamos com a velha

magquina. E outro tipo de relacionamento, mais formal e exigente.

Mas é fascinante. Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millor
Fernandes e Fernando Sabino, que dividem a vida profissional em antes dele e
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depois dele. Sinto falta do papel e da fiel Bic, sempre pronta a inserir entre uma
linha e outra a palavra que faltou na hora, e que nele foi substituida por um
botdo, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos, mas acho que
estou sucumbindo. Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele nao ia
querer se rebaixar a ser seu amigo, mas retiro tudo o que pensei sobre ele.
Claro que vocé pode concluir que eu sé estou querendo agrada-lo,
precavidamente, mas juro que € sincero.

Quando sai da redagdo do jornal depois de usar o computador pela
primeira vez, cheguei em casa e bati na minha maquina. Sabendo que

aguentaria sem reclamar, como sempre, a pobrezinha.

VERISSIMO, Luis Fernando. Pai nao entende nada. In: Singular e Plural. Livro
Didatico, 8° ano, p. 75 E 76

A. Nas questdes de 1 a 20, observe a palavra em negrito existente em cada
uma e escolha dentre as alternativas de A a O que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesao existente e coloque nos parénteses
em branco. Existem frases com o mesmo processo, portanto algumas letras

serdo repetidas:

(A) Negagao (B) Explicagao (C) Tempo (D) Modo  (E) Lugar

(F) Oposigao (G) Condigao (H) Adigao  (l) Causa  (J) Duvida

(L) Comparagao (M) Alternativa (N) Finalidade (O) Concessao

1. “Nao é como a maquina de escrever, que a gente olha de cima..." L)er
2. “A maquina de [...] faz tudo o que vocé manda, mesmo que seja a tapa."() ~

3. “..maquina so é tdo inteligente quanto quem a usa nao vale com ele.” (&)~

4. “Comecei a usar o computador na [...] do jornal e volta e meia errava.” ('\ Yo
5. “Ou precisa fazer tudo ao modo dele, sendo ele néo aceita.” @)
6. “...recursos que vocé nunca usaria, mas nao tinha a mesma empéfia..." (1)~
7. “Assim, para todo mundo ouvir.” W)—
8. “Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millér Fernandes e ..." (Y)—
9. “Quando sai da redagéo do jornal depois de usar o computador...” © (&
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10. “Quer dizer, vocé se sente como aquele cara que cantou a ..." Q) —
11. "Esta certo, jamais teremos com ele a mesma confortavel ..." (O)—
12. “Simplesmente ignora vocé." WN)—
13. "As vezes, quando a gente erra, ele faz “bip”." (\ )~
14. “E la vinha ele: “Bip"!" (R

15. "Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele ndo ia querer se
rebaixar...” ' )~

16. "Com ele & olho no olho, ou tela no olho.” we -
17. “...Jamais aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer.” (}) —

18. “Sabendo que ela aguentaria sem [...], como sempre, a pobrezinha.” () —
19."...um botéo, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos...” (0)—"
20. "Sei que nunca seremos intimos..." W)

B. Nas questdes de 1 a 5, observe a palavra em negrito existente em cada uma
e escolha dentre as alternativas de A a D que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesao existente. Existem frases no mesmo

processo, portanto algumas letras serao repetidas:

(A) Narrador (B) Computador (C) Leitor (D) Maquina

1. "Sabendo-se que ela aguentaria sem reclamar..." Oc_
2. "Para comegar, ele nos olha na cara.” ®c
3. “...e que nele foi substituida por um botao...” @)~
4. "Olha aqui, pessoal: ele errou.” ) —
5. “Claro que vocé pode concluir que eu s6 estou querendo agrada-lo...” (A) —

Aluno: :QQ'E;Q;Q 4y © &M.’,ec.am;ezm M2 A9
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Leia agora esta Crénica que sera aplicada como pre-teste: Tecnologia

Para comegar, ele nos olha na cara. Ndo & como a maquina de escrever,
que a gente olha de cima, com superioridade. Com ele é olho no olho ou tela
no olho. Ele nos desafia. Parece estar dizendo: seu desprezivel pré-eletronico,
mostre o que vocé sabe fazer. A maquina de escrever faz tudo que vocé
manda, mesmo que seja a tapa. Com o computador ¢ diferente. Vocé faz tudo
que ele manda. Ou precisa fazer tudo ao modo dele, senao ele nao aceita.
Simplesmente ignora vocé. Mas se apenas ignorasse ainda seria suportavel.
Ele responde. Repreende. Corrige. Uma tela vazia, muda’. nenhuma reagao aos
nossos comandos digitais, tudo bem. Quer dizer, vocé se sente como aquele
cara que cantou a secretaria eletronica. E um vexame privado. Mas quando
vocé o manda fazer alguma coisa, mas manda errado, ele diz “Errado”, nao diz
“Burro”, mas esta implicito. E pior, muito pior. As vezes, quando a gente erra,
ele faz “bip”. Assim, para todo mundo ouvir. Comecei a usar o computador na
redagdo do jornal e volta e meia errava. E la vinha ele: “Bip!" “"Olha aqui,
pessoal: ele errou." “O burro errou!”.

Outra coisa: ele é mais inteligente que vocé. Sabe muito mais coisa e
ndo tem nenhum pudor em dizer que sabe. Esse negécio de que qualquer
maquina s6 é tdo inteligente quanto quem a usa nao vale com ele. Esta
subentendido, nas suas relagbes com o computador, que vocé jamais
aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer. Que ele so
desenvolvera o seu potencial quando outro igual a ele o estiver programando.
A maquina de escrever podia ter recursos que vocé nunca usaria, mas nao
tinha a mesma empéfia, 0 mesmo ar de quem s aguentava os humanos por
falta de coisa melhor, no momento. E a maquina, mesmo nos seus instantes de

maior impaciéncia conosco, jamais faria "bip” em publico.

Dito isto, & preciso dizer também que quem provou pela primeira vez
suas letrinhas dificiimente voltara @ maquina de escrever sem a sensagao de
que esta desembarcando de uma Mercedes e voltando a carroga. Esta certo,
jamais teremos com ele a mesma cumplicidade que tinhamos com a velha
maquina. E outro tipo de relacionamento, mais formal e exigente.

Mas é fascinante. Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millor
Fernandes e Fernando Sabino, que dividem a vida profissional em antes dele e

165



166

depois dele. Sinto falta do papel e da fiel Bic, sempre pronta a inserir entre uma
linha e outra a palavra que faltou na hora, e que nele foi substituida por um
botao, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos, mas acho que
estou sucumbindo. Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele nao ia
querer se rebaixar a ser seu amigo, mas retiro tudo o que pensei sobre ele.
Claro que vocé pode concluir que eu sé estou querendo agrada-lo,

precavidamente, mas juro que é sincero.

Quando sai da redagao do jornal depois de usar o computador pela
primeira vez, cheguei em casa e bati na minha méquina. Sabendo que

aguentaria sem reclamar, como sempre, a pobrezinha.

VERISSIMO, Luis Fernando. Pai ndo entende nada. In: Singular e Plural. Livro
Didatico, 8° ano, p. 75 E 76

A. Nas questdes de 1 a 20, observe a palavra em negrito existente em cada
uma e escolha dentre as alternativas de A a O que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesdo existente e coloque nos parénteses
em branco. Existem frases com o mesmo processo, portanto algumas letras

serao repetidas:
(A) Negagao (B) Explicagao (C) Tempo (D) Modo  (E) Lugar
(F) Oposigao (G) Condigao (H) Adigao () Causa  (J) Davida

(L) Comparagéao (M) Alternativa (N) Finalidade (O) Concesséao

1.

2

“Nao é como a maquina de escrever, que a gente olha de cima...” ™M -

“A maquina de [...] faz tudo o que vocé manda, mesmo que seja a tapa."(F) —

\3\"...méquina s6 é tdo inteligente quanto quem a usa nao vale com ele.” (L)

4, “Comecei a usar o computador na [...] do jornal e volta e meia errava." ()~
6, "Ou precisa fazer tudo ao modo dele, senao ele nao aceita.” ) —
6. “...recursos que vocé nunca usaria, mas nao tinha a mesma empéfia...” (H ) A~
7. “Assim, para todo mundo ouvir." Ne
'8.“Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millér Fernandes e ..." (7)1
9. “Quando sai da redagéao do jornal depois de usar o computador...” (C)Q/
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10. “Quer dizer, vocé se sente como aquele cara que cantou a ..." ( s‘/
14. “Estéa certo, jamais teremos com ele a mesma confortavel ..." () —
12. "Simplesmente ignora vocé." (é )—
13. “As vezes, quando a gente erra, ele faz "bip"." ( &)’
14, “E 14 vinha ele: “Bip’!" 1y
1}‘ “Sei que nunca seremos intimos, r:nesmo porque ele nao ia querer se
rebaixar..." ’ ( H /
16. “Com ele é olho no olho, ou tela no olho.” Mme~

17. “...Jamais aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer.” (»)_~

18, “Sabendo que ela aguentaria sem [...], como sempre, a pobrezinha." ( /) )
19. "...um botéo, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos..." ('J. )

20. “Sei que nunca seremos intimos..." )

B. Nas questbes de 1 a 5, observe a palavra em negrito existente em cada uma
e escolha dentre as alternativas de A a D que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesao existente. Existem frases no mesmo

processo, portanto algumas letras seréo repetidas:

(A) Narrador (B) Computador (C) Leitor (D) Maquina

1. “"Sabendo-se que ela aguentaria sem reclamar...” W~
2, “"Para comegar, ele nos olha na cara." ()
3. “...e que nele foi substituida por um botao..." B
4. "Olha aqui, pessoal: ele errou.” (,ﬁ) c/

5. “Claro que vocé pode concluir que eu s6 estou querendo agrada-lo...

Aluno: NodwWhe d ne Yoy o da d Mmoo s 24

Data: 0+ /0% 1 20)3
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Leia agora esta Crdnica que sera aplicada como pre-teste: Tecnologia

Para comegar, ele nos olha na cara. Nao € como a maquina de escrever,
que a gente olha de cima, com superioridade. Com ele é olho no olho ou tela
no olho. Ele nos desafia. Parece estar dizendo: seu desprezivel pré-eletronico,
mostre o que vocé sabe fazer. A maquina de escrever faz tudo que vocé
manda, mesmo que seja a tapa. Com o computador é diferente. Vocé faz tudo
que ele manda, Ou precisa fazer tudo ao modo dele, sendo ele ndo aceita.
Simplesmente ignora vocé. Mas se apenas ignorasse ainda seria suportavel.
Ele responde. Repreende. Corrige. Uma tela vazia, muda'. nenhuma reagao aos
nossos comandos digitais, tudo bem. Quer dizer, vocé se sente como aquele
cara que cantou a secretaria eletrénica. E um vexame privado. Mas quando
vocé o manda fazer alguma coisa, mas manda errado, ele diz “Errado”, néo diz
“Burro”, mas esta implicito. E pior, muito pior. As vezes, quando a gente erra,
ele faz “bip". Assim, para todo mundo ouvir. Comecei a usar o computador na
redagdo do jornal e volta e meia errava. E la vinha ele: “Bip!" “Olha aqui,

pessoal: ele errou." “O burro errou!".

Outra coisa: ele é mais inteligente que vocé. Sabe muito mais coisa e
ndo tem nenhum pudor em dizer que sabe. Esse negdcio de que qualquer
maquina s6 é téo inteligente quanto quem a usa nao vale com ele. Esta
subentendido, nas suas relagbes com o computador, que vocé jamais
aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer. Que ele so
desenvolvera o seu potencial quando outro igual a ele o estiver programando.
A maquina de escrever podia ter recursos que vocé nunca usaria, mas nao
tinha a mesma empafia, 0 mesmo ar de quem sé aguentava os humanos por
falta de coisa melhor, no momento. E a maquina, mesmo nos seus instantes de
maior impaciéncia conosco, jamais faria “bip" em publico.

Dito isto, & preciso dizer também que quem provou pela primeira vez
suas letrinhas dificilmente voltara a maquina de escrever sem a sensagao de
que esta desembarcando de uma Mercedes e voltando a carroga. Esta certo,
jamais teremos com ele a mesma cumplicidade que tinhamos com a velha

maquina. E outro tipo de relacionamento, mais formal e exigente.

Mas é fascinante. Agora compreendo o entusiasmo de gente como Mill6r
Fernandes e Fernando Sabino, que dividem a vida profissional em antes dele e
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depois dele. Sinto falta do papel e da fiel Bic, sempre pronta a inserir entre uma
linha e outra a palavra que faltou na hora, e que nele foi substituida por um
botédo, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos, mas acho que
estou sucumbindo. Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele nao ia
querer se rebaixar a ser seu amigo, mas retiro tudo o que pensei sobre ele.
Claro que vocé pode concluir que eu sé estou querendo agrada-lo,

precavidamente, mas juro que é sincero.

Quando sai da redacdo do jornal depois de usar o computador pela
primeira vez, cheguei em casa e bati na minha méquina. Sabendo que

aguentaria sem reclamar, como sempre, a pobrezinha.

VERISSIMO, Luis Fernando. Pai ndo entende nada. In: Singular e Plural. Livro
Didatico, 8° ano, p. 756 E 76

A. Nas questdes de 1 a 20, observe a palavra em negrito existente em cada
uma e escolha dentre as alternativas de A a O que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesédo existente e coloque nos parénteses
em branco. Existem frases com o mesmo processo, portanto algumas letras
serao repetidas:

(A) Negacgéao (B) Explicagéao (C) Tempo (D) Modo  (E) Lugar
(F) Oposigéao (G) Condigao (H) Adigdgo  (l) Causa  (J) Duvida

(L) Comparagao (M) Alternativa (N) Finalidade (O) Concessao

1. “Néao & como a maquina de escrever, que a gente olha de cima...” Ler
2. "A maquina de [...] faz tudo o que vocé manda, mesmo que seja a tapa."(§ _-
3. “..maquina so é tao inteligente quanto quem a usa néo vale com ele.” (| )_~
4. "Comecei a usar o computador na [...] do jornal e volta e meia errava." (1))~
5. "Ou precisa fazer tudo ao modo dele, senao ele nao aceita.” (%)~
6. “...recursos que vocé nunca usaria, mas nao tinha a mesma empéfia..." (&)~
7. “Assim, para todo mundo ouvir." ()~
8. “Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millér Fernandes e ..." () _~
9. "Quando sai da redagéo do jornal depois de usar o computador..."” ) —
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10. “Quer dizer, vocé se sente como aquele cara que cantou a ..."
11. “Esta certo, jamais teremos com ele a mesma confortavel ..."
12. "Simplesmente ignora voce.”

13. “As vezes, quando a gente erra, ele faz “bip”.

14. “E la vinha ele: "Bip"!"

-
(H)—
(B
(O~

(¢~

15. "Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele ndo ia querer se

rebaixar..." .
16. “Com ele é olho no olho, ou tela no olho.”
17."...Jamais aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer.”

18. "Sabendo que ela aguentaria sem [...], como sempre, a pobrezinha.”

19. “...um botdo, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos..."

20. "Sei que nunca seremos intimos...”

() —
(9
@ —
(&)~
(1)~
(0 g

B. Nas questdes de 1 a 5, observe a palavra em negrito existente em cada uma

e escolha dentre as alternativas de A a D que expressam a resposta

correspondente ao mecanismo de coesdo existente. Existem frases no mesmo

processo, portanto algumas letras serdo repetidas:

(A) Narrador (B) Computador (C) Leitor (D) Maquina
1. "Sabendo-se que ela aguentaria sem reclamar...”

2. "Para comegar, ele nos olha na cara.”

3."...e que nele foi substituida por um bot&o..."

4. "Olha aqui, pessoal: ele errou.”

5. "Claro que vocé pode concluir que eu sé estou querendo agrada-lo..."

B
)

(B
O __

(Px—

Aluno: 5’5(&\1 QN\AY, QJ\J\_U}O Aon /}‘()Am}qu ME ID

)
Data: () i/ Q<R/'Q2n\3

170



171

- e —
Leia agora esta Crénica que sera aplicada como pre-teste: Tecnologia

Para comegar, ele nos olha na cara. Ndo é como a maquina de escrever,
que a gente olha de cima, com superioridade. Com ele € olho no olho ou tela
no olho. Ele nos desafia. Parece estar dizendo: seu desprezivel pré-eletrénico,
mostre 0 que vocé sabe fazer. A maquina de escrever faz tudo que vocé
manda, mesmo que seja a tapa. Com o computador é diferente. Vocé faz tudo
que ele manda. Ou precisa fazer tudo ao modo dele, senéo ele nao aceita.
Simplesmente ignora vocé. Mas se apenas ignorasse ainda seria suportavel.
Ele responde. Repreende. Corrige. Uma tela vazia, muda, nenhuma reagao aos
nossos comandos digitais, tudo bem. Quer dizer, vocé se sente como aquele
cara que cantou a secretaria eletronica. E um vexame privado. Mas quando
vocé o manda fazer alguma coisa, mas manda errado, ele diz “Errado”, néo diz
“Burro”, mas esta implicito. E pior, muito pior. As vezes, quando a gente erra,
ele faz “bip". Assim, para todo mundo ouvir. Comecei a usar o computador na
redagao do jornal e volta e meia errava. E 4 vinha ele: “Bip!" "Olha aqui,
pessoal: ele errou.” “O burro errou!”.

Outra coisa: ele é mais inteligente que vocé. Sabe muito mais coisa e
ndo tem nenhum pudor em dizer que sabe. Esse negocio de que qualquer
maquina s6 é tao inteligente quanto quem a usa ndo vale com ele. Esta
subentendido, nas suas relagées com o computador, que vocé jamais
aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer. Que ele s6
desenvolvera o seu potencial quando outro igual a ele o estiver programando.
A maquina de escrever podia ter recursos que vocé nunca usaria, mas nao
tinha a mesma empafia, 0 mesmo ar de quem s6 aguentava os humanos por
falta de coisa melhor, no momento. E a maquina, mesmo nos seus instantes de

maior impaciéncia conosco, jamais faria "bip" em publico.

Dito isto, & preciso dizer também que quem provou pela primeira vez
suas letrinhas dificilmente voltara @ maquina de escrever sem a sensagao de
que esta desembarcando de uma Mercedes e voltando a carroga. Esta certo,
jamais teremos com ele a mesma cumplicidade que tinhamos com a velha
maquina. E outro tipo de relacionamento, mais formal e exigente.

Mas é fascinante. Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millér
Fernandes e Fernando Sabino, que dividem a vida profissional em antes dele e
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depois dele. Sinto falta do papel e da fiel Bic, sempre pronta a inserir entre uma
linha e outra a palavra que faltou na hora, e que nele foi substituida por um
botdo, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos, mas acho que
estou sucumbindo. Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele nao ia
querer se rebaixar a ser seu amigo, mas retiro tudo o que pensei sobre ele.
Claro que vocé pode concluir que eu sé estou querendo agrada-lo,
precavidamente, mas juro que & sincero.

Quando sai da redagdo do jornal depois de usar o computador pela
primeira vez, cheguei em casa e bati na minha maquina. Sabendo que

aguentaria sem reclamar, como sempre, a pobrezinha.

VERISSIMO, Luis Fernando. Pai nao entende nada. In: Singular e Plural. Livro
Didatico, 8° ano, p. 75 E 76

A. Nas questbes de 1 a 20, observe a palavra em negrito existente em cada
uma e escolha dentre as alternativas de A a O que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesao existente e coloque nos parénteses
em branco. Existem frases com o mesmo processo, portanto algumas letras

serao repetidas:
(A) Negagao (B) Explicagao (C) Tempo (D) Modo  (E) Lugar
(F) Oposigao (G) Condigao (H) Adigdo  (l) Causa  (J) Duvida

(L) Comparagéo (M) Alternativa (N) Finalidade (O) Concesséao

1. “Néao € como a maquina de escrever, que a gente olha de cima..." L)er
2. "A maquina de [...] faz tudo o que vocé manda, mesmo que seja a tapa."(() e~
3. "..maquina s6 é tao inteligente quanto quem a usa néo vale comele." ([ )c./
4. "Comecei a usar o computador na [...] do jornal e volta e meia errava.” (H).,
5. "Ou precisa fazer tudo ao modo dele, senéo ele ndo aceita.” G) e
6. "“...recursos que vocé nunca usaria, mas n&o tinha a mesma empafia...” (f )Q(
7. “Assim, para todo mundo ouvir.” 7).~
8. "Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millér Fernandes e ..." ({() ¢.»
9. "Quando sai da redagao do jornal depois de usar o computador...” (c)(*/
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10. “Quer dizer, vocé se sente como aquele cara que cantou a "—
11. “Esta certo, jamais teremos com ele a mesma confortavel ..." (A
12. “Simplesmente ignora vocé.” (])~
13. “As vezes, quando a gente erra, ele faz “bip"." (J)r
14.“E la vinha ele: “Bip"!" (€)e/
15. “Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele nao ja querer se
rebaixar...” . H) ~
16. “Com ele & olho no olho, ou tela no olho." M) e

17. “..Jamais aproveitara metade das coisas que ele tem para oferecer.” (N) o.”
18. “Sabendo que ela aguentaria sem [...], como sempre, @ pobrezinha.” (H Yo
19. *...um botdo, que, além de mais rapido, jamais nos sujara os dedos..." (A)&~”
20. “Sei que nunca seremos intimos..." (F) —

B. Nas questdes de 1a 5, observe a palavra em negrito existente em cada uma
e escolha dentre as alternativas de A a D que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesdo existente. Existem frases no mesmo

processo, portanto algumas letras seréo repetidas:

(A) Narrador (B) Computador  (C) Leitor (D) Maquina

1. “Sabendo-se que ela aguentaria sem reclamar...” (D(_/
2. “Para comegar, ele nos olha na cara.” Per
3."“...e que nele foi substituida por um botdo...” (ﬁ)c__/
4. "Olha aqui, pessoal: ele errou.” (H)C/
5. “Claro que vocé pode concluir que eu s6 estou querendo agrada-lo... ) c/

Aluno: _\ua s CAUA RJ/@[AJV\JOJZF/{H F oS und NS 29
paa(QF 103 1201 7
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/
Leia o texto narrativo: Era uma vez Uma licao inesperada /

No ultimo dia de férias, Lilico nem dormiu direito. Ndo via a hora de voltar a escola
e rever os amigos. Acordou feliz da vida, tomou o café da manha as pressas,
pegou sua mochila e foi ao encontro deles. Abragou-os a entrada da escola,
mostrou o relégio que ganhara no natal, contou sobre sua viagem ao litoral.
Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se com eles, o coragao latejando
de alegria. Aos poucos foi matando a saudade das descbbertas que fazia ali, das
meninas ruidosas, do azul e branco dos uniformes, daquele burburinho a beira
do portao. Sentia-se como um peixe de volta ao mar. Mas, quando o sino
anunciou o inicio das aulas, Lilico descobriu que caira numa classe onde nao
havia nenhum de seus amigos. Encontrou la sé gente estranha, que o observava
dos pés a cabega, em siléncio. Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto
se apagou. Antes de comegar, a professora pediu que cada aluno se
apresentasse. Aborrecido, Lilico estudava seus novos companheiros. Tinha um
japonés de cabelos espetados com um jeito de nerd. Uma garota de olhos azuis,
vinda do Sul, pareceu-lhe fria e arrogante. Um menino alto, que quase bateu no
teto quando se ergueu, dava toda pinta de ser um bobo. E a menina que morava
no sitio? A coitada comia palavras, olhava-os assustada, igual um bicho do mato.
O mulato, filho de pescador, falava arrastado, estalando a lingua, com sotaque
de malandro. E havia uns garotos com tatuagens, umas meninas usando 6culos
de lentes grossas, todos esquisitos aos olhos de Lilico. A professora? Tao
diferente das que ele conhecera... Logo que soou o sinal para o recreio, Lilico
saiu a mil por hora, a procura de seus antigos colegas. Surpreendeu-se ao vé-
los em roda, animados, junto aos estudantes que haviam conhecido horas antes.
De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo. Lilico caiu
com o japonés, a menina gaucha, o mulato e o grandalhdo. Comegaram a
conversar cheios de cautela, mas paulatinamente foram se soltando, aponto de,
ao fim do exercicio, parecer que se conheciam hé anos. Lilico descobriu que o
japonés nao era nerd, nao: era 6timo em Matematica, mas tinha dificuldade em
Portugués. A galcha, que lhe parecera tdo metida, era gentil e o mirava
ternamente com seus lindos olhos azuis. O mulato era um caigara responsavel,



ajudava o pai desde crianga e prometeu ensinar a todos os segredos de uma
boa pescaria. O grandalhao nao tinha nada de bobo. Raciocinava rapidamente
e, com aquele tamanha, seria legal jogar basquete no time dele. Lilico descobriu
mais. Inclusive que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara,
mas ja nao pensavam assim. Entdo mirou a menina do sitio e pensou no quanto
seria bom conhece-la. Devia saber tudo de passarinhos. Sim, justamente porque
eram diferentes havia encanto nas pessoas. Se ele descobrira aquilo no primeiro
dia de aula, quantas descobertas néo haveria de fazer po ano inteiro? E, como
um lapis deslizando numa folha de papel, um sorriso se desenhou novamente
no rosto de Lilico.

CARRASCOZA, Joao Anzanello. llustrado por Daisy Sartori. Revista Nova
Escola, dez/2000. P. 34-35).

Atividades sobre os fatos linguisticos: Coeséo Textual

A. Nas questoes de 1 a 8, observe a palavra em negrito existente em cada uma
das frases e escolha dentre as alternativas de A a G que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesdo existente. Existem frases com o
mesmo processo, portanto algumas letras serédo repetidas:

(A) Escola (B) Lilico (C) Antigos clegas (D) Grandalhdo (E) Professora

(F) Entrada da escola (G) Amigos da escola

1. "“...pegou sua mochila e foi ao encontro deles.” (4%

2. "Aos poucos, foi matando a saudade das descobertas que fazia ali..." (F)~

3. "Surpreendeu-se ao vé-los em roda...”

4."...que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara.”

5. "Abragou-os a entrada da escola...”
6. "Tao diferente das que ele conhecera...”
7. "Tao diferente das que ele conhecera...”

8. "...seria legal jogar basquete no time dele.”

(Oer
B)~

(c)e”

176
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B. Nas questoes de 1 a 17, observe a palavra em negrito existente em cada
uma das frases e escolha dentre as alternativas de A a | que expressam a
resposta correspondente ao mecanismo de coesao existente. Existem frases
com 0 mesmo processo, portanto algumas letras serao repetidas:

(A) Lugar (B) Negagdo (C)Modo (D) Causa (E)Comparagao

(F) Adigdo (G) Intensidade (H) Afirmagao (I) Tempo (%) Wufa””‘) unphicoga®

1. "“..quando o sino anunciou o inicio das aulas." (No_-
2. "Depois ouviu as historias dos amigos e divertiu-se com eles..." (12
3. "Tao diferente das que ele conhecera..." ¢)—
4. ‘..mas ja ndo pensava assim.” (%)

5. “Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.”" (k).
6. “Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.” (H)L~

7. "De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo.” (A)_~

8. "..mas paulatinamente foram se soltando.” ($)er
9. "Sentia-se como um peixe de volta ao mar.” (E }or
10. “...n@o havia nenhum de seus amigos.” (B
11. “Encontrou la sé gente estranha...” (A}~
12. “Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto se apagou.” (¢ r
13. "Ajudava o pai desde crianga.” [t @) "5
14. " Lilico nem dormiu direito." (D
15. "...daquele burburinho, a beira do portao." (Ak
16. "...olhava-os assustada, igual um bicho do mato.” (e)e

17."...e pensou no quanto seria bom conhecé-la. (1v)—=
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Leia o texto narrativo: Era uma vez Uma licao inesperada

No Ultimo dia de férias, Lilico nem dormiu direito. N&o via a hora de voltar a escola
e rever os amigos. Acordou feliz da vida, tomou o café da manha as pressas,
pegou sua mochila e foi ao encontro deles. Abragou-os & entrada da escola,
mostrou o relégio que ganhara no natal, contou sobre sua viagem ao litoral.
Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se com ejes. 0 coragao latejando
de alegria. Aos poucos foi matando a saudade das descobertas que fazia ali, das
meninas ruidosas, do azul e branco dos uniformes, daquele burburinho a beira
do portdo. Sentia-se como um peixe de volta ao mar. Mas, quando o sino
anunciou o inicio das aulas, Lilico descobriu que caira numa classe onde nao
havia nenhum de seus amigos. Encontrou la s gente estranha, que o observava
dos pés a cabega, em siléncio. Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto
se apagou. Antes de comegar, a professora pediu que cada aluno se
apresentasse. Aborrecido, Lilico estudava seus novos companheiros. Tinha um
japonés de cabelos espetados com um jeito de nerd. Uma garota de olhos azuis,
vinda do Sul, pareceu-lhe fria e arrogante. Um menino alto, que quase bateu no
teto quando se ergueu, dava toda pinta de ser um bobo. E a menina que morava
no sitio? A coitada comia palavras, olhava-os assustada, igual um bicho do mato.
O mulato, filho de pescador, falava arrastado, estalando a lingua, com sotaque
de malandro. E havia uns garotos com tatuagens, umas meninas usando 6culos
de lentes grossas, todos esquisitos aos olhos de Lilico. A professora? Tao
diferente das que ele conhecera... Logo que soou o sinal para o recreio, Lilico
saiu a mil por hora, a procura de seus antigos colegas. Surpreendeu-se ao vé-
los em roda, animados, junto aos estudantes que haviam conhecido horas antes.
De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo. Lilico caiu
com o japonés, a menina gaucha, o mulato e o grandalhdo. Comegaram a
conversar cheios de cautela, mas paulatinamente foram se soltando, aponto de,
ao fim do exercicio, parecer que se conheciam ha anos. Lilico descobriu que o
japonés nao era nerd, ndo: era 6timo em Matematica;-mas tinha dificuldade em
Portugués. A galcha, que lhe parecera tdo metida, era gentil e o mirava
ternamente com seus lindos olhos azuis. O mulato era um caigara responsavel,



ajudava o pai desde crianga e prometeu ensinar a todos os segredos de uma
boa pescaria. O grandalh@o néo tinha nada de bobo. Raciocinava rapidamente
e, com aquele tamanha, seria legal jogar basquete no time dele. Lilico descobriu
mais. Inclusive que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara,
mas ja nao pensavam assim. Entao mirou a menina do sitio e pensou no quanto
seria bom conhece-la. Devia saber tudo de passarinhos. Sim, justamente porque
eram diferentes havia encanto nas pessoas. Se ele descobrira aquilo no primeiro
dia de aula, quantas descobertas ndo haveria de fazer no ano inteiro? E, como
um lapis deslizando numa folha de papel, um sorriso se desenhou novamente
no rosto de Lilico.

CARRASCOZA, Joao Anzanello. llustrado por Daisy Sartori. Revista Nova
Escola, dez/2000. P. 34-35).

Atividades sobre os fatos linguisticos: Coesao Textual

A. Nas questoes de 1 a 8, observe a palavra em negrito existente em cada uma
das frases e escolha dentre as alternativas de A a G que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesao existente. Existem frases com o
mesmo processo, portanto algumas letras serao repetidas:

(A) Escola (B) Lilico (C) Antigos clegas (D) Grandalhdo (E) Professora

(F) Entrada da escola (G) Amigos da escola

1."...pegou sua mochila e foi ao encontro deles.” e
2. "Aos poucos, foi matando a saudade das descobertas que fazia ali..." wos

é. "Surpreendeu-se ao vé-los em roda...” (0 0~
4. "...que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara.” () C/
5. "Abragou-os a entrada da escola...” SV
6. "Tao diferente das que ele conhecera...” () L/
7. "Téao diferente das que ele conhecera...” @) ,_/

8. "...seria legal jogar basquete no time dele.” (®) /

179



180

B. Nas questbes de 1 a 17, observe a palavra em negrito existente em cada
uma das frases e escolha dentre as alternativas de A a | que expressam a
resposta correspondente ao mecanismo de coesao existente. Existem frases
com 0 mesmo processo, portanto algumas letras serao repetidas:

(A) Lugar (B) Negagao (C)Modo (D) Causa (E)Comparagao

(F) Adicao (G) Intensidade (H) Afirmacéao (1) Tempo (3) o?o#t;t'm (K}%{[’”“"J

1. “..quando o sino anunciou o inicio das aulas.” 1} 2

2. "Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se com eles..." (1’
3. "Tao diferente das que ele conhecera...”" ©r
4. “._.mas ja nao pensava assim.” (N

5. "Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.” (\) ( _~
6. “Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.” ()¢

7. 'De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo.”  (A)_~

8. "..mas paulatinamente foram se soltando.” @y

9. "Sentia-se como um peixe de volta ao mar.” ((,)/ |
10. " .nao havia nenhum de seus amigos.” (B

11. “Encontrou la sé gente estranha..." (A

12. "Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto se apagou.” (v)&

13. "Ajudava o pai desde crianga.” (\ )

“14. "...Lilico nem dormiu direito.” (()L,

15. *...daquele burburinho, a beira do portao." A

16. “...olhava-os assustada, igual um bicho do mato.” (Al

17."...e pensou no quanto seria bom conhecé-la. G o
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Leia o texto narrativo: Era uma vez Uma licao inesperada

No ultimo dia de férias, Lilico nem dormiu direito. Nao via a hora de voltar a escola
e rever os amigos. Acordou feliz da vida, tomou o café da manha as pressas,
pegou sua mochila e foi ao encontro deles. Abragou-os a entrada da escola,
mostrou o rel6gio que ganhara no natal, contou sobre sua viagem ao litoral.
Depois ouviu as historias dos amigos e divertiu-se com eles, o coragao latejando
de alegria. Aos poucos foi matando a saudade das descobertas que fazia ali, das
meninas ruidosas, do azul e branco dos uniformes, daquele burburinho a beira
do portao. Sentia-se como um peixe de volta ao mar. Mas, quando o sino
anunciou 0 inicio das aulas, Lilico descobriu que caira numa classe onde nao
havia nenhum de seus amigos. Encontrou la s6 gente estranha, que o observava
dos pés a cabega, em siléncio. Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto
se apagou. Antes de comegar, a professora pediu que cada aluno se
apresentasse. Aborrecido, Lilico estudava seus novos companheiros. Tinha um
japonés de cabelos espetados com um jeito de nerd. Uma garota de olhos azuis,
vinda do Sul, pareceu-lhe fria e arrogante. Um menino alto, que quase bateu no
teto quando se ergueu, dava toda pinta de ser um bobo. E a menina que morava
no sitio? A coitada comia palavras, olhava-os assustada, igual um bicho do mato.
O mulato, filho de pescador, falava arrastado, estalando a lingua, com sotaque
de malandro. E havia uns garotos com tatuagens, umas meninas usando 6culos
de lentes grossas, todos esquisitos aos olhos de Lilico. A professora? Tao
diferente das que ele conhecera... Logo que soou o sinal para o recreio, Lilico
saiu a mil por hora, a procura de seus antigos colegas. Surpreendeu-se ao vé-
los em roda, animados, junto aos estudantes que haviam conhecido horas antes.
De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo. Lilico caiu
com o japonés, a menina gaucha, o mulato e o grandalhdao. Comegaram a
conversar cheios de cautela, mas paulatinamente foram se soltando, aponto de,
ao fim do exercicio, parecer que se conheciam ha anos. Lilico descobriu que o
japonés nao era nerd, ndo: era 6timo em Matematica, mas tinha dificuldade em
Portugués. A gaulcha, que lhe parecera tao metida, era gentil e 0o mirava
ternamente com seus lindos olhos azuis. O mulato era um caigara responsavel,



ajudava o pai desde crianca e prometeu ensinar a todos os segredos de uma
boa pescaria. O grandalhdo néo tinha nada de bobo. Raciocinava rapidamente
e, com aquele tamanha, seria legal jogar basquete no time dele. Lilico descobriu
mais. Inclusive que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara,
mas ja ndo pensavam assim. Entdo mirou a menina do sitio e pensou no quanto
seria bom conhece-la. Devia saber tudo de passarinhos. Sim, justamente porque
eram diferentes havia encanto nas pessoas. Se ele descobrira aquilo no primeiro
dia de aula, quantas descobertas nao haveria de fazer no ano inteiro? E, como
um lapis deslizando numa folha de papel, um sorriso se desenhou novamente
no rosto de Lilico.

CARRASCOZA, Jodo Anzanello. llustrado por Daisy Sartori. Revista Nova
Escola, dez/2000. P. 34-35).

Atividades sobre os fatos linguisticos: Coesao Textual

A. Nas questoes de 1 a 8, observe a palavra em negrito existente em cada uma
das frases e escolha dentre as alternativas de A a G que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesdo existente. Existem frases com o
mesmo processo, portanto algumas letras serao repetidas:

(A) Escola  (B) Lilico (C) Antigos clegas (D) Grandalhao (E) Professora

(F) Entrada da escola  (G) Amigos da escola

182

1. "...pegou sua mochila e foi ao encontro deles."

2. "Aos poucos, foi matando a saudade das descobertas que fazia ali..."

3. “Surpreendeu-se ao vé-los em roda...”

4."...que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara.”

5. "Abragou-os a entrada da escola...”
6. "Tao diferente das que ele conhecera...”
7. "Tao diferente das que ele conhecera...”

8. "...seria legal jogar basquete no time dele.”

Qe
A —
Qo



B. Nas questdes de 1 a 17, observe a palavra em negrito existente em cada
uma das frases e escolha dentre as alternativas de A a | que expressam a
resposta correspondente ao mecanismo de coesao existente. Existem frases
com 0 mesmo processo, portanto algumas letras serao repetidas:

(A) Lugar (B) Negagao (C)Modo

(D) Causa (E) Comparagéo K |

183

A f{)S‘b

(F) Adicao (G) Intensidade (H) Afirmagéo (I) Tempo |J | @’WKJLIS

1.

2,

3.

10

11

12

13

‘14,

"...quando o sino anunciou o inicio das aulas.”

‘Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se com eles...”

"Tao diferente das que ele conhecera...”

‘...mas ja ndo pensava assim.”

“Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.”

“Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.”

‘De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo.”

‘...mas paulatinamente foram se soltando.”

“Sentia-se como um peixe de volta ao mar.”

.nao havia nenhum de seus amigos.”

. "Encontrou la s6 gente estranha...”

. "Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto se apagou.”

. "Ajudava o pai desde crianga.”

16."

Vil

...Lilico nem dormiu direito.”
'...daquele burburinho, a beira do portao.’

...olhava-os assustada, igual um bicho do mato.”

e pensou no quanto seria bom conhecé-la.
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Leia o texto narrativo: Era uma vez Uma licao inesperada

No ultimo dia de férias, Lilico nem dormiu direito. Nao via a hora de voltar a escola
e rever os amigos. Acordou feliz da vida, tomou o café da manha as pressas,
pegou sua mochila e foi ao encontro deles. Abragou-os & entrada da escola,
mostrou o relégio que ganhara no natal, contou sobre sua viagem ao litoral.
Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se com eles, o coragao latejando
de alegria. Aos poucos foi matando a saudade das descc;bertas que fazia ali, das
meninas ruidosas, do azul e branco dos uniformes, daquele burburinho & beira
do portao. Sentia-se como um peixe de volta ao mar. Mas, quando o sino
anunciou o inicio das aulas, Lilico descobriu que caira numa classe onde nao
havia nenhum de seus amigos. Encontrou 14 sé gente estranha, que o observava
dos pés a cabega, em siléncio. Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto
se apagou. Antes de comegar, a professora pediu que cada aluno se
apresentasse. Aborrecido, Lilico estudava seus novos companheiros. Tinha um
japonés de cabelos espetados com um jeito de nerd. Uma garota de olhos azuis,
vinda do Sul, pareceu-lhe fria e arrogante. Um menino alto, que quase bateu no
teto quando se ergueu, dava toda pinta de ser um bobo. E a menina que morava
no sitio? A coitada comia palavras, olhava-os assustada, igual um bicho do mato.
O mulato, filho de pescador, falava arrastado, estalando a lingua, com sotaque
de malandro. E havia uns garotos com tatuagens, umas meninas usando 6culos
de lentes grossas, todos esquisitos aos olhos de Lilico. A professora? Tao
diferente das que ele conhecera... Logo que soou o sinal para o recreio, Lilico
saiu a mil por hora, a procura de seus antigos colegas. Surpreendeu-se ao vé-
los em roda, animados, junto aos estudantes que haviam conhecido horas antes.
De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo. Lilico caiu
com o japonés, a menina gaucha, o mulato e o grandalhdo. Comegaram a
conversar cheios de cautela, mas paulatinamente foram se soltando, aponto de,
ao fim do exercicio, parecer que se conheciam ha anos. Lilico descobriu que o
japonés nao era nerd, ndo: era 6timo em Matematica, mas tinha dificuldade em
Portugués. A galcha, que lhe parecera tdo metida, era gentil e o mirava
ternamente com seus lindos olhos azuis. O mulato era um caigara responsavel,



ajudava o pai desde crianga e prometeu ensinar a todos os segredos de uma
boa pescaria. O grandalhdao néo tinha nada de bobo. Raciocinava rapidamente
e, com aquelé tamanha, seria legal jogar basquete no time dele. Lilico descobriu
mais. Inclusive que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara,
mas ja nao pensavam assim. Entdo mirou a menina do sitio e pensou no quanto
seria bom conhece-la. Devia saber tudo de passarinhos. Sim, justamente porque
eram diferentes havia encanto nas pessoas. Se ele descobrira aquilo no primeiro
dia de aula, quantas descobertas ndo haveria de fazer po ano inteiro? E, como
um lapis deslizando numa folha de papel, um sorriso se desenhou novamente
no rosto de Lilico.

CARRASCOZA, Joao Anzanello. llustrado por Daisy Sartori. Revista Nova
Escola, dez/2000. P. 34-35).

Atividades sobre os fatos linguisticos: Coesao Textual

A. Nas questoes de 1 a 8, observe a palavra em negrito existente em cada uma
das frases e escolha dentre as alternativas de A a G que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesado existente. Existem frases com o
mesmo processo, portanto algumas letras serédo repetidas:

(A) Escola (B) Lilico {C) Antigos&l&gﬁs (D) Grandalhdo (E) Professora

(F) Entrada da escola (G) Amigos da escola
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1. “...pegou sua mochila e foi ao encontro deles.” ©c-
2. "Aos poucos, fol matando a saudade das descobertas que fazia ali..."” (S

é. “Surpreendeu-se ao vé-los em roda..." ®) -~

4. "...que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara.” &

5. "Abragou-os a entrada da escola..." Ch_
6. “Téo diferente das que ele conhecera...” (e
7. "Téo diferente das que ele conhecera..." e

8. "...seria legal jogar basquete no time dele.”

\» P
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B. Nas questbes de 1 a 17, observe a palavra em negrito existente em cada
uma das frases e escolha dentre as alternativas de A a | que expressam a
resposta correspondente ao mecanismo de coesao existente. Existem frases
com 0 mesmo processo, portanto algumas letras serao repetidas:

(A) Lugar (B) Negagao (C)Modo (D) Causa (E)Comparagao

(F) Adigiio (G) Intensidade (H) Afirmagéo (1) Tempo (3) ()ungao CKIETPLER™

1. "..quando o sino anunciou o inicio das aulas.” @ —
2. "Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se com eles...” (1)
3. "Tao diferente das que ele conhecera..." (F)—
4. "..mas ja nao pensava assim.” (3 )Q/

5. "Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.” (p) .~
6. “Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.” (k) ¢ _»

7. 'De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo.”  (A)

8. "“...mas paulatinamente foram se soltando.” (S )Co
9. "Sentia-se como um peixe de volta ao mar.” (€
10. "...n@o havia nenhum de seus amigos.” (B
11. "Encontrou l& s6 gente estranha...” M)
12. "Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto se apagou.” (F)c-/
13. "Ajudava o pai desde crianga." &)—
“14.".Lilico nem dormiu direito." (n) .-
15, "...daquele burburinho, a beira do portao." (@) —
16. "...olhava-os assustada, igual um bicho do mato.” (g) —

17."..e pensou no quanto seria bom conhecé-la. (C )/



Leia o texto narrativo: Era uma vez Uma licao inesperada

No Gltimo dia de férias, Lilico nem dormiu direito. N&o via a hora de voltar a escola
e rever os amigos. Acordou feliz da vida, tomou o café da manha as pressas,
pegou sua mochila e foi ao encontro deles. Abragou-os a entrada da escola,
mostrou o relégio que ganhara no natal, contou sobre sua viagem ao litoral,
Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se com e_les. o coragao latejando
de alegria. Aos poucos foi matando a saudade das descobertas que fazia ali, das
meninas ruidosas, do azul e branco dos uniformes, daquele burburinho a beira
do portdao. Sentia-se como um peixe de volta ao mar. Mas, quando o sino
anunciou o inicio das aulas, Lilico descobriu que caira numa classe onde nao
havia nenhum de seus amigos. Encontrou |4 s6 gente estranha, que o observava
dos pés a cabega, em siléncio. Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto
se apagou. Antes de comegar, a professora pediu que cada aluno se
apresentasse. Aborrecido, Lilico estudava seus novos companheiros. Tinha um
japonés de cabelos espetados com um jeito de nerd. Uma garota de olhos azuis,
vinda do Sul, pareceu-lhe fria e arrogante. Um menino alto, que quase bateu no
teto quando se ergueu, dava toda pinta de ser um bobo. E a menina que morava
no sitio? A coitada comia palavras, olhava-os assustada, igual um bicho do mato.
O mulato, filho de pescador, falava arrastado, estalando a lingua, com sotaque
de malandro. E havia uns garotos com tatuagens, umas meninas usando 6culos
de lentes grossas, todos esquisitos aos olhos de Lilico. A professora? Téo
diferente das que ele conhecera... Logo que soou o sinal para o recreio, Lilico
saiu a mil por hora, & procura de seus antigos colegas. Surpreendeu-se ao vé-
los em roda, animados, junto aos estudantes que haviam conhecido horas antes.
De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo. Lilico caiu
com o japonés, a menina galcha, o mulato e o grandalhdo. Comegaram a
conversar cheios de cautela, mas paulatinamente foram se soltando, aponto de,
ao fim do exercicio, parecer que se conheciam ha anos. Lilico descobriu que o
japonés ndo era nerd, ndo: era 6timo em Matematica, mas tinha dificuldade em
Portugués. A galcha, que lhe parecera tdo metida, era gentil e o mirava
ternamente com seus lindos olhos azuis. O mulato era um caigara responsavel,
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ajudava o pai desde crianga e prometeu ensinar a todos o0s segredos de uma
boa pescaria. O grandalhdo néo tinha nada de bobo. Raciocinava rapidamente
e, com aquele tamanha, seria legal jogar basquete no time dele. Lilico descobriu
mais. Inclusive que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara,
mas ja nao pensavam assim. Entdo mirou a menina do sitio e pensou no quanto
seria bom conhece-la. Devia saber tudo de passarinhos. Sim, justamente porque
eram diferentes havia encanto nas pessoés. Se ele descobrira aquilo no primeiro
dia de aula, quantas descobertas nao haveria de fazer no ano inteiro? E, como
um lapis deslizando numa folha de papel, um sorriso se desenhou novamente
no rosto de Lilico.

CARRASCOZA, Jodo Anzanello. llustrado por Daisy Sartori. Revista Nova
Escola, dez/2000. P. 34-35).

Atividades sobre os fatos linguisticos: Coesao Textual

A. Nas questoes de 1 a 8, observe a palavra em negrito existente em cada uma
das frases e escolha dentre as alternativas de A a G que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesdo existente. Existem frases com o
mesmo processo, portanto algumas letras serao repetidas:

(A) Escola (B) Lilico (C) Antigos clegas (D) Grandalhdo (E) Professora

(F) Entrada da escola (G) Amigos da escola
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1. "...pegou sua mochila e foi ao encontro deles.” G-~
2. "Aos poucos, foi matando a saudade das descobertas que fazia ali..." A
3. "Surpreendeu-se ao vé-los em roda..." Cce
4."...que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara.” (v

5. "Abragou-0s a entrada da escola...” Q_/
6. "Tao diferente das que ele conhecera...” @ -
7. "Tao diferente das que ele conhecera...” @c_-

8. "...seria legal jogar basquete no time dele.”
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B. Nas questoes de 1 a 17, observe a palavra em negrito existente em cada
uma das frases e escolha dentre as alternativas de A a | que expressam a
resposta correspondente ao mecanismo de coesao existente. Existem frases
com 0 mesmo processo, portanto algumas letras serao repetidas:

(A) Lugar (B) Negagdo (C)Modo (D) Causa (E)Comparagao

(F) Adicao (G) Intensidade (H) Afirmagao (l) Tempo (3) \Ui);))x%ﬂbw\rﬂ T

1.

2

3.

10.

11
12

13

"14. "

18. *

16. "

b 7 A

"...quando o sino anunciou o inicio das aulas.”
‘Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se com eles...”
‘Tao diferente das que ele conhecera...”

‘.. mas ja nao pensava assim.”

€.
(6%
0\
(F).—

“Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.” (1)) =
“Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.” (}y)«._~
. "De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo.”  (A)~"
. "..mas paulatinamente foram se soltando.” (@) et
“Sentia-se como um peixe de volta ao mar.” (My-
“. nao havia nenhum de seus amigos.” e
“Encontrou la s6 gente estranha...” Ae”
"Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto se apagou.” (F)u
‘Ajudava o pai desde crianga.” (Q)—
..Lilico nem dormiu direito.” (B
...daquele burburinho, a beira do portéo.’ Cc)—
...olhava-os assustada, igual um bicho do mato." (h -

.. pensou no quanto seria bom conhecé-la. (CYIS
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Leia o texto narrativo: Era uma vez Uma licao inesperada
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No ultimo dia de férias, Lilico nem dormiu direito. Nao via a hora de voltar a escola
e rever os amigos. Acordou feliz da vida, tomou o café da manha as pressas,
pegou sua mochila e foi ao encontro deles. Abragou-os a entrada da escola,
mostrou o relégio que ganhara no natal, contou sobre sua viagem ao litoral.
Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se com eles, o coragéo latejando
de alegria. Aos poucos foi matando a saudade das descébertas que fazia ali, das
meninas ruidosas, do azul e branco dos uniformes, daquele burburinho a beira
do portdo. Sentia-se como um peixe de volta ao mar. Mas, quando o sino
anunciou o inicio das aulas, Lilico descobriu que caira numa classe onde nao
havia nenhum de seus amigos. Encontrou la s6 gente estranha, que o observava
dos pés a cabega, em siléncio. Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto
se apagou. Antes de comecgar, a professora pediu que cada aluno se
apresentasse. Aborrecido, Lilico estudava seus novos companheiros. Tinha um
japonés de cabelos espetados com um jeito de nerd. Uma garota de olhos azuis,
vinda do Sul, pareceu-lhe fria e arrogante. Um menino alto, que quase bateu no
teto quando se ergueu, dava toda pinta de ser um bobo. E a menina que morava
no sitio? A coitada comia palavras, olhava-os assustada, igual um bicho do mato.
O mulato, filho de pescador, falava arrastado, estalando a lingua, com sotaque
de malandro. E havia uns garotos com tatuagens, umas meninas usando 6culos
de lentes grossas, todos esquisitos aos olhos de Lilico. A professora? Tao
diferente das que ele conhecera... Logo que soou o sinal para o recreio, Lilico
saiu a mil por hora, a procura de seus antigos colegas. Surpreendeu-se ao vé-
los em roda, animados, junto aos estudantes que haviam conhecido horas antes.
De volta & sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo. Lilico caiu
com o japonés, a menina gaucha, o mulato e o grandalhdo. Comecgaram a
conversar cheios de cautela, mas paulatinamente foram se soltando, aponto de,
ao fim do exercicio, parecer que se conheciam ha anos. Lilico descobriu que o
japonés nao era nerd, ndo: era 6timo em Matematica, mas tinha dificuldade em
Portugués. A gaucha, que lhe parecera tdo metida, era gentil e o mirava
ternamente com seus lindos olhos azuis. O mulato era um caigara responsavel,
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ajudava o pai desde crianga e prometeu ensinar a todos os segredos de uma
boa pescaria. O grandalhdo néo tinha nada de bobo. Raciocinava rapidamente
e, com aquele tamanha, seria legal jogar basquete no time dele. Lilico descobriu
mais. Inclusive que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara,
mas ja nao pensavam assim. Entao mirou a menina do sitio e pensou no quanto
seria bom conhece-la. Devia saber tudo de passarinhos. Sim, justamente porque
eram diferentes havia encanto nas pessoas. Se ele descobrira aquilo no primeiro
dia de aula, quantas descobertas nao haveria de fazer no ano inteiro? E, como
um lapis deslizando numa folha de papel, um sorriso se desenhou novamente
no rosto de Lilico.

CARRASCOZA, Joao Anzanello. llustrado por Daisy Sartori. Revista Nova
Escola, dez/2000. P. 34-35).

Atividades sobre os fatos linguisticos: Coeséo Textual

A. Nas questoes de 1 a 8, observe a palavra em negrito existente em cada uma
das frases e escolha dentre as alternativas de A a G que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesao existente. Existem frases com o
mesmo processo, portanto algumas letras serao repetidas:

(A) Escola (B) Lilico (C) Antigos clegas (D) Grandalhdo (E) Professora

(F) Entrada da escola (G) Amigos da escola

1. “...pegou sua mochila e foi ao encontro deles.” (&)
2. "Aos poucos, foi matando a saudade das descobertas que fazia ali...” (V)
3. “Surpreendeu-se ao vé-los em roda..." ©e
4."...que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara.” () e
5. "Abragou-os a entrada da escola...” (e
6. "Tao diferente das que ele conhecera...” (8)
7. “Téao diferente das que ele conhecera...” (4) —

8. "...seria legal jogar basquete no time dele.” 0) e
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B. Nas questdes de 1 a 17, observe a palavra em negrito existente em cada
uma das frases e escolha dentre as alternativas de A a | que expressam a
resposta correspondente ao mecanismo de coesao existente. Existem frases

com 0 mesmo processo, portanto algumas letras serao repetidas:
(A) Lugar (B) Negagdo (C)Modo (D) Causa (E) Comparagao

(F) Adicao (G) Intensidade (H) Afirmagao (l) Tempo ~
1. "..quando o sino anunciou o inicio das aulas.”

2. "Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se com eles..."

w

. "Tao diferente das que ele conhecera...”

4. "..mas ja nao pensava assim.”

5. "Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.”

6. “Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.”

7. "De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo.”
8. "...mas paulatinamente foram se soltando.”

9. "Sentia-se como um peixe de volta ao mar.”

10. "...nao havia nenhum de seus amigos.”

11. "Encontrou la sé gente estranha...”

12. "Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto se apagou.”

18. "Ajudava o pai desde crianga.”

14. " Lilico nem dormiu direito.”

15. “.. daquele burburinho, a beira do portao.”

16. "...olhava-os assustada, igual um bicho do mato."

17."...e pensou no quanto seria bom conhecé-la.

(e
(1 )er

(&)~

(K)e
(M) <

(7)

( )/.,
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Leia o texto narrativo: Era uma vez Uma licao inesperada @ Jff,,

No ultimo dia de férias, Lilico nem dormiu direito. Nao via a hora de voltar a escola
e rever os amigos. Acordou feliz da vida, tomou o café da manha as pressas,
pegou sua mochila e foi ao encontro deles. Abragou-os a entrada da escola,
mostrou o relégio que ganhara no natal, contou sobre sua viagem ao litoral.
Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se com eles, o coragao latejando
de alegria. Aos poucos foi matando a saudade das descébertas que fazia ali, das
meninas ruidosas, do azul e branco dos uniformes, daquele burburinho a beira
do portdo. Sentia-se como um peixe de volta ao mar. Mas, quando o sino
anunciou o inicio das aulas, Lilico descobriu que caira numa classe onde nao
havia nenhum de seus amigos. Encontrou |4 s6 gente estranha, que o observava
dos pés a cabega, em siléncio. Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto
se apagou. Antes de comegar, a professora pediu que cada aluno se
apresentasse. Aborrecido, Lilico estudava seus novos companheiros. Tinha um
japonés de cabelos espetados com um jeito de nerd. Uma garota de olhos azuis,
vinda do Sul, pareceu-lhe fria e arrogante. Um menino alto, que quase bateu no
teto quando se ergueu, dava toda pinta de ser um bobo. E a menina que morava
no sitio? A coitada comia palavras, olhava-os assustada, igual um bicho do mato.
O mulato, filho de pescador, falava arrastado, estalando a lingua, com sotaque
de malandro. E havia uns garotos com tatuagens, umas meninas usando 6culos
de lentes grossas, todos esquisitos aos olhos de Lilico. A professora? Tao
diferente das que ele conhecera... Logo que soou o sinal para o recreio, Lilico
saiu a mil por hora, a procura de seus antigos colegas. Surpreendeu-se ao vé-
los em roda, animados, junto aos estudantes que haviam conhecido horas antes.
De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo. Lilico caiu
com o japonés, a menina gaucha, o mulato e o grandalhdao. Comegaram a
conversar cheios de cautela, mas paulatinamente foram se soltando, aponto de,
ao fim do exercicio, parecer que se conheciam ha anos. Lilico descobriu que o
japonés nao era nerd, nao: era 6timo em Matematica, . mas tinha dilicul&ade em
Portugués. A galcha, que |lhe parecera tdao metida, era gentil e o mirava
ternamente com seus lindos olhos azuis. O mulato era um caigara responsavel,
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ajudava o pai desde crianga e prometeu ensinar a todos os segredos de uma
boa pescaria. O grandalh@o nao tinha nada de bobo. Raciocinava rapidamente
e, com aquele tamanha, seria legal jogar basquete no time dele. Lilico descobriu
mais. Inclusive que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara,
mas ja ndo pensavam assim. Entdo mirou a menina do sitio e pensou no quanto
seria bom conhece-la. Devia saber tudo de passarinhos. Sim, justamente porque
eram diferentes havia encanto nas pessoas. Se ele descobrira aquilo no primeiro
dia de aula, quantas descobertas nao haveria de fazer no ano inteiro? E, como
um lapis deslizando numa folha de papel, um sorriso se desenhou novamente
no rosto de Lilico.

CARRASCOZA, Jodao Anzanello. llustrado por Daisy Sartori. Revista Nova
Escola, dez/2000. P. 34-35).

Atividades sobre os fatos linguisticos: Coeséo Textual

A. Nas questoes de 1 a 8, observe a palavra em negrito existente em cada uma
das frases e escolha dentre as alternativas de A a G que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesdo existente. Existem frases com o
mesmo processo, portanto algumas letras serao repetidas:

(A) Escola (B) Lilico (C) Antigos clegas (D) Grandalhdo (E) Professora

(F) Entrada da escola (G) Amigos da escola

1. "...pegou sua mochila e foi ao encontro deles.” (=1

2. "Aos poucos, foi matando a saudade das descobertas que fazia ali..." (n) —
é. "Surpreendeu-se ao vé-los em roda...” )~
4."...que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara.” (&) —

5. "Abragou-os a entrada da escola...” )
6. “Tao diferente das que ele conhecera..." (N
7. "Téao diferente das que ele conhecera...” (Bler

8. "...seria legal jogar basquete no time dele." O
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B. Nas questdes de 1 a 17, observe a palavra em negrito existente em cada
uma das frases e escolha dentre as alternativas de A a | que expressam a
resposta correspondente ao mecanismo de coesao existente. Existem frases

com 0 mesmo processo, portanto algumas letras serao repetidas:
(A) Lugar (B) Negagao (C)Modo (D) Causa (E)Comparagao
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(F) Adigao (G) Intensidade (H) Afirmagao (I) Tempo (J) Wm \\(\J_/IPLCOCQ"

10.

‘...quando o sino anunciou o inicio das aulas.”

‘Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se com eles.."

‘Tao diferente das que ele conhecera...”

‘..mas ja nao pensava assim.”

W

(1)

"Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.” (o) —

“Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.”

‘De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo.”

“...mas paulatinamente foram se soltando.”
‘Sentia-se como um peixe de volta ao mar.”

“..nao havia nenhum de seus amigos.”

11. "Encontrou la sé gente estranha...”

12. "Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto se apagou.

13.

‘Ajudava o pai desde crianga.”

4. " Lilico nem dormiu direito.”

15,

16.

T %

‘...daquele burburinho, a beira do portao.”

“...olhava-os assustada, igual um bicho do mato.”

..@ pensou no quanto seria bom conhecé-la.

"

(W) -

8 e

(Q) —
(\ )—



i A ’
Lbies. Gobily ds Wiresre w2 16
Leia o texto narrativo: Era uma vez Uma ligao inesperada
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No ultimo dia de férias, Lilico nem dormiu direito. Nao via a hora de voltar a escola
e rever os amigos. Acordou feliz da vida, tomou o café da manha as pressas,
pegou sua mochila e foi ao encontro deles. Abragou-os a entrada da escola,
mostrou o relégio que ganhara no natal, contou sobre sua viagem ao litoral.
Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se com eles, o coragao latejando
de alegria. Aos poucos foi matando a saudade das descobertas que fazia ali, das
meninas ruidosas, do azul e branco dos uniformes, daquele burburinho a beira
do portdo. Sentia-se como um peixe de volta ao mar. Mas, quando o sino
anunciou o inicio das aulas, Lilico descobriu que caira numa classe onde nao
havia nenhum de seus amigos. Encontrou |4 sé gente estranha, que o observava
dos pés a cabega, em siléncio. Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto
se apagou. Antes de comegar, a professora pediu que cada aluno se
apresentasse. Aborrecido, Lilico estudava seus novos companheiros. Tinha um
japonés de cabelos espetados com um jeito de nerd. Uma garota de olhos azuis,
vinda do Sul, pareceu-lhe fria e arrogante. Um menino alto, que quase bateu no
leto quando se ergueu, dava toda pinta de ser um bobo. E a menina que morava
no sitio? A coitada comia palavras, olhava-os assustada, igual um bicho do mato.
O mulato, filho de pescador, falava arrastado, estalando a lingua, com sotaque
de malandro. E havia uns garotos com tatuagens, umas meninas usando 6culos
de lentes grossas, todos esquisitos aos olhos de Lilico. A professora? Tao
diferente das que ele conhecera... Logo que soou o sinal para o recreio, Lilico
éaiu a mil por hora, a procura de seus antigos colegas. Surpreendeu-se ao vé-
los em roda, animados, junto aos estudantes que haviam conhecido horas antes.
De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo. Lilico caiu
com o japonés, a menina gaucha, o mulato e o grandalhao. Comegaram a
conversar cheios de cautela, mas paulatinamente foram se soltando, aponto de,
ao fim do exercicio, parecer que se conheciam ha anos. Lilico descobriu que o
japonés nao era nerd, ndo: era 6timo em Matematica, mas tinha dificuldade em
Portugués. A galcha, que lhe parecera tdo metida, era gentil e o mirava
ternamente com seus lindos olhos azuis. O mulato era um caigara responsavel,
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ajudava o pai desde crianga e prometeu ensinar a todos os segredos de uma
boa pescaria. O grandalhdo nao tinha nada de bobo. Raciocinava rapidamente
e, com aquele tamanha, seria legal jogar basquete no time dele. Lilico descobriu
mais. Inclusive que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara,
mas ja nao pensavam assim. Entdo mirou a menina do sitio e pensou no quanto
seria bom conhece-la. Devia saber tudo de passarinhos. Sim, justamente porque
eram diferentes havia encanto nas pessoas. Se ele descobrira aquilo no primeiro
dia de aula, quantas descobertas nédo haveria de fazer no ano inteiro? E, como
um lapis deslizando numa folha de papel, um sorriso se desenhou novamente
no rosto de Lilico.

CARRASCOZA, Jodo Anzanello. llustrado por Daisy Sartori. Revista Nova
Escola, dez/2000. P. 34-35).

Atividades sobre os fatos linguisticos: Coesao Textual

A. Nas questoes de 1 a 8, observe a palavra em negrito existente em cada uma
das frases e escolha dentre as alternativas de A a G que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesdo existente. Existem frases com o
mesmo processo, portanto algumas letras serao repetidas:

(A) Escola (B) Lilico (C) Antigos clegas (D) Grandalhdo (E) Professora

(F) Entrada da escola (G) Amigos da escola

1. "...pegou sua mochila e foi ao encontro deles.” (=)-

2. "Aos poucos, foi matando a saudade das descobertas que fazia ali..." ()~
3: "Surpreendeu-se ao vé-los em roda...” (€)za
4. "...que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara” (D
5. "Abragou-os a entrada da escola...” )
6. "Tao diferente das que ele conhecera...” () =
7. "Tao diferente das que ele conhecera...” ()~

8. "...seria legal jogar basquete no time dele.” R~
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B. Nas questbes de 1 a 17, observe a palavra em negrito existente em cada
uma das frases e escolha dentre as alternativas de A a | que expressam a
resposta correspondente ao mecanismo de coesao existente. Existem frases
com 0 mesmo processo, portanto algumas letras serao repetidas: |
(A) Lugar (B)Negagdo (C)Modo (D) Causa (E) Comparagdo ' "/

. 1

(F) Adicdo (G) Intensidade (H) Afirmagao (I) Tempo | | o

1. "..quando o sino anunciou o inicio das aulas.” (R)—
2. "Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se com eles..” (n—
3. 'Tao diferente das que ele conhecera..” (\) -~
4. ".mas ja ndo pensava assim.” (1Y)~
5. "Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.” (i-))_~

6. “Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.” ()~

7. "De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo.” () -
8. "..mas paulatinamente foram se soltando.” (B)—
9. “Sentia-se como um peixe de volta ao mar.” () —
10. “...nao havia nenhum de seus amigos." (V) ~
11. "Encontrou la s6 gente estranha...” (V) -
12. "Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto se apagou.” ()

13. "Ajudava o pai desde crianga.” (R)_~
“14. .. Lilico nem dormiu direito." ( ') ad
15. “...daquele burburinho, a beira do portao." (K)—~

16. "...olhava-os assustada, igual um bicho do mato.” (1)—

17."...e pensou no quanto seria bom conhecé-la. (&)~
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Leia o texto narrativo: Era uma vez Uma licao inesperada

No ultimo dia de férias, Lilico nem dormiu direito. Nao via a hora de voltar a éscola
e rever os amigos. Acordou feliz da vida, tomou o café da manha as pressas,
pegou sua mochila e foi ao encontro deles. Abragou-os a entrada da escola,
mostrou o relégio que ganhara no natal, contou sobre sua viagem ao litoral.
Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se com eles, o coragao latejando
de alegria. Aos poucos foi matando a saudade das descobertas que fazia ali, das
meninas ruidosas, do azul e branco dos uniformes, daquele burburinho a beira
do portdo. Sentia-se como um peixe de volta ao mar. Mas, quando o sino
anunciou o inicio das aulas, Lilico descobriu que caira numa classe onde nao
havia nenhum de seus amigos. Encontrou 14 s6 gente estranha, que o observava
dos pés a cabega, em siléncio. Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto
se apagou. Antes de comecar, a professora pediu que cada aluno se
apresentasse. Aborrecido, Lilico estudava seus novos companheiros. Tinha um
japonés de cabelos espetados com um jeito de nerd. Uma garota de olhos azuis,
vinda do Sul, pareceu-lhe fria e arrogante. Um menino alto, que quase bateu no
teto quando se ergueu, dava toda pinta de ser um bobo. E a menina que morava
no sitio? A coitada comia palavras, olhava-os assustada, igual um bicho do mato.
O mulato, filho de pescador, falava arrastado, estalando a lingua, com sotaque
de malandro. E havia uns garotos com tatuagens, umas meninas usando 6culos
de lentes grossas, todos esquisitos aos olhos de Lilico. A professora? Tao
diferente das que ele conhecera... Logo que soou o sinal para o recreio, Lilico
saiu a mil por hora, a procura de seus antigos colegas. Surpreendeu-se ao vé-
los em roda, animados, junto aos estudantes que haviam conhecido horas antes.
De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo. Lilico caiu
com o japonés, a menina gatcha, o mulato e o grandalhdo. Comegaram a
conversar cheios de cautela, mas paulatinamente foram se soltando, aponto de,
ao fim do exercicio, parecer que se conheciam ha anos. Lilico descobriu que o
japonés nao era nerd, ndo: era 6timo em Matematica, mas tinha dificuldade em
Portugués. A gaucha, que Ihe parecera tdo metida, era gentil e o mirava
ternamente com seus lindos olhos azuis. O mulato era um caigara responsavel,



ajudava o pai desde crianga e prometeu ensinar a todos os segredos de uma
boa pescaria. O grandalhdo nao tinha nada de bobo. Raciocinava rapidamente
e, com aquele tamanha, seria legal jogar basquete no time dele. Lilico descobriu
mais. Inclusive que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara,
mas ja nao pensavam assim. Entao mirou a menina do sitio e pensou no quanto
seria bom conhece-la. Devia saber tudo de passarinhos. Sim, justamente porque
eram diferentes havia encanto nas pessoas. Se ele descobrira aquilo no primeiro
dia de aula, quantas descobertas nao haveria de fazer no ano inteiro? E, como
um lapis deslizando numa folha de papel, um sorriso se desenhou novamente
no rosto de Lilico.

CARRASCOZA, Joao Anzanello. llustrado por Daisy Sartori. Revista Nova
Escola, dez/2000. P. 34-35).

Atividades sobre os fatos linguisticos: Coesao Textual

A. Nas questoes de 1 a 8, observe a palavra em negrito existente em cada uma
das frases e escolha dentre as alternativas de A a G que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesao existente. Existem frases com o
mesmo processo, portanto algumas letras serao repetidas:

(A) Escola (B) Lilico (C) Antigos clegas (D) Grandalhao (E) Professora

(F) Entrada da escola (G) Amigos da escola

1. "...pegou sua mochila e foi ao encontro deles.” )
2. "Aos poucos, foi matando a saudade das descobertas que fazia ali..." Fle
é. “Surpreendeu-se ao vé-los em roda...” @ )L/
4. "...que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara.” ((}t/
5. "Abragou-os a entrada da escola...” )
6. "Tao diferente das que ele conhecera...” B
7. "Téo diferente das que ele conhecera...” E)er

8. “...seria legal jogar basquete no time dele.”
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B. Nas questoes de 1 a 17, observe a palavra em negrito existente em cada
uma das frases e escolha dentre as alternativas de A a | que expressam a
resposta correspondente ao mecanismo de coesao existente. Existem frases

com 0 mesmo processo, portanto algumas letras serao repetidas:
(A) Lugar (B) Negagdao (C)Modo (D) Causa (E) Comparagédo

(F) Adicao (G) Intensidade (H) Afirmagao (l) Tempm{),)bwg Les (K) _Qrw )3
' P 2

1. “...quando o sino anunciou o inicio das aulas.”

2. "Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se com eles...”

3. "Tao diferente das que ele conhecera...”

4. "...mas ja nao pensava assim.”

5. "Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.”
6. “Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.”
7. "De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo.”
8. "...mas paulatinamente foram se soltando.”

9. "Sentia-se como um peixe de volta ao mar."

10. “...nao havia nenhum de seus amigos.”

11. "Encontrou la sé gente estranha...”

12. "Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto se apagou.”

13. “Ajudava o pai desde crianga.”

"14. ", Lilico nem dormiu direito.”

15. "...daquele burburinho, a beira do portédo."

16. “...olhava-os assustada, igual um bicho do mato."

17."...e pensou no quanto seria bom conhecé-la.

(e
(1~
&)=
Oy )-
K)e_
(He
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Leia o texto narrativo: Era uma vez Uma licao inesperada

No ultimo dia de férias, Lilico nem dormiu direito. Nao via a hora de voltar a escola
e rever os amigos. Acordou feliz da vida, tomou o café da manha as pressas,
pegou sua mochila e foi ao encontro deles. Abragou-os a entrada da escola,
mostrou o relégio que ganhara no natal, contou sobre sua viagem ao litoral.
Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se com eles, o coragéo latejando
de alegria. Aos poucos foi matando a saudade das descc;bertas que fazia ali, das
meninas ruidosas, do azul e branco dos uniformes, daquele burburinho a beira
do portdo. Sentia-se como um peixe de volta ao mar. Mas, quando o sino
anunciou o inicio das aulas, Lilico descobriu que caira numa classe onde nao
havia nenhum de seus amigos. Encontrou l& s6 gente estranha, que o observava
dos pés a cabega, em siléncio. Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto
se apagou. Antes de comegar, a professora pediu que cada aluno se
apresentasse. Aborrecido, Lilico estudava seus novos companheiros. Tinha um
japonés de cabelos espetados com um jeito de nerd. Uma garota de olhos azuis,
vinda do Sul, pareceu-lhe fria e arrogante. Um menino alto, que quase bateu no
teto quando se ergueu, dava toda pinta de ser um bobo. E a menina que morava
no sitio? A coitada comia palavras, olhava-os assustada, igual um bicho do mato.
O mulato, filho de pescador, falava arrastado, estalando a lingua, com sotaque
de malandro. E havia uns garotos com tatuagens, umas meninas usando 6culos
de lentes grossas, todos esquisitos aos olhos de Lilico. A professora? Tao
<_:Iiferente das que ele conhecera... Logo que soou o sinal para o recreio, Lilico
saiu a mil por hora, a procura de seus antigos colegas. Surpreendeu-se ao vé-
los em roda, animados, junto aos estudantes que haviam conhecido horas antes.
De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo. Lilico caiu
com o japonés, a menina gaucha, o mulato e o grandalhdo. Comegaram a
conversar cheios de cautela, mas paulatinamente foram se soltando, aponto de,
ao fim do exercicio, parecer que se conheciam ha anos. Lilico descobriu que o
japonés ndo era nerd, ndo: era 6timo em Matematica, mas tinha dificuldade em
Portugués. A galcha, que lhe parecera tdo metida, era gentil e o mirava
ternamente com seus lindos olhos azuis. O mulato era um caigara responsavel,



ajudava o pai desde crianga e prometeu ensinar a todos os segredos de uma
boa pescaria. O grandalhdo néo tinha nada de bobo. Raciocinava rapidamente
e, com aquele tamanha, seria legal jogar basquete no time dele. Lilico descobriu
mais. Inclusive que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara,
mas ja nao pensavam assim. Entao mirou a menina do sitio e pensou no quanto
seria bom conhece-la. Devia saber tudo de passarinhos. Sim, justamente porque
eram diferentes havia encanto nas pessoas. Se ele descobrira aquilo no primeiro
dia de aula, quantas descobertas nao haveria de fazer no ano inteiro? E, como
um lapis deslizando numa folha de papel, um sorriso se desenhou novamente
no rosto de Lilico.

CARRASCOZA, Jodo Anzanello. llustrado por Daisy Sartori. Revista Nova
Escola, dez/2000. P. 34-35).

Atividades sobre os fatos linguisticos: Coeséao Textual

A. Nas questoes de 1 a 8, observe a palavra em negrito existente em cada uma
das frases e escolha dentre as alternativas de A a G que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesdo existente. Existem frases com o
mesmo processo, portanto algumas letras serao repetidas:

(A) Escola (B) Lilico (C) Antigos clegas (D) Grandalhdo (E) Professora

(F) Entrada da escola (G) Amigos da escola

1. "...pegou sua mochila e foi ao encontro deles.” (Do
2. "Aos poucos, foi matando a saudade das descobertas que fazia ali...” @)~
3.‘ “‘Surpreendeu-se ao vé-los em roda..." F)-
4."...que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara.” @)
5. "Abragou-os a entrada da escola...” (c)e
6. “Tao diferente das que ele conhecera...” (R
7. “Téao diferente das que ele conhecera...” @)~

8. "...seria legal jogar basquete no time dele.” e) ~—
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B. Nas questdes de 1 a 17, observe a palavra em negrito existente 'em cada
uma das frases e escolha dentre as alternativas de A a | que expressam a
resposta correspondente ao mecanismo de coesao existente. Existem frases

com 0 mesmo processo, portanto algumas letras serédo repetidas:
(A) Lugar (B) Negagao (C)Modo (D) Causa (E) Comparagao

(F) Adicao (G) Intensidade (H) Afirmagao (l) Tempo

1. “..quando o sino anunciou o inicio das aulas.”

2. 'Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se com eles...”
3. '"Tao diferente das que ele conhecera...”

4. "..mas ja ndo pensava assim.”

5. "Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas." (A) .-

6. “Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.” (f )

7. “De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo.”

8. “..mas paulatinamente foram se soltando.”

9. "Sentia-se como um peixe de volta ao mar.”

10. “...nao havia nenhum de seus amigos.”

11. "Encontrou la s6 gente estranha...”

12. "Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto se apagou.”
18. "Ajudava o pai desde crianga.”

14, ".. Lilico nem dormiu direito."

15. "...daquele burburinho, a beira do portao.”

16. "...olhava-os assustada, igual um bicho do mato."

17."...e pensou no quanto seria bom conhecé-la.

(D)}
(1)
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Leia o texto narrativo: Era uma vez Uma licao inesperada

No ultimo dia de férias, Lilico nem dormiu direito. Nao via a hora de voltar a escola
e rever os amigos. Acordou feliz da vida, tomou o café da manha as pressas,
pegou sua mochila e foi ao encontro deles. Abragou-os a entrada da escola,
mostrou o relégio que ganhara no natal, contou sobre sua viagem ao litoral.
Depois ouviu as historias dos amigos e divertiu-se com eles, o coragao latejando
de alegria. Aos poucos foi matando a saudade das descobertas que fazia ali, das
meninas ruidosas, do azul e branco dos uniformes, daquele burburinho a beira
do portao. Sentia-se como um peixe de volta ao mar. Mas, quando o sino
anunciou o inicio das aulas, Lilico descobriu que caira numa classe onde nao
havia nenhum de seus amigos. Encontrou |& sé gente estranha, que o observava
dos pés a cabega, em siléncio. Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto
se apagou. Antes de comegar, a professora pediu que cada aluno se
apresentasse. Aborrecido, Lilico estudava seus novos companheiros. Tinha um
japonés de cabelos espetados com um jeito de nerd. Uma garota de olhos azuis,
vinda do Sul, pareceu-lhe fria e arrogante. Um menino alto, que quase bateu no
teto quando se ergueu, dava toda pinta de ser um bobo. E a menina que morava
no sitio? A coitada comia palavras, olhava-os assustada, igual um bicho do mato.
O mulato, filho de pescador, falava arrastado, estalando a lingua, com sotaque
de malandro. E havia uns garotos com tatuagens, umas meninas usando 6culos
de lentes grossas, todos esquisitos aos olhos de Lilico. A professora? Tao
qnerente das que ele conhecera... Logo que soou o sinal para o recreio, Lilico
salu a mil por hora, a procura de seus antigos colegas. Surpreendeu-se ao vé-
los em roda, animados, junto aos estudantes que haviam conhecido horas antes.
De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo. Lilico caiu
com o japonés, a menina gaucha, o mulato e o grandalhdo. Comegaram a
conversar cheios de cautela, mas paulatinamente foram se soltando, aponto de,
ao fim do exercicio, parecer que se conheciam ha anos. Lilico descobriu que o
japonés ndo era nerd, ndo: era 6timo em Matematica, mas tinha dificuldade em
Portugués. A gaucha, que |he parecera tdo metida, era gentil e o mirava
ternamente com seus lindos olhos azuis. O mulato era um caigara responsavel,
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ajudava o pai desde crianga e prometeu ensinar a todos os segredos de uma
boa pescaria. O grandalhdo néo tinha nada de bobo. Raciocinava rapidamente
e, com aquele tamanha, seria legal jogar basquete no time dele. Lilico descobriu
mais. Inclusive que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara,
mas ja nao pensavam assim. Entado mirou a menina do sitio e pensou no quanto
seria bom conhece-la. Devia saber tudo de passarinhos. Sim, justamente porque
eram diferentes havia encanto nas pessoas. Se ele descobrira aquilo no primeiro
dia de aula, quantas descobertas ndo haveria de fazer no ano inteiro? E, como
um lapis deslizando numa folha de papel, um sorriso se desenhou novamente
no rosto de Lilico.

CARRASCOZA, Jodo Anzanello. llustrado por Daisy Sartori. Revista Nova
Escola, dez/2000. P. 34-35).

Atividades sobre os fatos linguisticos: Coesao Textual

A. Nas questoes de 1 a 8, observe a palavra em negrito existente em cada uma
das frases e escolha dentre as alternativas de A a G que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesdo existente. Existem frases com o
mesmo processo, portanto algumas letras serdo repetidas:

(A) Escola (B) Lilico (C) Antigos clegas (D) Grandalhdo (E) Professora

(F) Entrada da escola (G) Amigos da escola

1."...pegou sua mochila e foi ao encontro deles.” ()

2. "Aos poucos, foi matando a saudade das descobertas que fazia ali..."

é. “Surpreendeu-se ao vé-los em roda...” ) s
4."..que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara.” (P~
5. "Abragou-os a entrada da escola..." Qe
6. “Tao diferente das que ele conhecera...” ()=
7. 'Tao diferente das que ele conhecera...” .~

8. "...seria legal jogar basquete no time dele." (W C
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B. Nas questoes de 1 a 17, observe a palavra em negrito existente em cada
uma das frases e escolha dentre as alternativas de A a | que expressam a
resposta correspondente ao mecanismo de coesao existente. Existem frases

com 0 mesmo processo, portanto algumas letras serao repetidas:
(A) Lugar (B) Negagao (C)Modo (D) Causa (E) Comparagao

\ A 0P
(F) Adicéo (G) Intensidade (H) Afirmagéo (1) Tempo (1) W\in, 00 (4] uﬁa 3

1. "...quando o sino anunciou o inicio das aulas.”
2. "Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se com eles..."
3. 'Tao diferente das que ele conhecera...”

4. "..mas ja ndo pensava assim.”

5. "Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.”

6. “Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.”

7. "De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo.”
8. "...mas paulatinamente foram se soltando.”

9. “Sentia-se como um peixe de volta ao mar."

10. "...nao havia nenhum de seus amigos.”

1

—_

. "Encontrou la s6 gente estranha...”

12. "Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto se apagou.”
13. "Ajudava o pai desde crianga."

“14.".. Lilico nem dormiu direito.”

15. "...daquele burburinho, a beira do portao."

16. "...olhava-os assustada, igual um bicho do mato.”

17."...e pensou no quanto seria bom conhecé-la.

(L~
()~

(v Eal
(-
()

(¥ =~
(8)e”
(S
le)==
(=
(9~
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MEN Lo DA N2
NO 15

Leia o texto narrativo: Era uma vez Uma licao l;esperada

No ultimo dia de férias, Lilico nem dormiu direito. Nao via a hora de voltar a escola
e rever os amigos. Acordou feliz da vida, tomou o café da manha as pressas,
pegou sua mochila e foi ao encontro deles. Abragou-os a entrada da escola,
mostrou o relégio que ganhara no natal, contou sobre sua viagem ao litoral.
Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se com eles, o coragéo latejando
de alegria. Aos poucos foi matando a saudade das descobertas que fazia ali, das
meninas ruidosas, do azul e branco dos uniformes, daquele burburinho a beira
do portdo. Sentia-se como um peixe de volta ao mar. Mas, quando o sino
anunciou o inicio das aulas, Lilico descobriu que caira numa classe onde nédo
havia nenhum de seus amigos. Encontrou la s6 gente estranha, que o observava
dos pés a cabega, em siléncio. Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto
se apagou. Antes de comegar, a professora pediu que cada aluno se
apresentasse. Aborrecido, Lilico estudava seus novos companheiros. Tinha um
japonés de cabelos espetados com um jeito de nerd. Uma garota de olhos azuis,
vinda do Sul, pareceu-lhe fria e arrogante. Um menino alto, que quase bateu no
leto quando se ergueu, dava toda pinta de ser um bobo. E a menina que morava
no sitio? A coitada comia palavras, olhava-os assustada, igual um bicho do mato.
O mulato, filho de pescador, falava arrastado, estalando a lingua, com sotaque
de malandro. E havia uns garotos com tatuagens, umas meninas usando 6culos
de lentes grossas, todos esquisitos aos olhos de Lilico. A professora? Tao
diferente das que ele conhecera... Logo que soou o sinal para o recreio, Lilico
saiu a mil por hora, a procura de seus antigos colegas. Surpreendeu-se ao vé-
los em roda, animados, junto aos estudantes que haviam conhecido horas antes.
De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo. Lilico caiu
com o japonés, a menina galicha, o mulato e o grandalhdo. Comegaram a
conversar cheios de cautela, mas paulatinamente foram se soltando, aponto de,
ao fim do exercicio, parecer que se conheciam ha anos. Lilico descobriu que o
japonés nao era nerd, ndo: era 6timo em Matematica, mas tinha dificuldade em
Portugués. A galcha, que lhe parecera tdo metida, era gentil e o mirava
ternamente com seus lindos olhos azuis. O mulato era um caigara responsavel,

208



ajudava o pai desde crianga e prometeu ensinar a todos os segredos de uma
boa pescaria. O grandalh@o nao tinha nada de bobo. Raciocinava rapidamente
e, com aquele tamanha, seria legal jogar basquete no time dele. Lilico descobriu
mais. Inclusive que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara,
mas ja nao pensavam assim. Entdo mirou a menina do sitio e pensou no quanto
seria bom conhece-la. Devia saber tudo de passarinhos. Sim, justamente porque
eram diferentes havia encanto nas pessoas. Se ele descobrira aquilo no primeiro
dia de aula, quantas descobertas ndo haveria de fazer no ano inteiro? E, como
um lapis deslizando numa folha de papel, um sorriso se desenhou novamente
no rosto de Lilico.

CARRASCOZA, Jodo Anzanello. llustrado por Daisy Sartori. Revista Nova
Escola, dez/2000. P. 34-35).

Atividades sobre os fatos linguisticos: Coeséao Textual

A. Nas questoes de 1 a 8, observe a palavra em negrito existente em cada uma
das frases e escolha dentre as alternativas de A a G que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesado existente. Existem frases com o
mesmo processo, portanto algumas letras serao repetidas:

(A) Escola (B) Lilico (C) Antigos clegas (D) Grandalhao (E) Professora

(F) Entrada da escola  (G) Amigos da escola

1. "...pegou sua mochila e foi ao encontro deles.” G~
2. "Aos poucos, foi matando a saudade das descobertas que fazia ali..." W -
é. ‘Surpreendeu-se ao vé-los em roda...” Qe
4."...que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara.” (D) -
5. “Abragou-os a entrada da escola...” G -
6. "Tao diferente das que ele conhecera...” (&u
7. 'Tao diferente das que ele conhecera...” (EV

8. "...seria legal jogar basquete no time dele.” (D e
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B. Nas questdes de 1 a 17, observe a palavra em negrito existente em cada
uma das frases e escolha dentre as alternativas de A a | que expressam a
resposta correspondente ao mecanismo de coesao existente. Existem frases

cOm 0 mesmo processo, portanto algumas letras serao repetidas:
(A) Lugar (B) Negagao (C)Modo (D) Causa (E)Comparagao K\ MM
)

(F) Adigao (G) Intensidade (H) Afirmagao (l) Tempo ¥ @ﬁnﬁuco:op

1. “..quando o sino anunciou o inicio das aulas.”

2. "Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se com eles..."

3. "Tao diferente das que ele conhecera...”

4. "..mas ja nao pensava assim.”

5. "Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.”
6. “Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.”
7. "De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo.”
8. "...mas paulatinamente foram se soltando."

9. "Sentia-se como um peixe de volta ao mar.”

10. "...na@o havia nenhum de seus amigos."

1

-t

. "Encontrou la s6 gente estranha...”

12. "Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto se apagou.”
13. "Ajudava o pai desde crianga.”

14. " Lilico nem dormiu direito.”

15. "...daquele burburinho, a beira do portao."

16. "...olhava-os assustada, igual um bicho do mato."

17."...e pensou no quanto seria bom conhecé-la.
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W %@nzoml- oley %t hrr & 26 -ﬁ

Leia o texto narrativo: Era uma vez Uma ligao inesperada

No Gltimo dia de férias, Lilico nem dormiu direito. Nao via a hora de voltar & escola
e rever os amigos. Acordou feliz da vida, tomou o café da manha as pressas,
pegou sua mochila e foi ao encontro deles. Abragou-os & entrada da escola,
mostrou o relégio que ganhara no natal, contou sobre sua viagem ao litoral.
Depois ouviu ds historias dos amigos e divertiu-se com gles. o coragao latejando
de alegria. Aos poucos foi matando a saudade das descobertas que fazia ali, das
meninas ruidosas, do azul e branco dos uniformes, daquele burburinho a beira
do portao. Sentia-se como um peixe de volta ao mar. Mas, quando o sino
anunciou o inicio das aulas, Lilico descobriu que caira numa classe onde nao
havia nenhum de seus amigos. Encontrou 4 s6 gente estranha, que o observava
dos pés a cabega, em siléncio. Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto
se apagou. Antes de comegar, a professora pediu que cada aluno se
apresentasse. Aborrecido, Lilico estudava seus novos companheiros. Tinha um
japonés de cabelos espetados com um jeito de nerd. Uma garota de olhos azuis,
vinda do Sul, pareceu-lhe fria e arrogante. Um menino alto, que quase bateu no
teto quando se ergueu, dava toda pinta de ser um bobo. E a menina que morava
no sitio? A coitada comia palavras, olhava-os assustada, igual um bicho do mato.
O mulato, filho de pescador, falava arrastado, estalando a lingua, com sotaque
de malandro. E havia uns garotos com tatuagens, umas meninas usando 6culos
de lentes grossas, todos esquisitos aos olhos de Lilico. A professora? Tao
diferente das que ele conhecera... Logo que soou o sinal para o recreio, Lilico
saiu a mil por hora, a procura de seus antigos colegas. Surpreendeu-se ao vé-
los em roda, animados, junto aos estudantes que haviam conhecido horas antes.
De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo. Lilico caiu
com o japonés, a menina gaucha, o mulato e o grandalhdo. Comecaram a
conversar cheios de cautela, mas paulatinamente foram se soltando, aponto de,
ao fim do exercicio, parecer que se conheciam ha anos. Lilico descobriu que o
japonés nao era nerd, nao: era 6timo em Matematica; mas tinha dificuldade em
Portugués. A galcha, que lhe parecera tdao metida, era gentil e o mirava
ternamente com seus lindos olhos azuis. O mulato era um caigara responsavel,



ajudava o pai desde crianga e prometeu ensinar a todos 0s segredos de uma
boa pescaria. O grandalhdo néo tinha nada de bobo, Raciocinava rapidamente
e, com aquele tamanha, seria legal jogar basquete no time dele. Lilico descobriu
mais. Inclusive que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara,
mas ja nao pensavam assim. Entdo mirou a menina do sitio e pensou no quanto
seria bom conhece-la. Devia saber tudo de passarinhos. Sim, justamente porque
eram diferentes havia encanto nas pessoas. Se ele descobrira aquilo no primeiro
dia de aula, quantas descobertas ndo haveria de fazer-no ano inteiro? E, como
um lapis deslizando numa folha de papel, um sorriso se desenhou novamente
no rosto de Lilico.

CARRASCOZA, Jodo Anzanello. llustrado por Daisy Sartori. Revista Nova
Escola, dez/2000. P. 34-35).

Atividades sobre os fatos linguisticos: Coeséo Textual

A. Nas questdes de 1 a 8, observe a palavra em negrito existente em cada uma
das frases e escolha dentre as alternativas de A a G que expressam a resposta
correspondente ao mecanismo de coesdo existente. Existem frases com o
mesmo processo, portanto algumas letras seréo repetidas:

(A) Escola  (B) Lilico (C) Antigos Sﬁgas (D) Grandalhdo (E) Professora

(F) Entrada da escola (G) Amigos da escola

1. "...pegou sua mochila e foi ao encontro deles.” G)—

2. "Aos poucos, foi matando a saudade das descobertas que fazia ali..." ¥~

.3. “Surpreendeu-se ao vé-los em roda...” © s
4."...que o haviam achado mal humorado quando ele se apresentara.” (NI
5. “Abragou-os a entrada da escola...” (SIS
6. "Tao diferente das que ele conhecera...” Be_-
7. "Tao diferente das que ele conhecera...” (e
8. "...seria legal jogar basquete no time dele.”
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B. Nas questdes de 1 a 17, observe a palavra em negrito existente em cada
uma das frases e escolha dentre as alternativas de A a | que expressam a
resposta carrespondente ao mecanismo de coesédo existente. Existem frases

com 0 mesmo processo, portanto algumas letras serao repetidas:
(A) Lugar (B) Negagédo (C)Modo (D) Causa (E)Comparagao

) Senl
(F) Adiggo (G) Intensidade (H) Afirmagéo (1) Tempo (33(0{[?1734[\. O ( K)“q) GLAE

1. "...quando o sino anunciou o inicio das aulas.” VMe_s
2. 'Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se com eles..." (to~
3. "Tao diferente das que ele conhecera..." (p) —
4. "..mas ja nao pensava assim.” (3)e-
5. "Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.” (H) —
6. “Sim, justémente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas.” (#).—
7. '"De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo.” (A)e_
8. "..mas paulatinamente foram se soltando.” (D)~
9. "Sentia-se como um peixe de volta ao mar.” (E)C~
10. . .nao havia nenhum de seus amigos.” (bL/
11. "Encontrou la s6 gente estranha...” (G)—
12. "Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto se apagou.” (F)
13. "Ajudava o pai desde crianga.” (x )C/

" 14. “.. Lilico nem dormiu direito.” (B
15. "...daquele burburinho, a beira do portao.” @) —
16. "...olhava-os assustada, igual um bicho do mato.” (B)e_

17."...e pensou no quanto seria bom conhecé-la. (151) g



