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QUEM TEM MEDO DA RACA? o discurso da mesticagem no ensino de historia e
cultura afro-brasileira

Delton Aparecido Felipe

Resumo: Esse artigo tem como objetivo problematizar as formacgdes discursivas
sobre a mesticagem apresentadas por docentes durante um curso de extensdo
intitulado: O cinema no ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana na
educacdao bésica. O curso teve intuito de contribuir com a formacéo de professores e
de professoras para efetivar os pressupostos da Lei 10.639/2003, que determina o
ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana em sala de aula em suas
dimensdes de reparacéo e valorizacao da populacdo negra. Percebemos que muitas
vezes no ensino de histdria e cultura afro-brasileira o discurso da mesticagem é
utilizado em oposicdo ao conceito social de raca. Concluimos que o discurso de
mesticagem em oposicdo ao conceito social de raca é utilizado como forma da
manutencao de projeto nacional que ainda marginaliza a populacao negra.

Palavras-chave: Ensino de historia e cultura afro-brasileira. Mesticagem. Populagéo
negra.

Abstract: This article aims to problematize the discursive formations about the
miscegenation presented by teachers during an extension course titled: Cinema in the
teaching of Afro-Brazilian and African history and culture in basic education. The
purpose of the course was to contribute to the training of teachers and teachers in
order to implement the presuppositions of Law 10.639 / 2003, which determines the
teaching of Afro-Brazilian and African history and culture in the classroom in its
dimensions of reparation and appreciation of the population black We realize that often
in the teaching of Afro-Brazilian history and culture the discourse of mixed race is used
in opposition to the social concept of race. We conclude that the miscegenation
discourse in opposition to the social concept of race is used as a way of maintaining a
national project that still marginalizes the black population.

Keywords: Teaching of afro-Brazilian history and culture. Mixed race. Black
population.

INTRODUCAO

A aprovacao da Lei 10.639 em 09 de janeiro 2003 alterou a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), 9394/1996 em seu artigo 26 ao instituir a obrigatoriedade do ensino da
histéria e cultura africana e afro-brasileira no curriculo escolar do ensino fundamental
e médio nas escolas publicas e particulares. A partir da lei, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), pelo Parecer CNE/CP 003/2000 instituiu Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacgéo das Relacbes Etnico-raciais e para o ensino da Histéria e
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Cultura Afro-brasileira e Africana a serem desenvolvidas por instituicbes em todos os
niveis de ensino.

A professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, relatora das Diretrizes,
argumenta que a Lei 10.639/2003 faz parte de um conjunto de politicas de acdes
afirmativas, isto é, politicas de reparacg6es e de reconhecimento, que tem por objetivo
reconhecer e valorizar a historia, cultura e identidade negra. Silva (BRASIL, 2004)
afirma que a Lei 10.639/2003 deve ser analisada em duas dimensdes: a da reparagao
gue consiste em garantir a populacdo negra o direito de ingresso e permanéncia em
instituicbes escolares que historicamente foram marginalizadas por essas instituicoes
educativas. E da valorizagdo da histéria e cultura negra que consiste no
reconhecimento dos tragos culturais que distinguem 0s negros e as negras dos outros
grupos que compdem a populacéo brasileira; da adocao de politicas educacionais que
valorizem a diversidade; do questionamento de relacdes étnico-raciais baseadas em
preconceitos que violentam fisica e simbolicamente os negros e as negras. (BRASIL,
2004).

No intuito de contribuir com a formacao de professores e de professoras para
efetivar os pressupostos da Lei 10.639/2003 em sala de aula em suas dimensdes de
reparacao e valorizagcdo organizamos um curso de extensao em parceria com 0
Nucleo Regional de Educacgao de Maringa (NRE) intitulado: O cinema no ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana na educacédo basica. O curso foi
estruturado em seis encontros na Universidade Estadual de Maringa, nos dias 8/04,
15/04, 22/04, 6/05, 13/05 e 20/05, as tercas-feiras, das 8h as 12h, totalizando 30
horas/aula no decorrer do ano de 2012, destinado a docentes do Ensino Fundamental
e Médio da Rede Publica Estadual do Parana. Dentre as atividades propostas,
realizamos a analise de trés filmes que abriram um espaco para pensar e repensar as
relagcbes étnico-raciais no Brasil, assim como formar docentes conscientes da
necessidade de trabalhar as questdes da negritude no espago escolar.

Ofertamos 63 vagas no curso que foram preenchidas de acordo com a ordem
de inscricdo dos docentes. Constatamos que a maioria dos cursistas' inscritos, atuam
na disciplina de Histéria, mas também houve cursistas de outras areas, tais como:
Artes, Ciéncias Bioldgicas, Ensino Religioso, Geografia, Mateméatica e Portugués. O
predominio de docentes na area de Histéria inscritos no curso pode ser explicado

pelas atuais configuragdes desta disciplina, que exigem o constante didlogo com as
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vérias culturas sociais, rompendo com o silenciamento imposto aos vencidos da
histéria (FERRO, 1989).

Durante os encontros com os professores e as professoras, utilizamos dois
instrumentos de coleta de dados: (1) questionario semiestruturado, com questdes
fechadas e abertas. Optamos por esse modelo de questionario porque permite aos
sujeitos expressarem suas opinides. (2) As notas de campo que intitulamos de Diario
de Bordo, para coletar informacdes que ndo apareciam nos questionarios. Além disso,
o Diario de Bordo possibilitou relatar as impressées dos pesquisadores diante de
vérias discussoes feitas durante o curso.

As notas de campo, com base em Bogdan e Biklen (1994), referem-se as
conversas obtidas entre os sujeitos, assim como o que o0s sujeitos disseram ao
pesquisador em particular. Na elaboragao deste artigo, priorizamos as narrativas dos
docentes contidas no Diario de Bordo, j4 que nessas narrativas os sujeitos da
pesquisa se expressaram livremente, permitindo que seus discursos sobre o mundo,
mesmo que de forma provisoria, viessem a tona. Pérez (2003, p. 101) diz que “o ato
de narrar se torna um ato de conhecimento, isto €, uma rede tecida de representacdes
diversas, traducdes variadas sobre o mundo e sobre o objeto da histéria que cria
sonhos, utopias e compartilha outras realidades”.

Ao inserirmos 0s cursistas e as cursistas em diferentes formas de pensar o
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana obtivemos diferentes discursos
sobre as proposices da Lei e suas possibilidades pedagdgicas nas salas de aula.
Esses discursos organizaram de forma instaveis, ora concordavam com o0s
pressupostos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-raciais e para o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana e ora os
negavam.

Uma das formagdes discursivas na maioria da argumentacdo dos docentes e
das docentes teve como nucleo central a mesticagem como caracteristica da
identidade nacional. Ao recorrerem essa caracteriza¢cdo miscigenada, os professores

e as professoras afirmavam que o “mestico” como uma identificagao do “ser brasileiro.

"Somos Todos uma Mistura ndo da para Definir Quem é o Que"

No decorrer do curso os docentes e as docentes participantes expressaram

suas opinides e percepgdes com a crescente presenca das questdes étnico-raciais na
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educacdo brasileira. Os participantes perceberam os dilemas em relacdo as novas
diretrizes voltadas para o ensino de historia e cultura afro-brasileira. Em diferentes
momentos, esse publico discursou suas concepcgdes sobre a Lei 10.639/2003. Os
dilemas acerca de sua formacéo profissional e as tensdes tedricas em suas praticas
de ensino diante de possiveis conflitos étnico-raciais na escola e em especifico na
sala de aula foram evidenciados nas falas de professores e professoras.

Formagdes discursivas como: “Quem é negro no Brasil, somos todos uma
mistura”; “Nao tenho alunos negros na minha sala, tenho moreninhos, entdo nao
preciso trabalhar com a Lei?”; "n&do existe raca professor, somos raca humana"; "todo
mundo no Brasil tem sangue negro, branco e indio"; "somos todos uma mistura ndo
da para definir guem e o que", "negro sofre preconceito, mas todos nés sofremos, eu
digo para os alunos, é so néao ligar para isso”, foram constantes no curso de extensao.

Ao problematizarmos os discursos dos professores e das professoras no
decorrer do curso foi necessario reconhecer que a mesticagem é um fenémeno social
existente em nosso pais em funcdo das misturas entre varios grupos sociais como
negros, brancos e indigenas.

Desde a segunda metade do século XIX o discurso da miscigenac¢ao do povo
brasileiro tem invisibilizado as possibilidades de ser e agir como negros e negras,
respaldados pelas teorias higienistas e as teorias de branqueamento da sociedade
brasileira. Gobineau, autor do Ensaio sobre a desigualdade das racas humanas
(1858) e diplomata francés no Brasil entre 1869 e 1870, considerava a miscigenacao
uma das causas da degeneracao civilizatoria do pais. O tempo em que passou no
Brasil foi considerado verdadeiramente terrivel pelo Conde. Para ele D. Pedro I, Unica
amizade cultivada por aqui, e com quem trocou inUmeras cartas, era o0 Unico homem
de raca superior que encontrou nos tropicos (LINHARES, 2012).

A miscigenacdo continuou sendo foco da discussdo de Oliveira Viana
intelectual do final do século XIX, que no verbete escrito para o Dicionario historico,
geografico e etnografico do Brasil de 1922, ano do centenério da independéncia
nacional, chamava a atencéo para os perigos da miscigenacado e degeneracao fisica
e mental do povo brasileiro, considerado como hibrido de selvagens barbaros e de um
unico povo civilizado, o portugués. Para ele, nessa mistura de racas, a vitéria era,
inevitavelmente, do sangue dos inferiores sobre o dos superiores.

Silvio Romero, um dos mais importantes criticos literarios do tempo de

Machado Assis, autor da obra Histéria da Literatura Brasileira, de 1888, oscilou entre
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uma visado positiva da miscigenacéo, relacionada ao branqueamento da populagéo,
tese defendida anos depois, no inicio do século XX, e uma visdo pessimista sobre a
mistura de povos no Brasil, que, por sinal, marcou o final de sua vida. Segundo Souza,
“de fato, Romero mergulha, nos ultimos anos de sua vida, em profundo pessimismo
quanto ao futuro da nacao, afirmando ser o futuro por ele imaginado para o pais viavel,
talvez, apenas no século XXIV” (SOUZA, 2004, p. 22).

Nina Rodrigues, médico e estudioso da populacao brasileira no inicio do século
XX, afirmava que os adultos de racas inferiores tinham capacidade mental das
criancas das racas superiores. A mesticagem, na perspectiva desse autor, levaria,
inevitavelmente, a degeneracdo, e “mesmo nos mesticos mais disfargados, naquelles
em que o predominio dos caracteres da raca superior parece definitiva e solidamente
firmado, ndo é impossivel revelar-se de um momento para outro o fundo atavico do
selvagem” (RODRIGUES, 1894, p. 161-162).

Com base em pensadores como Gourbineu, Sylvio Romeiro e Nina Rodrigues
se institui no Brasil a politica de branqueamento que a visava eliminar por meio das
misturas genéticas as caracteristicas africanas e indigenista da populacao brasileira,
pois essa populacdo ao parecer mais com a populagcdo europeia levaria o Brasil ao
pretenso progresso. Como afirma Bento (2003, p.27) ao citar Sylvio Romeiro um dos
defensores das politicas de branqueamento no Brasil afirmava “pela sele¢céao natural,
todavia, depois de prestado o auxilio de que necessita, o tipo branco ira tomando a
preponderancia até mostrar-se puro e belo como no velho mundo”.

A politica de branqueamento brasileira fez da miscigenacdo uma forma de
intervencdo sobre a cultura nacional, e, nesse sentido, se constituiu numa rede
discursiva com efeitos significativos na constituicdo de regimes de verdade sobre a
populacdo e a identidade nacional. Os intelectuais dessa geracao articularam uma
série de enunciados que procuravam governar a populacdo a partir de critérios do
biodeterminismo.

A miscigenacédo se tornou a partir da década de 30 do século XX, em especial
com as obras de Gilberto Freire ([1932]1987) e Sergio Buarque de Holanda
([1947]1984) baseados em teorias sociolégicas ou mesmo teorias ligadas a
antropologia cultural anunciavam populacdo negra como constituinte do povo
brasileiro, e era essa mistura que definia a identidade nacional, a nossa brasilidade.

Para Linhares (2012) o Brasil depois de 1930 passou a se mostrar ao mundo

como um exemplo de solucéo racial em que o preconceito racial era banido, daquele
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momento em diante, passou a rejeitar discursivamente o racismo, sobretudo do ponto
de vista individual. Naquele contexto de redefinicho da mesticagem, de sua
positivacéo e insergdo estrutural na narrativa da nagéo, Gilberto Freire ([1932]1987)
em sua obra Casa Grande e Senzala, se ndo foi um tedrico da democracia racial
propriamente dito, como insistentemente se afirmar, sua obra foi, de fato, um marco
para pensar a miscigenagdo como uma marcada da identidade nacional.

A partir desse momento com uma abordagem que sustentava uma identidade
nacional baseada na miscigenacdo e no convivio pacifico das racas fundadoras da
nacéo, se propagandeava a inexisténcia do racismo. Aqui nasce a forma cordial do
racismo brasileiro, calcado na democracia racial. A mesticagem funcionava também
como um antidoto a pluralidade e a multiplicidade que ameacavam a nacionalidade.
A aposta na miscigenacao era dentro da estratégia biopolitica do Estado Novo, uma
forma de construcdo da homogeneidade da nacdo (MUNANGA, 1999).

Raca e racismo seriam excluidos da narrativa da nacdo e com isso se faria da
democracia racial o emblema da ldentidade Nacional, a nova brasilidade. E esse
pressuposto favorece a manutencéo do discurso da mesticagem como unificador da
identidade nacional como vemos no na fala dos professores e das professoras durante
0 curto. A mesticagem enquanto um discurso tem implicacdes do ponto de vista
politica e do cultural, pois a utilizacdo desse discurso dentro da manutencéo do projeto
de brasilidade tem cumprido um papel histérico. Se por um lado colabora com a
manutencao dos padrdes europeus no Brasil, porque néo propde alteracdo do projeto
de brasilidade, por outro lado, esse discurso despolitiza a cultura negra como um
espaco de resisténcia as politicas dominantes e inibe as manifestacbes dos grupos
gue sofreram os efeitos da racializacéo, propostas no final do século XIX e inicio do
século XX pelas elites que deixaram as suas marcas da estrutura social e no cotidiano
das populacdes até hoje.

Esses discursos se organizam na pratica pelo ndo reconhecimento dos negros
e das negras identificando todos como mesticos, mesticas, morenos ou morenas. E o
caso da professora que afirma "somos todos uma mistura ndo da para definir quem e
0 que". Ou quando reconhece, atribui aos préprios negros a sua condi¢cdo de outro
carente de habilidades e competéncias exigidas para mobilidade social no mundo
moderno, e responsabiliza a escola como espaco para que a populagcdo negra
desenvolva competéncias, focalizando a questdo social como prioritaria e muitas

vezes ndo vinculando as desigualdades raciais a situagdo social do sujeito da
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negritude, como argumenta outra professora, "negro sofre preconceito, mas todos nés
sofremos, eu digo para os alunos é s6 néo ligar para isso".

O ensino de histéria e a cultura afro-brasileira ao se organizar como estratégia
de resisténcia é que implica em compreender como o discurso sobre miscigenacao
opera em nossa sociedade. E para isso € necessario olhar a nossa sociedade com 0s
olhos do presente, questionando os discursos de integrac&o nacional a partir da tutela
de um grupo sobre outro. E desvelando os discursos de integragao revestidos de ‘nés
artificial, como é da mesticagem no Brasil. E necessario refletir sobre o alerta que nos
faz Apple (2001, p.65): “A politica do branqueamento tem sido enorme e, por vezes,
terrivelmente eficiente na formacdo de coalizacbes que unem as pessoas,
atravessando diferencas culturais, relacbes de classe e de género, mesmo contra
seus interesses’.

A compreensdo do porqué o discurso da mesticagem é tdo presente nas
narrativas dos docentes e das docentes, se faz necessario para transpor diagnosticos
passados sem as devidas mediacdes culturais, como esse que afirma que no “Brasil
somos todos uma mistura e ndo da para saber quem é quem”. Como afirma Foucault
(2008) ao admitir que os discursos e as praticas pedagdgicas hoje sdo construcdes
historicas e discursivas calcadas na depreciacdo do povo negro e de suas culturas
faz-se necessario para analisarmos as marcas presentes na educacao escolar. Ao
pensarmos 0 negro e a negra na educacao, ndo podemos relevar as caracteristicas
historicas que foram atribuidas a esses sujeitos.

Entretanto, visibilizar a miscigenacdo nao ratifica as agressbes e a
desvalorizacdo do ser e do agir do negro e da negra. O discurso de mesticagem
aponta para uma invisibilidade de uma andlise social, cultural e politica sobre a
violéncia fisica, verbal e psicologica contra 0s negros e as negras em nosso pais.

E bem verdade que a mesticagem perpassa a formacéo da histéria brasileira
no século XIX e XX. No entanto, € necessario perceber que atualmente as formacodes
discursivas baseadas no conceito de mesticagem é adotado nos discursos
hegemdnicos como uma forma de construir uma cilada da diferenca, utilizando o
argumento de que somos multiculturais em nossa formacéo e a narrativa de que néo
da para saber quem é negro, quem € branco ou indio. Nesse discurso, “nés”
miscigenados, difundidos socialmente sao utilizados por aqueles que buscam a

manutencgao projeto de brasilidade como uma forma de manutencéo da identidade
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nacional sem considerar os processos de marginalizagdes ainda vivenciada pela
populacdo negra e indigena no Brasil.

Dessa forma, para compreender o discurso da mesticagem que se manifestou
nas falas dos docentes durante o curso, demanda entender como a mesticagem foi
entendida no Brasil, como esse discurso é utilizado em oposi¢ao ao discurso da raca
e desarticulacdo do ensino de historia e cultura afro-brasileira que estabelece uma
reparacdo e uma valoriza¢éo da populacdo negra (SILVERIO, 2003).

"Nao Existe Rac¢a Professor, Somos Ra¢ca Humana"

No momento em que 0s sujeitos valorizam o viés politico de sua cultura, a
escola € compreendida como uma instituicio social, em que se encontram as
identidades e, ao ressaltarmos as multiplas possibilidades de ser e pensar, aceitamos
a diversidade como um elemento constituinte da pratica educacional. As relacbes
entre as diferentes identidades sao conflituosas e as tensdes exigem que 0 espaco
académico repense a natureza politica da identidade nacional. A aprovacao da Lei
10.639/2003 possibilita promovermos ac¢des afirmativas e questionar o projeto de
brasilidade baseado em uma identidade uUnica nacional, tornando-se mais um fator de
tensdo para as escolas, ja que o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana
sugere que a sala de aula seja um espaco para as diferencas e o pluralismo.

Nessa perspectiva, 0 projeto de brasilidade passa a ser questionado, assim
como a formacao de nossos professores e de nossas professoras que ao discursarem
"gue somos todos mesticos”; "que ndo existe raca professor, somos raca humana"
defendem que papel da escola é reafirmar a unidade da identidade nacional por meio
de seu curriculo, com o argumento de que somos uma racga unica, por isso temos uma
historia Unica e devemos manter os valores tradicionais. No entanto, lembramos que
essa historia é pautada nos valores europeus e o0 Brasil se espelhou nela para
organizar a identidade nacional imaginada (Silva, 2004).

Ao admitirmos que o discurso da mesticagem no Brasil, € uma cilada, que se
torna um empecilho para pensarmos a (des)valorizacdo utilizando a raca como um
critério politico podemos entender as instituicbes escolares como espacos sociais
para o reconhecimento e a valorizagdo das negritudes no Brasil, no intuito de contribuir
para que os sujeitos vislumbrem as lutas como disputas por participacdo social,

cultural e politica na escola. Nesse embate, as narrativas discursivas emitidas
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pelos/pelas docentes sugerem a postura que a instituicao escolar deve ter em relacao
a cultura negra que adentra o seu espaco e busca reterritoriza-lo, desmestificando e
desvelando as politicas de branqueamento como padrdo pensamento que ainda
permanece na cultura nacional.

Nesse contexto, a miscigenacdo, nesse novo arranjo, € entendida, por nés,
como um problema a ser pensado. A retomada da categoria raga, agora como uma
construcdo social estratégica de promocao racial, tem, na miscigenacdo, a
impossibilidade das definicbes claras dos campos de luta. Os discursos que evocam
a miscigenacao para problematizar a Lei 10.639/2003 continuam a nao considerar a
importancia da reparacéo para populagdo negra e nem mesmo reconhecimento que
essa populacéo por causa de seu pertencimento étnico-racial foi posicionada em sua
situacao subalternidade ou de tutela no projeto de brasilidade.

Entendemos que a desconstrucdo do discurso da miscigenacao € necessaria
em prol de uma pedagogia da raca, que permitird aos alunos e as alunas visualizar
gue as desigualdades sociais em nosso pais sdo frutos de sua formacao historica, de
um processo de modernizacao seletiva que se mantém presente nas mudancas que
ocorrem no mundo contemporaneo. Esse olhar busca compreender o porqué das
guestdes que se colocam como chaves nas salas de aula para o estudo da cultura
negra que foi colocado pelo discurso nacional em posicdo de invisibilidade ou
visibilidade subalterna como exdético no decorrer da construcdo do projeto nacional.

Romper com a tutela do branqueamento no espaco escolar sobre as culturas
demanda desenvolver praticas pedagodgicas que tratem o0s textos como construcdes
sociais e historicas e permita aos alunos analisarem esses textos em termos de
presenca e auséncias. Giroux (1999, p.160) afirma que essas praticas devem
proporcionar aos alunos e as alunas a oportunidade de ler os textos de uma “forma
dialogada, através de uma configuracdo de muitas vozes, onde algumas oferecem
resisténcia, enquanto outras proporcionam apoio”’, rompendo assim com uma
pedagogia da inculcacdo de padrbes pré-estabelecidos como verdadeiros que
devemos adquirir.

Nessa perspectiva, entendemos que a criacdo da Secretaria Especial de
Politicas de Promocéo da Igualdade, assim como a aprovacao da Lei 10.639/2003 se
torna essencial para estabelecermos uma pedagogia racial nas salas de aula que
demonstre que as politicas de branqueamento como ideal no projeto de brasilidade é

tentativa de categorizar, posicionar e conter o “outro” dentro de hierarquias
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racialmente ordenadas, com o discurso que somos todos pertencentes a raca
humana. Dessa forma, talvez possamos nos inspirar trés razées de Giroux (2003) para

instituirmos uma pedagogia racial em sala de aula:

A primeira é que, embora nem branquidade, nem a negritude,
constituam uma categoria racial cientifica (ou natural), a primeira é
infinitamente mais falsa, e precisamente por causa dessa falsidade,
mas perigosa do que a ultima. A segunda é que, ao atacar a no¢cao
de que a branquidade e negritude se equivalem, minamos
especificamente o que se tornou, por meio da nogcao de ‘racismo
reverso’ uma importante sustentagcdo da recusa popular entre os
brancos de confrontarem tanto o racismo como a si proprios. A ultima
€ que branquidade agora constitui uma forma quebradica e fragil de
identidade social e poder a ser problematizada (GIROUX, 1999, p.13).

A criacdo da Secretaria e a instituicao de politicas focadas na populacéo negra,
nao € um ataque a populacéo brasileira, e muitos menos a populacéo que se declara
branca dessa populacdo. Trata-se antes de tudo do questionamento da nocdo da
identidade branca como padréao para pensar a histoéria, a corporeidade e religiosidade
do brasileiro, abrindo espaco para que muitas vozes possam falar do que é ser
brasileiro e ser brasileira.

Dessa forma, diferente do que sugerem os discursos da mesticagem veiculados
no curso: O cinema no ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana na
educacédo basica sobre a educacéo da/e para a populacdo negra, o reconhecimento
de que a raca, como um conjunto de atitudes, valores, experiéncias vividas e
identificacBes afetivas tornou-se um aspecto definidor da vida brasileiro. Defendemos
gue é fundamental para qualquer abordagem pedagdgica que queira trabalhar a
cultura negra ndo s6 como celebracéo da diferenca, mas entender quais sao 0s jogos
de poder que envolveram a classificacdo dessa diferenca como desigualdade.
Entendemos, como alerta Giroux (1999), que o conceito de raca, assim como o de
etnia € arbitrario e mitico, perigoso e variavel, mas as categorias raciais existem e
moldam diferentemente as vidas das pessoas perante desigualdades de poder e
riquezas.

E essa concepcdo que faz questionar os discursos como: “quem é negro no
Brasil, somos todos uma mistura”; “ndo tenho alunos negros na minha sala, tenho
moreninhos, entdo nao preciso trabalhar com a Lei?”; "ndo existe raca professor,

somos ragca humana”; "todo mundo no Brasil tem sangue negro, branco e indio";
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"somos todos uma mistura ndo da para definir quem e o que", "negro sofre
preconceito, mas todos nos sofremos, eu digo para os alunos é s6 néo ligar para isso".
Pois, para evidenciar o discurso da mesticagem, negam o discurso da raga e paraisso
s6 o utilizam em um viés bioldgico. Esse discurso ndo leva em consideracédo que a
raca € um meio de conhecer e organizar o mundo social esta sujeita sim a contestacao
e reinterpretacdo continuas, porém é tdo improvavel que desapareca quanto
guaisquer outras formas de desigualdade e diferencas humanas. Ignorar esse
conceito ndo é uma forma de extin¢cao do racismo e sim da manutencao de suas bases
e de suas formulac¢@es histéricas.

Pedagogicamente trabalhar o conceito de raca em um sentido polissémico
implica em fornecer condicbes aos estudantes para se pensar como se construiram
0S sujeitos sociais e porgue a cor da pele funciona como marcador historico no Brasil
de privilégio e poder. O conceito de raga pode ser utilizado “como uma condi¢ao para
expandir as realidades ideoldgicas e matérias da vida publica democratica” (GIROUX,
1999, p.110).

Ao propor que essas acgles, sejam feitas por meio da educacdo escolar,
reconhecemos que a escola € fundamental para se promover um novo projeto social
gue néo esteja preso ao sujeito unico do iluminismo, ja que as identidades raciais sao
multiplas, porosas, complexas e mutaveis e, assim fornece abertura teérica e politica
para que os educadores e estudantes transcendam a caracterizacdo da cultura negra
e suas manifestacdes como exotica, ma e feia. Discordamos assim do que sugere a
professora ao afirmar “raga néo existe, somos raca humana". Pensar o conceito raca
dentro da Ciéncia Humana nao € apenas reconhecer que sujeitos sociais foram
classificados segundo suas caracteristicas fenotipicas, mas também compreender
gue elas propdem para qualquer sociedade a diversidade, no caso do Brasil, uma

busca pela valorizacdo dos excluidos no projeto nacional.

CONSIDERACOES

No ensino de histéria e cultura afro-braisleira o discurso da mesticagem é
utilizado em oposicéo ao conceito social de raca, mascarando com iSSO 0S processos
de inferiorizardo que os sujeitos da negritude vivenciaram e vivenciam na histéria
brasileira em prol da manutencdo do projeto nacional tutelada por superioridade da

populagdo com caracteristicas europeias em detrimento da populacdo com



209

caracteristicas africanas. Problematizar como historicamente se constituiu o discurso
do mestico brasileiro como representante de uma unidade nacional € necessario para
gue todos os professores e todas as professoras; os alunos e as alunas compreendam
como os discursos sobre raca funcionam sistematicamente ao modelar vérias
representacoes, relacdes sociais e estruturas institucionais.

No lugar de propor a erradicagdo do conceito de ragca em Si mesmo, 0S
educadores precisam estruturar praticas pedagolgicas que promovam um
empoderamento dos sujeitos da negritude, a fim de indicar de que maneira o projeto
de brasilidade poderia ser renegociado como forca produtiva dentro das politicas de
apoio as diferencas ligada ao projeto que chama de democracia racial, um espaco
social em que todas as vozes tém o seu valor e participam da construcdo nacional,
sem submeter a uma padronizacdo, acreditamos que desconstruir o conceito
mesticagem brasileira, assim como o entendimento do conceito de ragca em sua
dimenséo social, torna se frutifero o ensino de historia e cultura afro-brasileira na

educacéo basica.
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