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LEAL, Kelen Denise Gusmao. As percepcdes dos académicos com relacdo ao
Estagio Curricular Supervisionado em Educacédo Fisica. Trabalho de Conclusédo
de Curso (Graduacdo em Educacédo Fisica) — Universidade Estadual de Maringa —
UEM, 2015.

RESUMO

O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) € um dos componentes obrigatorios na
formacdo de docentes na &area de Educacdo Fisica, levando o académico, a
conhecer a realidade na qual ird atuar. Dentro desse contexto, esta pesquisa, teve
como objetivo analisar as concepcdes sobre o ECS dos académicos do curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Estadual de Maringa (UEM),
Extensédo de Ivaipora, Parana, bem como a importancia desta disciplina para o seu
desenvolvimento profissional. Esta € uma pesquisa qualitativa descritiva e de campo,
gue teve como participantes 10 académicos regularmente matriculados na disciplina
de ECS I, bem como, 10 académicos regularmente matriculados na disciplina de
ECS Il. Para a obtencdo dos dados utilizou-se uma entrevista semiestruturada,
analisando-as por meio da Analise de Contetdo de Laurence Bardin. Os resultados
evidenciam que os académicos compreendem o ECS como uma oportunidade de
adquirir experiéncia, ter o primeiro contato com o campo futuro de atuacédo e
possibilidade de colocar em préatica o conhecimento adquirido na universidade. Eles
possuem clareza sobre a forma como o ECS esta estruturado no curso, contudo
fazem algumas ressalvas no que se refere ao acompanhamento do professor
orientador e do supervisor, 0s quais poderiam melhorar em alguns aspectos
considerando a importancia que atribuem aos que exercem esta funcéo. Foi possivel
identificar aspectos positivos, como a possibilidade de vivenciar o futuro campo de
atuacao e obter conhecimento in loco sobre ser um profissional de Educacéo Fisica,
e negativos, como a auséncia de comunicacdo entre a Universidade e a escola
vivenciados pelos académicos durante o ECS, e também, as principais dificuldades,
sendo trazidas questdes como, a falta de espaco fisico e material, as lacunas no
acompanhamento dos professores orientador e supervisor, a resisténcia dos alunos
na participacdo das aulas, a ampliacdo do ECS para o ambito nao-formal, entre
outros. Conclui-se que o ECS é uma experiéncia enriquecedora para a formacao
profissional, permitindo ao académico, construir conhecimento referente a docéncia
em Educacédo Fisica, e desenvolver habilidades e competéncia para o exercicio da
mesma.

Palavras-chave: Formacdo Docente. Educacdo Fisica. Estagio Curricular
Supervisionado.



LEAL, Kelen Denise Gusméao. The perceptions of academics regarding the
Supervised Physical Education. Work of Conclusion of Course (Graduation in
Physical Education) — Universidade Estadual de Maringd — UEM, 2015.

ABSTRACT

The Supervised (ECS) is compulsory in teacher training in the area of Physical
Education, leading academic, to know the reality in which to act. In this context, this
study aimed to analyze the conceptions of Supervised academic's Degree in Physical
Education from the State University of Maringa, Extension Ivaipord, Parana, and the
importance of this discipline to their professional development . This is a descriptive
qualitative and field research , which was attended by 10 students enrolled in the
ECS I discipline as well as 10 students enrolled in the course of ECS Il. To obtain the
data used a semistructured interview, analyzing them by Laurence Bardin Content
Analysis. The results show that the students understand the ECS as an opportunity
to gain experience, to have the first contact with the future course of action and
opportunity to put into practice the knowledge acquired at university. They have
clarity on how the ECS is structured in the course, yet make some ressalvam with
regard to the monitoring of the mentor teacher and supervisor which could improve in
some aspects considering the importance they attach to performing this function. It
was possible to identify positive and negative aspects experienced by academics
during the ECS, and also the main difficulties being brought issues such as the lack
of physical and material space, gaps in the monitoring of guiding and supervising
teachers, the resistance of the students participation classes, the expansion of ECS
for non-formal context, among others. It is concluded that the ECS is an enriching
experience for vocational training, allowing the academic, build knowledge related to
teaching in physical education, and develop skills and competence to pursue the
same.

Key-words: Teacher Training. Physical education. Supervised Curricular Training.
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1. INTRODUCAO

O contexto escolar vive em constante transformacédo, sendo elas, de carater
social, politico, econdmico e cultural. Estas, acabam interferindo inteiramente na
pratica do professor, que para acompanhar a atual realidade carece de um processo
formativo que consiga desenvolver um profissional critico, reflexivo e pesquisador,
capaz de fazer em suas praticas pedagogicas as adequacdes necessarias (MACIEL;
MENDES, 2010).

Entdo, pensar a formacgéo inicial, em especial do professor de Educacgao
Fisica, nos remete a analisar qual o papel do ECS, frente as transformacfes
existentes. Entende-se que o ECS se constitui como “um campo de conhecimento, o
gue significa atribuir-lhe um estatuto epistemoldgico que supera sua tradicional
reducdo a atividade pratica instrumental” (PIMENTA; LIMA, 2013, p. 6).

Pimenta (2010) o define como “atividade tedrica, instrumentalizadora da
praxis docente [...]” (p. 45), ou seja, ele ndo pode ser visto como uma atividade
pratica desconexa da teoria, mas trabalhar a partir destas duas dimensdes a fim de
conhecer seu campo futuro de trabalho, adquirindo experiéncias que vao ao
encontro do conhecimento de estratégias e procedimentos que aperfeicoam o
processo de ensino e a aprendizagem (BARBOSA, AMARAL, 2009).

O estagio profissional curricular representa um momento da formagédo em
que o graduando devera vivenciar e consolidar as competéncias exigidas
para o exercicio académico profissional em diferentes campos de
intervencéo [...] (BRASIL, 2004, p. 4, grifo do autor).

Além disso, durante esse processo, o académico deve ser (BRASIL, 2008),
tendo suas acfes mediadas durante todo o processo que corresponde a uma carga
horaria de 400 horas, desenvolvido em ambito educacional da Educacédo Basica
(educacao infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e nas respectivas
modalidades de educacao) (BRASIL, 2015).
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Mediante a estes aspectos, foram tratadas nesta pesquisa a abordagem
histérica e conceitual sobre o ECS, evidenciando as transforma¢cfes do mesmo que
vem acompanhando desde os seus primérdios os paradigmas educacionais de cada
época. No que diz respeito a legislacdo, foram abordadas as Resolu¢des que
versam sobre o ECS, a fim de contextualizar legalmente este processo que faz parte
da formacéao inicial docente. E entdo, o ECS diretamente a formacao do profissional
docente em Educacéo Fisica, perpassando pelo contexto histérico ao qual o estagio
fez parte até que, pudesse receber as caracteristicas que possui nos dias atuais,
ressaltando os principios, os fundamentos, a dinamica formativa e os procedimentos
gue sao integrados a este componente curricular.

Com base nestas perspectivas tedricas apresentadas, esta pesquisa €
gualitativa de carater descritivo de campo, e busca compreender quais Sao 0sS
aspectos que possuem relacdo com o ECS, tanto dentro da universidade como no
campo concedente de estagio e a maneira como estes refletem na préatica
pedagodgica dos académicos do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da

Universidade Estadual de Maringa, Campus Regional do Vale do Ivai, lvaipora, PR.
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2. JUSTIFICATIVA

O ECS faz parte do processo de ensino-aprendizagem, evidenciando
situacOes efetivas para desenvolvimento profissional (BURIOLLA, 2013). Desta
forma, é possivel que o académico vivencie, estude e pesquise durante o ECS em
prol de tal desenvolvimento (RINALDI, 2008).

Para tanto, esta pesquisa partiu inicialmente do desejo de compreender a
forma como o ECS é reconhecido pelos académicos e também, quais os fatores
refletem neste componente curricular. Assim, buscamos identificar concepcodes e
entendimentos acerca do ECS, bem como diagnosticar possiveis dificuldades dos
alunos em sua area de formacéo, apoia-se, primeiramente na necessidade de se
estabelecer como a perspectiva teorica adjunta a uma aplicabilidade pratica vem
sendo trabalhada na Extensdo de Ivaipord, PR do curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica da Universidade Estadual de Maringa, que permite ao aluno o
desenvolvimento de habilidades que se fazem necessarias para a pratica docente.
Ultrapassando assim, conceitos que nos levam a entendé-lo como obrigacao, e sim,
oportunidade para formacdo de seres reflexivos e criticos, exilando os conceitos
dicotbmicos para a futura pratica.

A relevancia da pesquisa se sustenta no fato de que, ao analisar a visdo dos
académicos sobre o ECS podem ser construidos subsidios para o entendimento dos
fatores que influenciam a pratica académico-profissional nos diferentes campos de
intervencéo, partindo de aspectos como, o trabalho do orientador e supervisor para
com o estagiario, condicbes fisicas, materiais e didaticas para o estagio,
metodologias empregadas, relacéo da instituicdo de ensino e o Campo de Estagio.

Na area académica, este, proporciona a todos, meios para gue se iniciassem
reflexdes em busca de possiveis aprimoramentos no que diz respeito ao seu papel
diante ao ECS, tanto aos alunos em formacao inicial quanto aos orientadores e
supervisores que precisam estar preparados para instruir e ofertar o que preciso for.

Favorecendo também o contexto social em que a pesquisa se inseriu, pois,
com os aprimoramentos pode-se reformular suas intervencdes pedagdgicas (alunos,
professores, supervisores), atendendo com maior exceléncia todos os envolvidos

direta e indiretamente com a Unidade de Ensino e o Campo de Estéagio.
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Diante ao exposto, este estudo se justifica por analisar a visdao dos
académicos sobre 0 ECS e ressaltar a importancia de intervengdes supervisionadas,
planejadas e executadas sistematicamente no estdgio supervisionado, levando
sempre em consideracao as condi¢cfes de oferta de experiéncias praticas durante a
formacéo (BURIOLLA, 2013).
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3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

e Analisar as concepc¢fes dos académicos do curso de Licenciatura em Educacao
Fisica da Universidade Estadual de Maringa, Extenséo de Ivaipora, PR sobre o ECS.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ Identificar a concepcao dos académicos sobre o ECS;

e Verificar o entendimento dos académicos sobre as relacdes existentes entre o
estagio curricular supervisionado e 0s possiveis contextos de atuacéo profissional;

e Diagnosticar as principais dificuldades em desenvolver a praxis pedagodgica em
suas intervencoes;

e Verificar o entendimento dos académicos com relacdo as formas de
acompanhamento do estagio, bem como, os papeis do supervisor e orientador de
estagio;

e Identificar as necessidades existentes para que haja uma melhoria do ECS.
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4. REVISAO DE LITERATURA

41 O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO: UMA ABORDAGEM
HISTORICA E SEUS CONCEITOS

O ECS vem sofrendo transformacdes desde seus primoérdios, acompanhando
os paradigmas educacionais de cada época. Assim sendo, esta atividade comeca a
ser articulada com a criagcdo de escolas de formacédo de professores em 1835 na
cidade de Niteréi — BR, que tinha o objetivo de formar para inferir nas camadas
populares uma espécie de moral universal (DIDONE, 2007).

As escolas normais foram criagcdo do Estado para que se controlassem 0s
profissionais, buscando a formacgéo para a escolarizacdo de massas. Os professores
recebiam um papel simbdlico, sendo regidos pela constante intervencdo do Estado
em nosso pais (NOVOA, 1992).

Sem vinculo algum com esta escola, cria-se a Escola de Aplicacdo, onde
comecaram a valorizar a formacdo pedagodgica, fazendo com que o estagio fosse
efetuado durante seis meses em uma escola primaria (DIDONE, 2007).

Mas, realmente na década de 1930 que a pratica se tornou um assunto de
relevancia, pois se buscava promover a formacao docente para atender as escolas
primarias, porém em cada estado do pais o mesmo se aplicava de uma maneira
diferente (PIMENTA, 2010).

Haviam entdo, trés importantes consideracdes para a formacdo de
professores que se diferenciavam nos estados, a primeira era referente a
organizacdo e duracdo dos cursos nos sistemas de ensino. A segunda estava
atrelada a necessidade de uma pratica no campo profissional (explicita ou implicita)
no ensino primario. E a terceira consideracdo estava correlacionada com a
imprecisdo existente para designar as disciplinas que ofereciam proximidade a
préatica profissional (PIMENTA, 2010).

Segundo Pimenta (2010), em 1946 essa diferenciacdo foi corrigida,
estabelecendo um curriculo Unico para os estados, tendo em vista a promoc¢éo da
formacdo docente necessaria as escolas primarias, como também, que os

administradores fossem hébeis para trabalhar nas mesmas e que se
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desenvolvessem conhecimentos e técnicas relacionadas diretamente a educacgéo
dessa faixa etaria, a infancia.

Assim sendo, a ideia de que a formacgdo dita profissionalizante ndo possuia o
devido reconhecimento, pois, partia do pressuposto de ocupagdo, comum entre as
mulheres, tendo como caracteristica a extensdo do lar, preparando as alunas para
gue exercessem papel de mae e/ou esposa nas escolas primarias, acabara por dar
espaco a uma nova realidade (PIMENTA, 1995).

Entdo, fez-se necessario a regulamentacdo do ensino Normal no Brasil por
meio da Lei Organica do Ensino Normal — Decreto-Lei N. 8.530 de 2 de Janeiro de
1946, onde os programas das disciplinas iriam compor-se tendo como base a
orientacdo metodolégica no Ministério de Educacdo e Saulde, sendo o0s aspectos

relevantes:

a) adocao de processos pedagogicos ativos;

b) a educacdo moral e civica ndo devera constar de programa especifico,
mas resultara do espirito e da execucao de todo o ensino;

c) nas aulas de metodologia devera ser feita a explicacdo sistematica dos
programas de ensino primario, seus objetivos, articulagdo da matéria,
indicacdo dos processos e formas de ensino, e ainda a revisdo do conteldo
desses programas, quando necessério:

d) a pratica de ensino serd, feita em exercicios de observacdo e de
participacdo real no trabalho docente, de tal modo que nela se integrem os
conhecimentos tedricos e técnicos de todo o curso (BRASIL, 1946, p. 1,
grifo nosso).

Entretanto, ainda notava-se imprecisdo diante as disciplinas (Didatica,
Metodologia e Préticas de Ensino), pois a necessidade da pratica de ensino primario
para a formacéo do professor acabava por se tornar restrita a algumas disciplinas do
curriculo, demonstrando-se um tanto teérica (PIMENTA, 2010).

Esta Pratica de Ensino foi definida como forma de Estagio Supervisionado
sendo componente curricular obrigatério em 14 de Novembro de 1962, com o
parecer n. 292 do Conselho Federal de Educacao, levando em consideracdo que
antes desta promulgacéao, a pratica de ensino ndo era obrigatéria e nem reconhecida
como um componente curricular (ANDRADE; RESENDE, 2010).

Ainda segundo Andrade; Resende (2010, p. 236)

O Parecer CFE 292/62, que estabelecia a carga das matérias pedagdgicas
(1/8 da duracdo dos cursos), determinava que o estagio devesse ocorrer
nas escolas da rede de ensino. Nesse espaco, o futuro professor seria
assistido por educadores especialmente designados para orienta-lo,
trazendo para a discusséo os éxitos e erros cometidos pelo aluno estagiario.

Esta pratica j& possuia tracos referentes a um treinamento e em 1964 com o

golpe militar, a educacéo acaba por adotar um modelo tecnicista (PIMENTA, 2010).
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Em consequéncia da industrializacdo que se expandia impondo a
necessidade de méo-de-obra qualificada, o governo brasileiro tratou de
elaborar uma nova politica educacional para o0 pais centrada no
“treinamento” de alunos, e porque ndo do professor, com o propédsito de
profissionalizar. A escolha deste modelo tem sido denominada e entendida
como tecnicismo (MENDES, 2006, p. 2588-2589).

Assim, nesta época, notava-se a imitacdo de modelos, onde o aluno
estagiario simplesmente observava e reproduzia uma atividade que era considerada
relevante e positiva para o meio (PIMENTA, 2010).

J4 na década de 1970 firmavam-se discussdes sobre a formacdo de
professores, onde os programas deviam ser construidos, levando em consideracdo
os referenciais tedricos, curriculares e metodolégicos (NOVOA, 1992).

Segundo Pimenta (1995) mesmo com estas discussdes em evidéncia, neste
periodo a pratica ainda se restringia a instrumentalizagédo de técnicas, com a
profissionalizagdo no ensino médio acontecendo, se observava a desarticulagdo da
pratica e teoria, porque a teoria se mostrava desnecessaria por ndo preparar o
docente para lidar com os problemas que surgiam na realidade do ensino primario,
‘o planejamento e controle das acdes, a instrucdo programada e outras técnicas de
auto-ensino” (p.60), ndo possibilitaram resultados mais eficazes.

Frente a este cenario desarticulado sobre “o que ensinar’ e “para quem
ensinar”, os professores nos anos de 1980 buscam revisar os cursos de formacao no
gue se refere a praxis pedagdgica, trabalhando em prol de um projeto que visasse
um ensino de qualidade aos alunos, no qual os educadores possuissem
conhecimentos e habilidades para intervir na realidade de sua escola, trabalhando
com a unidade entre teoria e pratica (PIMENTA, 1995).

Diante ao contexto exposto, os anos 1990 foram marcados por reformas
educacionais, partindo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — Lei N.
9394/96, em que os aspectos que faziam parte dos diversos niveis de Educacédo do
pais, como parametros, diretrizes e também, os sistemas de avaliacdo foram
regulamentados (BRASIL, 1996).

Mediante a promulgacdo desta lei, os profissionais da educacdo para que
sejam considerados aptos a exercer suas atividades nas diferentes etapas e

modalidades de ensino devem partir dos seguintes fundamentos:

| — a presenca de sélida formacao béasica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitacao em servigo;
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Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em
instituicbes de ensino e em outras atividades (BRASIL, 1996, p. 1, grifo
No0sso0).

Como podemos observar durante a formacgdo inicial o ECS € uma exigéncia
fundamental, que contribui positivamente no processo de ensino-aprendizagem,
corroborando com a teoria e pratica que precisam ser trabalhadas ao mesmo tempo.

O mesmo esta diretamente vinculado a criacdo de Resolucbes, que tiveram
como fim instituir tanto Diretrizes Curriculares para a formacéo de professores, bem
como, para se estabelecer a duracdo e a carga horéaria dos cursos de graduacao de
licenciatura, de graduacédo plena, de formacao de professores da Educacao Béasica
em nivel superior (BRASIL, 2013).

Podemos defini-lo, atualmente, por meio da Lei Federal 11.788 de 25 de

setembro de 2008 que dispde sobre o estagio dos estudantes

Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente
de trabalho, que visa a preparacgéo para o trabalho produtivo de educandos
que estejam frequentando o ensino regular em instituicbes de educacéo
superior, de educacao profissional, de ensino médio, da educacéo especial
e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educacéo de jovens e adultos (BRASIL,2008).

Em acordo com as disposicdes legais, Pimenta (2010, p. 21) define o Estagio

como,

[...] a atividade que os alunos deverdo realizar durante o seu curso de
formagéo, junto ao campo futuro de trabalho — as séries iniciais do ensino
de 1° grau. Por isso costuma-se denomina-lo a “parte mais pratica” do
curso, em contraposi¢cao as demais disciplinas consideradas como a “parte
mais tedrica”. Estagio e disciplinas compdem o curriculo do curso, sendo
obrigatério o cumprimento de ambos para obter-se o certificado de
concluséo.

Faz-se importante compreender os pontos que comp&em e influenciam o ECS
na matriz curricular de um curso. Nesse sentido, nos cursos de formacdo de
professores 0 estagio supervisionado deve ser arquitetado “como atitude
investigativa, que envolve a reflexdo e a intervencdo na vida da escola, dos
professores, dos alunos e da sociedade” (PIMENTA; LIMA, 2009, p. 34).

O ECS possui como uma de suas principais caracteristicas a formacdo de
uma identidade prépria do aluno, devendo ser planejado e sistematizado, visto que o
processo de ensino-aprendizagem do qual o estagio faz parte é dinamico e continuo,
nunca estanque (BURIOLLA, 2011).
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Esse espaco de aprendizagem que o ECS oferece é considerado um campo
de desenvolvimento profissional que elucida um leque de situacdes que vao ao
encontro do aperfeicoamento da pratica pedagdgica escolar (PERINI, 2006).

Para este aperfeicoamento, o ECS ndo deve ser visto somente como uma
atividade pratica, e sim uma “atividade tedrica, instrumentalizadora da praxis docente
[...]” (PIMENTA, 2010, p. 45), isto é, deve abarcar conhecimento fundamentado e
orientado, que consiga justificar o que esta sendo passado aos alunos em suas
intervencdes pedagdgicas.

A praxis pedagogica entdo, € um dos temas centrais quanto a discussado do
ECS que acompanha diretamente os cursos de formacdo docente, como € o caso da
Educacéo Fisica. Assim, para que possamos discutir o contexto ao qual o ECS — e
seus aspectos — sendo componente curricular esta implementado, necessitamos

compreender também, a legislacéo especifica que regulamenta o0 mesmo.

4.2 CONSIDERACOES SOBRE A LEGISLACAO REFERENTE AO ESTAGIO
CURRICULAR SUPERVISIONADO NO BRASIL PARA FORMACAO DOCENTE

Sabe-se que desde 1990, a formacéo profissional em Educacéo Fisica, esta
presente como foco em pesquisas e intervencdes. Para tanto, ao referir-se ao ECS,
gue “[...] faz parte do projeto pedagogico do curso [educacéo fisica], além de integrar
o itinerario formativo do educando” (BRASIL, 2008, p.1), precisamos tomar como
ponto de partida os pressupostos apresentados na legislacdo (MARINHO, SANTOS,
2012).

Assim, buscando orientar e conduzir a atividade docente no processo de
formacdo, o ECS € normatizado nos dias atuais, por documentos oficiais, sendo
alguns, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBN) — Lei n. 9.394/96;
as Diretrizes Curriculares Nacionais compostas pelas Resolucbes CNE/CP n°
1/2002 que versa sobre a Formacdo de Professores da Educacéo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena; e a CNE n° 2/2002, que
constitui a duracéo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacéo plena,
de formacdo de professores da Educacdo Basica em nivel superior. Todavia, as

Resolugdes CNE/CP n° 1/2002 e n°2/2002, foram revogadas atualmente, entrando
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em vigor a Resolucgdo n° 2 de 1° de Julho de 2015, em que os cursos de formagao
de professores em funcionamento, terdo que se adaptar a mesma dentro de dois
anos.

Mediante os documentos oficiais citados, e sendo as Diretrizes Curriculares
Nacionais parte deles, ela prevé que o ECS parte da légica da educacéo e trabalho,
onde o académico percorre um processo de transicdo profissional, pois é
oportunizado a treinar competéncias e habilidades mediante a ajuda e supervisao de
um profissional designado para a tarefa de orienta-lo (MEDINA; PRUDENTE, 2012).

Assim. a competéncia pode ser descrita como a capacidade de “[...] dominar
0s conhecimentos que fundamentam e orientam sua intervencdo académico-
profissional, € imperioso que saiba mobilizar esses conhecimentos, transformando-
0s em acgdo” (BRASIL, 2011, p. 2).

Portanto, com o objetivo do académico dominar o conhecimento pertinente a
docéncia na Educacéo Fisica, deve-se contemplar a teoria e pratica, estimulando o
desenvolvimento e aprimoramento do espirito cientifico e pensamento reflexivo,
capaz de formar e inserir profissionais aptos a colaborar na sociedade como um todo
(BRASIL, 1996).

O ECS permite ao académico seu desenvolvimento enquanto profissional, e
para que o mesmo seja realizado, necessita-se ter como referéncia os seguintes
requisitos:

| — matricula e frequéncia regular do estudante em curso de educagéo
superior, de educacéo profissional, de ensino médio, da educacéo especial
e nos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educacdo de jovens e adultos e atestados pela instituicdo de ensino;

Il — celebracdo de Termo de Compromisso entre o estudante, a parte
concedente do estagio e a instituicdo de ensino; e

Il — compatibilidade entre as atividades desenvolvidas no estagio e aquelas
previstas no Termo de Compromisso (BRASIL, 2008, p. 1-2).

Durante todo este processo, a legislacdo assegura ao académico o
acompanhamento de um professor orientador da instituicdo e também, um
supervisor da parte concedente, para que esteja amparado nas diversas situaces
gue venham a acontecer, bem como terem suas acfes orientadas por alguém
experiente na area (BRASIL, 2008).

Deste modo, a carga horaria dos cursos de formacédo de professores da

Educacéo Basica, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, a carga horaria
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total € de no minimo trés mil e duzentas horas de efetivo trabalha académico, sendo

dividida nos seguintes componentes:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area
de formagédo e atuacdo na educacado basica, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicéo;
Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nicleos definidos nos incisos | e Il do artigo
12 desta Resolucéo, conforme o projeto de curso da instituicéo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido
no inciso Il do artigo 12 desta Resolucdo, por meio da iniciacdo cientifica,

a

da iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras,
consoante o projeto de curso da instituicdo (BRASIL, 2015, grifo nosso).

A mesma Resolucdo garante que o ECS aconteca em diversos contextos
permitindo a promocdo da aprendizagem e desenvolvimento dos individuos da
formacéo inicial docente em Educacao Fisica. As diferentes etapas e modalidades

abrangidas dentro da educacéo basica sédo

[...] educagdo infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e nas
respectivas modalidades de educacdo (Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo Especial, Educacdo Profissional e Tecnolbgica, Educacdo do
Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e Educacdo
Escolar Quilombola), nas diferentes &areas do conhecimento e com
integracdo entre elas, podendo abranger um campo especifico e/ou
interdisciplinar (BRASIL, 2015, p. 5).

As atividades realizadas em qualquer destas modalidades, deve assegurar ao
académico o aprofundamento e diversificacdo de estudos e a utilizacdo de recursos
pedagdgicos, que resultardo em uma experiéncia construtiva (BRASIL, 2015).

A avaliacdo do académico-profissional sera realizada desde o inicio do ECS
pela instituicdo formadora juntamente a escola campo de estagio, levando em
consideracdo a atuacdo do mesmo em situacfes contextualizadas, por meio de
elaboracao e implementacéo de processos avaliativos (BRASIL, 2015).

Portanto, busca-se com o ECS, o cultivo de valores diretamente ligados ao
desempenho profissional e claro, cidaddo, formando pessoas que consigam
compreender e atuar em diferentes cendrios, abrangendo aspectos histéricos,
sociais e culturais. Assim, a Educacdo Fisica necessita de profissionais
comprometidos com suas intervencdes pedagodgicas, fazendo da docéncia um

exercicio integrado e indissociavel.
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4.3 O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NA FORMACAO DOCENTE
EM EDUCACAO FISICA

A legislacdo consolida normas nacionais para a formacao de profissionais do
magistério, buscando evitar possiveis desarticulagbes entre as politicas
educacionais e a educacéo institucional (BRASIL, 2015). Para tanto, a formacéo

docente requer ser vista e reconhecida como

[...] acdo educativa e como processo pedagoégico intencional e metédico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagogicos,
conceitos, principios e objetivos da formacédo que se desenvolvem entre
conhecimentos cientificos e culturais, nos valores éticos, politicos e
estéticos inerentes ao ensinar e aprender, na socializagdo e construcédo de
conhecimentos, no dialogo constante entre diferentes visdes de mundo;
(BRASIL, 2015, p. 3-4).

Entdo a Educacao Fisica, se caracteriza um campo amplo de atuacdo, que
contempla as “[...] dimensdes bioldgicas, sociais, culturais, didatico-pedagogicas,
técnico-instrumentais [...]" do movimento (BRASIL, 2004, p. 14), que além disso,

deve assumir o papel de

[...] introduzir e integrar o aluno na cultura corporal de movimento, formando
0 cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la e transformé-la,
instrumentalizando-o para usufruir do jogo, do esporte, das atividades
ritmicas e danca, das ginasticas e praticas de aptidao fisica, em beneficio
da qualidade da vida (BETTI; ZULIANI, 2002, p. 75).

Assim € preciso se apropriar destas questdes que norteiam tal profissdo
docente para defender suas intervencles, enquanto intermediaria do ensino e
aprendizagem.

A formacédo do profissional em Educacéo Fisica, desde a década de 1970
vém demonstrando mudancas, com o intuito de se adequar as demandas que vao
surgindo com o tempo (AFONSO; NOCHI; OST, 2012).

Quando falamos em mudancas, nos remetemos ao fato de romper os
paradigmas enraizados na formacdo técnico-instrumental, que acentuou-se em
nosso meio com o advento da inddstria moderna. Segundo Rinaldi (2008) que
baseou-se nos estudos de Santomé (1998), Fernandez Enguita (1989) Hipdlito

(1991), o fato desse modelo existir evidencia

[...] a fragmentacdo do conhecimento, a segmentacao entre teoria e pratica,
a visdo linearizada dada as tarefas de ensino e aos processos de
aprendizagem, as concepcdes de ensino como processo de preparacao
técnica e a pratica como um processo técnico de intervencgédo [...] (p. 188-
189).
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Nestas condi¢bes o académico durante o ECS, era orientado sob a utilizagédo
de uma abordagem técnico-metodoldégica, que acabavam por reduzir as suas
intervencBes a um conjunto de técnicas e competéncias, restringindo-os a formacao
de seres autbnomos e criticos (NUNES, 2001).

Entretanto, em oposicdo a esta racionalidade técnica, na década de 1970
comecam a valorizar os aspectos didaticos-metodolégicos, até que em 1980 a
dimensdo sOcio-politica e a ideia da pratica pedagdgica ganham o espaco
educacional (NUNES, 2001).

Assim, a formacao reflexiva vem para resgatar a importancia da experiéncia
do professor ou do académico em formacéo, estratégia esta que pode permitir aos
futuros professores problematizarem, analisarem, avaliarem e compreenderem suas
praticas (LUDKE; CRUZ, 2005).

E nesse processo de formacao e construcdo de uma identidade profissional
faz-se necessario entdo, que as habilidades e conhecimentos adquiridos permitam
ao docente, estruturar e embasar de forma coerente suas atitudes para com 0s
alunos e demais que compde o contexto escolar (SILVA; KRUG, 2010).

O ECS sendo considerado um dos eixos curriculares centrais na formacéo do
professor de Educacéo Fisica, bem como, as praticas como componente curricular,
gue possibilita essa interacdo com a realidade social e, a construcdo de
conhecimentos importantes para encarar as situacdes ambiguas que lhes surgiréo
durante a atividade docente (PIMENTA,; LIMA, 2009).

O ECS pode ser entendido como um processo no qual o académico vai
passando pela “[...] participacao periférica para uma participagdo mais interna, mais
ativa e mais autbnoma, no seio da comunidade docente e no mundo da escola [...]”
(BATISTA; PEREIRA; GRACA, 2012, p. 98), a fim de consolidar sua prética.

O mesmo pode ser reconhecido também, como a primeira atuacdo docente
do académico, em que parte de sua vivéncia e direcdo para compreender o
funcionamento da acdo docente que abrange questdes referentes ao planejamento,
organizacdo de conteldos e 0s espacos a serem utilizados, refletindo diretamente
na metodologia escolhida (ILHA; MARQUES; KRUG, 2009).

E para que este seja benéfico ao académico e também, aos alunos e toda a
equipe da escola campo concedente do estagio, precisa-se essencialmente de um
planejamento. Ao estruturar os conteudos a serem trabalhados, a maneira como

executarao, bem como a utilizacdo dos recursos materiais ofertados, partindo dos
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principios e metas definidos, o estagiario de Educacéo Fisica, estara realizando uma
intervencdo pedagodgica solida e positiva, disponibilizando aos seus alunos,
contetdos condizentes a disciplina e ao que se espera dela (AZOLINI, 2012).

[...] Para tanto, € preciso que exista um projeto de estagio planejado e
avaliado conjuntamente pela escola de formac&o inicial e as escolas
campos de estagio, com objetivos e tarefas claras e que as duas instituicdes
assumam responsabilidades e se auxiliem mutuamente, o que pressupde
relagbes formais entre instituicbes de ensino e unidades dos sistemas de
ensino. [...] (BRASIL, 2001, p. 1).

A Resolucdo n°2 de 2015 nos traz alguns aspectos e dimensdes que podem
auxiliar o entendimento do académico durante o ECS como, a valorizagdo do
trabalho coletivo, interdisciplinar e intencional pedagdgico, planejamento para a
execucdo das atividades nos espacos educacionais, analise dos conteudos que
fazem parte do processo de ensino-aprendizagem, além de sistematizar e registrar
as mesmas para acompanhamento efetivo.

Por isso durante a formacdo inicial, € preciso que se prepare o futuro
profissional para que seja capaz de refletir e enfrentar de maneira critica e coerente
os conflitos que se fazem presentes na Educacéo Fisica, e a posteriori, consigam
realizar uma reflexdo sobre sua atuacdo enquanto docente, elencando pontos
positivos e negativos para que se possa preencher lacunas existentes, refutando a
desvalorizacao profissional, com éxito em seu trabalho (RINALDI, 2008).

Esta reflexdo, junto a criticidade e criatividade do aluno-professor existirao
guando, 0os mesmos conseguirem articular o ECS e a pesquisa partindo da realidade
social ao qual estdo inseridos, em prol de observar as diversas dimensfes que
compdem o processo educativo, e possam além da producdo do conhecimento,
orientar acdes que resultem numa transformacéo da realidade social (FERNANDES,
2013).

Esta ideia, do futuro docente como investigador, permite-o ter uma postura
ativa dentro do ambito educacional, buscando acabar com dicotomia pratica x teoria,
analisando sua propria intervencdo pedagogica para detectar possiveis problemas e
lacunas que permeiam este contexto e assim, criar um novo paradigma que consiga
atender as necessidades existentes (MACIEL; MENDES, 2010).

Segundo Maciel e Mendes (2010) nota-se o quanto 0 processo de
investigacdo cientifica da realidade escolar durante o ECS é valioso, pois da

subsidios para o estagiario construir e reconstruir conhecimento acerca do ensino e
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aprendizagem, além de ensina-lo a refletir sobre suas ac¢des, conteudos e avalia¢des
gue fazem parte de sua pratica.

Claro que, o estagio e a pesquisa comecarao a serem trabalhados adjuntos e
por consequéncia gerardo resultados positivos, partindo de orientacdes de
professores da area, nomeados para tal funcéo, que se proponham a discutir todos
0s aspectos diretos e indiretamente ligados ao ECS, para elaboracao sistematizada
do que a disciplina propde ao académico (FERNANDES, 2013).

4.3.1 O papel do professor orientador e supervisor na formagéo inicial docente

Para orientar o académico e possibilitar que sua insercao no futuro campo de
atuacao resulte em experiéncias que sejam significativas, o professor orientador, ou
seja, o professor da instituicdo de ensino, precisa conhecer e explorar as diversas
dimensdes que permeiam a arte de ensinar a ensinar, fazendo com que esta
aproximacado do estagiario com a pratica docente consiga leva-lo ao conhecimento
de conceitos, procedimentos e a compreensdao de situacdes-problemas que
permeiam o trabalho do licenciado em Educacéo Fisica (FRANCA, 2011).

Desta forma, é possivel considerar o professor orientador como um dos
principais componentes no processo formativo que, guia o desenvolvimento do
académico enquanto futuro professor. O mesmo, deve na medida do possivel,
acompanhar a pratica pedagoégica do académico durante as intervencdes, a fim de
identificar dificuldades e dar suporte para um desempenho competente e reflexivo do
académico enquanto estiver presente em seu contexto real de atuacao
(ALBUQUERQUE, 2003).

Segundo Alburgquerque (2003), a funcéo do orientador para com o estagiario

pauta-se nas seguintes questoes:

[...] a) a criagdo e reforco, no estagiario, de habitos de analise da sua
propria prética; b) levar o estagiario a tomar consciéncia dessa necessidade
de andlise; c) discutir com o estagiario as varias planificagbes; d) planificar
as accdes prioritarias e o0s eixos do trabalho a realizar; e) estabelecer
procedimentos formais, como observar aulas e promover de seguida a
respectiva discussdo e balanco; f) implicar-se, em conjunto com a
universidade em projectos de formacdo global; g) propor e discutir as
avaliacdes diagnostica, formativa e somativa do estagiario (p. 60).
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Sa0 esses aspectos que permitirdo que o orientador proporcione ao
académico, conviver e entender as situacbes da rotina escolar e também, a
importancia de sua agao ser planejada e organizada sistematicamente, para que, se
consiga acrescentar conhecimento em sua vivéncia durante o ECS (ILHA,
MARQUES; KRUG, 2009).

Somente pelo acompanhamento continuo e a oferta de suporte tedrico e
metodoldgico € possivel que o orientador analise a atuacdo do académico e o ajude
a perceber e realizar uma auto avaliacdo de suas intervencdes, podendo entdo, o
académico, desenvolver habilidades necessarias para a sua area de atuacéo, e o
preparando para o mercado de trabalho (ALBUQUERQUE, 2003).

Numa perspectiva de acdo mais direta, cabe também ao orientador, integrar-
se ndo somente ao estabelecimento de ensino da universidade, mas, conhecer o
campo de atuacao de seu estagiario, mantendo dialogo com o professor responsavel
por supervisionar o académico no campo concedente de estagio. Somente desta
maneira, tera acesso aos aspectos que se fazem importantes na avaliagéo de toda a
atuacédo (ALBUQUERQUE, 2003).

Entdo, é preciso compreender qual € o papel do professor supervisor, 0
professor do campo concedente, escolhido para acompanhar o académico, durante

o0 ECS. Tal papel pode ser entendido entdo como

[...] criador de cultura e de aprendizagens ndo apenas intelectual e/ou
técnica, mas também afetiva, ética, social e politica, que se questiona e
questiona o circunstancial, definindo e redefinindo propriedades em
educacdo no momento histérico brasileiro (AZEREDO, 2010, p.7).

E para supervisionar o académico Buriolla (1994 apud LEWGOY, 2010, p. 88)
diz que

[..] o exercicio da supervisdo requer conhecimentos especializados e
experiéncia pratica com fundamentos tedrico-metodolédgicos, o que implica
preparo profissional e reflexdo sobre a pratica, desenvolvendo assim,
habilidades técnicas, habilidades conceituais e habilidades sociais.

Para tanto, 0 mesmo ndo deve apresentar-se como um profissional que nao
demonstra abertura para uma construcado continua de conhecimento, é preciso estar
aberto para as descobertas, pois, o ambito educacional é um espaco onde todos
aprendem e ensinam, a fim de consolidar um processo de ensino e aprendizagem
gue consiga atender aos envolvidos (AZEREDO, 2010).

Por isso a importancia do académico e o professor supervisor construirem

uma relacdo solida e criarem um ambiente propicio para a troca de conhecimento
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que possibilitardo a elaboracdo de estratégias e propostas referentes ao contetdo
que deve ser enfatizado pelo futuro docente em sala de aula durante o ECS
(RODRIGUES, 2008).

Em meio a essa relagdo entre orientador-aluno e supervisor-aluno, se pode
entdo explorar a0 maximo o0s conhecimentos tedricos e praticos pedagdgicos,
trabalhando com a praxis para uma intervencdo de qualidade durante o ECS e

superando questdes que possam vir a interferir em tal processo.

4.3.2 Desafios do Estagio Curricular Supervisionado quanto a praxis

pedagdgica durante a intervencao

A docéncia em Educacdo Fisica pauta-se na teoria e pratica trabalhadas
concomitantemente (ALBUQUERQUE, 2003). “Tanto a teoria como a pratica sao
indispensaveis a acdo do professor, pois ganham significado na coexisténcia, na
interligacao” (BATISTA; PEREIRA; GRACA, 2012, p. 95).

Kolyniak Filho (1996) define a pratica e a teoria da seguinte maneira

Pratica como toda a acdo do homem sobre a natureza e sobre outros
homens. Teoria como a organizacdo das representacfes que o homem
constréi sobre objetos ou fenbmenos, num sistema conceitual elaborado
segundo critérios légicos (estes, por sua vez, igualmente construidos pelo
homem).

Assim sendo, Bento (1995, p. 51) apud Batista; Pereira; Graca (2012, p. 56)
diz que

A teoria é uma pratica pensada, imaginada e refletida, e que a pratica é uma
teoria ou conjunto de conhecimentos a vista, uma pratica culminante no
horizonte da teoria. Importa, assim, que a pratica se possa servir de um
conhecimento que ajude a compreender efetivamente a realidade e a
esclarecer, quanto possivel, a propria pratica.

Desta maneira, a teoria possibilita ao académico, compreender e analisar o
contexto histérico-social ao qual faz parte, permitindo conhecer diversos pontos de
vista para que, suas acfes durante a atividade docente sejam contextualizadas e
transformadoras (MEDEIROS; CABRAL, 2006).

Claro que, entender todo este panorama da educacdo e articular a

capacitacdo teorico-cientifica junto a capacitacdo de intervengdo pedagdgica, nao
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podem limitar-se apenas as disciplinas de ECS, mas sim, serem vivenciadas durante
todo o curso de formacao inicial (MORAES, et al, 2008).

E esta vivéncia constante se faz importante, pois, o académico ingressa no
curso com certa experiéncia e determinados conceitos formados, que podem refletir
numa resisténcia ao conhecimento pedagdgico, visto que, em um principio de
hierarquizacdo as experiéncias corporais possam receber mais valor diante a toda a
dimenséo curricular (FIGUEIREDO, 2004).

[...] além das diversas formas de hierarquizacdo de disciplinas, uma forte
valorizacdo da pratica e da experiéncia pessoal trazidas para dentro do
curso. Essa pratica parece ser compreendida pelos alunos ora como
aquisicdo de experiéncia, ora como instrumentalizacdo e apreensdo de
certas habilidades. Na primeira compreenséo, a pratica é reduzida ao fazer,
praticar, experimentar; na segunda, ao aprender determinadas habilidades
técnicas corporais, vistas como necessarias para o ato de ensinar e/ou
desempenhar a funcdo de professor de Educacdo Fisica (FIGUEIREDO,
2004, p. 105).

Assim, ao se formarem, os professores encontram dificuldades em lidar e se
posicionar em circunstancias que aparecem durante sua atuagéo, consequéncia de
uma formacédo instrumentalizadora que apropria-se da racionalidade técnica e da
pratica corporal, obstruindo a area pedagogica que interpreta e oferece respostas a
diversidade de situacdes-problemas, pois, em exercicio da profissao “[...] é a
natureza da realidade que ira determinar as caracteristicas dos procedimentos, das
técnicas e dos métodos mais apropriados” (RINALDI, 2008, p. 193).

Esse “déficit” pedagogico, afeta até mesmo a maneira como o aluno é visto
enquanto parte do processo de ensino, fazendo do mesmo somente um espectador
em sala de aula. E ndo é isso que a Educacéo Fisica preza, buscam-se educandos
gue, sejam capazes de receber e modificar o conhecimento, perpassando sempre
pela troca mutua entre o professor e o mesmo (IVO; KRUG, 2008).

Claro que, ndo devemos desvalorizar os conhecimentos produzidos historicos
e teoricamente, e sim, basear-se num referencial teorico-metodolégico que
possibilite a formacao passando pela experimentacao, pelo ensaio e apropriacao de
novos métodos de trabalho, levando os futuros professores a producédo de saberes
necessarios a sua pratica docente (RINALDI, 2008).

Caberia a nés, entéo, enxergarmos a pratica — ligada a competéncia técnica —
de maneira diferente, sendo entendida como a atuagcdo profissional num
determinado contexto organizacional capaz de se modificar em prol das
necessidades (BETTI; BETTI, 1996).
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Mediante isso, 0 ECS n&o deve ser pensado e estruturado somente a partir
da acdo préatica, mas sim, que se considerem o aporte tedrico que se instaura como
base da intervencéo, porque o futuro professor necessita do conhecimento cientifico
para justificar suas acdes didaticas, explorando o saber e o saber sobre o fazer
(GUEDES, 2009).

E o trabalho da préaxis pedagdgica devera incitar nos académicos a
capacidade de reflexdo sobre as competéncias para atuacédo docente, construindo
uma rede que interliga a teoria, a pratica, o contexto e as experiéncias adquiridas
(FILGUEIRAS; RODRIGUES; VERENGUER, 2007).

[...] ndo basta ao futuro professor conhecer a teoria, nem tampouco ficar
restrito a pratica de sala de aula. Ele deve ser capaz de construir solucdes
adequadas para os diversos aspectos de sua agdo profissional. Para isso, é
necessario, ndo s6 a capacidade de mobilizacdo e a articulacdo de
conhecimentos tedéricos, mas requer também a capacidade de lidar com
situacOes praticas, com as quais entra em contato pela primeira vez neste
importante momento de formacéo. (FRANCA, 2011).

O desempenho do académico em seu futuro campo de atuacdo, sera entao
resultado dos conhecimentos transformados e (re)adequados as diferentes
perspectivas e expectativas que a praxis oferece, quando trabalhada (ZOTOVICI et
al, 2013).

Portanto, o posicionamento critico do estagiario sera resultado da né&o
dicotomizacao entre teoria e pratica, que durante a formacao inicial em situacdo de
ECS sera trabalhada pelo mesmo, sustentando seu saber docente e fundamentando
a construcdo da identidade profissional, os habilitando a planejar, organizar e lidar
com os acontecimentos no ambito escolar (ILHA; MARQUES; KRUG, 2009).

4.3.3 Intervencao pedagogica: fatores positivos e negativos

O ECS possibilita ao académico de forma positiva, vivenciar em seu campo
futuro de atuacéo situacGes que vao ao encontro da construcdo de sua identidade
profissional. No caso da Licenciatura em Educacao Fisica, o0 mesmo podera
conhecer metodologias e estratégias que subsidiardo uma acdo docente
comprometida em sala de aula, favorecendo a aquisicdo de conhecimento sobre

conteudos, métodos e avaliagdes (KRUG, et al, 2015).
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Segundo Krug, et al (2015), por meio do contato direto com esta realidade
durante o ECS, o futuro professor, consegue se moldar a rotina escolar e
desenvolver habilidades pessoais necessarias a sua atuagao profissional.

Entdo, para acompanhar os diferentes paradigmas educacionais aos quais 0s
académicos fazem parte, é preciso que todos os envolvidos no ECS trabalhem em
prol de um mesmo objetivo, buscando para a Educacdo Fisica, profissionais que
possuam uma formacéao solida e reconhecida (KRUG et al, 2015).

Entretanto, alguns fatos colaboram para que o trabalho dos académicos fique
restrito. Mediante a isto, Krug, et al (2015) pontuam tais fatos negativos que acabam
existindo durante o ECS na formacao inicial, sendo eles: a falta do envolvimento dos
professores da instituicAo de ensino junto ao campo concedente de estagio; a
auséncia do acompanhamento dos académicos pelos professores orientador e
supervisor; a dificuldade em construir e aplicar o conhecimento pedagogico durante
o ECS, bem como, planejar, estruturar e analisar as aulas;

O primeiro fato citado, a falta do envolvimento da universidade com a escola,
reflete diretamente na formacdo do académico, pois cria certa barreira e impossibilita
0 académico de compreender em sua totalidade o ambito educacional ao qual tem a
oportunidade de vivenciar e construir experiéncias a partir de acdes bem sucedidas.

Corroborando com essa ideia, Cesario (2009) nos traz que

Considerar a escola como unidade de formac&o, responsavel pelo
desenvolvimento e aprendizagem profissional dos professores, pode
contribuir para superar o tradicional individualismo e isolamento que tém
caracterizado o aprender a ensinar, cristalizado nas praticas pedagdgicas
dos professores das universidades e das escolas (p. 7315).

Portanto, construir esse vinculo entre a instituicdo e o campo concedente,
bem como, uma sélida relacdo do professor orientador e supervisor beneficiara o
académico no sentido de |he proporcionar um ambiente capaz de motivar a
construcéo de conhecimento, habilidade e atitudes para que o0 mesmo se aperfeicoe

e se desenvolva profissionalmente (CESARIO, 2009).

A construcdo do conhecimento, sob maneiras e formas diversas, na
articulacdo dos papéis dos professores e dos pesquisadores, diferentes em
sua natureza, constitui um principio para a comunicabilidade desejada entre
0s sujeitos e as instituicbes na concretizacdo de seus processos de
formacéo e do exercicio da docéncia (VENTORIN, 2001, p.3).

Este vinculo poderia auxiliar também, no sentido de conhecer as diferentes
realidades escolares que os académicos vivenciam, e de certa forma, seria um

beneficio para minimizar a questdo que Cristbvdo (2014) traz em sua tese de
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doutorado sobre a dificuldade em transferir o conhecimento obtido na instituicdo de
ensino para o campo concedente de estagio, pois, observa-se que na universidade
existem subsidios para a aprendizagem e trabalho do académico, como espaco
fisico, materiais, além de acompanhamento continuo, e ao se depararem com a
realidade da escola, muitas vezes ndo ha este suporte para que deem procedéncia
em sua pratica educativa. Desta forma, todos os envolvidos no processo,
conhecendo as possibilidades de trabalho, efetuariam um diagndéstico e
direcionariam a acdo pedagogica de forma comprometida com as necessidades da
escola e também, do académico em formacéo.

Levar o conhecimento obtido na instituichio de ensino para o campo
concedente de estagio estd diretamente ligado a habilidade para lidar com
estruturacao de aula, em outras palavras, o conhecimento pedagogico do académico
gue o permite sistematizar suas agdes durante o ECS. Marcon; Nascimento; Graga
(2012, p. 412) definem o conhecimento pedagoégico do conteudo a ser transmitido

como

[...] a construcdo pessoal do futuro professor que, ao entrelacar todas as
suas vivencias e todos 0s seus conhecimentos, estrutura uma concepcao
particular e aprofundada sobre o assunto visando o seu ensino. Em outras
palavras, o conhecimento pedagdgico do conteldo € o responsavel por
estabelecer fusdo entre conteldo e pedagogia, para a qual se utiliza de
elementos disponiveis nos conhecimentos relativos aos alunos, ao
contelido, a pedagogia e ao contexto.

E durante o ECS, para que o académico consiga estruturar sua aula, e
promover o desenvolvimento de seu conhecimento pedagogico é fundamental que
exista um planejamento seguido pelo professor supervisor, para que sirva como guia
em suas intervencdes. Todavia, por motivos como, desvalorizacdo do docente de
Educacao Fisica, falta de empenho e conhecimento, alguns professores deixam de
efetuar atividades comuns entre o corpo docente da escola, como é o caso da
elaboracao e formalizacéo de seu planejamento de ensino (MOLINA NETO, 2003).

A auséncia do planejamento tende entéo, a interferir diretamente no momento
do académico preparar suas aulas, pois, ndo ha material que dé suporte a
construcdo da mesma.

Cabe entdo ao académico durante este processo, com auxilio dos envolvidos
tanto na universidade como no campo concedente, conseguir driblar as dificuldades
gue surgirem, e construir na situagéo de ensino e aprendizagem aspectos que deem

origem ao compartilhamento de saberes dentro de uma perspectiva reflexiva de suas
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acOes praticas, buscando interpretar a realidade a qual esta inserido, para uma
solida formacgédo da identidade profissional (ILHA, et al, 2008).

4.3.4 O ECS no curso de Educacao Fisicado Campus Regional do Vale do Ivai

Para compreender a maneira como o ECS est4 distribuido no curso, tomamos
como subsidio os documentos que fundamentam atualmente o curriculo do mesmo,
sendo entdo, a Resolucdo 009/2010 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao
(CEP) da UEM e Resolugédo n° 135/2014 — Centro de Ciéncias da Saude (CI/CCS).

Desta maneira, a Resolucdo 09/2010-CEP, apresenta as diretrizes e normas
basicas para organizacdo e funcionamento do componente ECS de alunos
matriculados nos cursos de graduacdo e pos-graduacao da Universidade Estadual
de Maringa (UEM, 2010).

Na Resolucdo 09/2010-CEP, o ECS € conceituado como

[...] ato educativo da InstituicAo de Ensino, como parte do processo de
ensino-aprendizagem dos alunos e deve integrar a programacao curricular e
didatico-pedagdgica, por meio de plano de atividades, de forma a efetivar a
unidade tedrico-pratica de cada curso; (UEM, 2010, p. 1).

Como diretrizes e normas basicas a serem seguidas, para que o ECS
aconteca, deve haver uma formalizacdo por meio de Termo de Compromisso entre o
académico, a unidade concedente de estagio junto a Instituicdo de Ensino. Apés
esta formalizacdo, para que o académico desenvolva tal atividade, a unidade
concedente de estagio deve proporcionar instalacdes que possibilite a execucao das
aulas, indicando um profissional formado ou experiente na area para o0
acompanhamento do académico, e de maneira geral fazer cumprir as normas que
existem para a realizacdo do estagio, entre outros aspectos (UEM, 2010).

No art. 7° da mesma Resolucéo esta descrito que a carga horéaria e periodo
de realizacdo do estagio é definido no projeto pedagogico do curso, observado o
previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais e demais legislacao pertinente.

Entdo, o curso de Licenciatura em Educacédo Fisica do Campus Regional do
Vale do Ivai — lvaipord seguindo legislacdo é constituido pelo ECS | e ECS I,
possuindo 240 h/aula em cada disciplina, com periodicidade anual. O ECS | é

realizado nos niveis de ensino da Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
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Fundamental. Nesta disciplina, os conteudos programaticos dizem respeito ao
Planejamento de Ensino; a orientagdo dos conteudos referentes a prética
pedagdgica da escola em tais etapas; realizacdo de observacdo, participacdo e
direcdo durante o processo; auxilio didatico-pedagdgico; vivéncia junto a
coordenacdo pedagogica das escolas; e por fim, participacdo em seminérios e
palestras. J& o ECS IlI, os conteudos programaticos sdo descritos da mesma
maneira, todavia, fazem referéncia aos niveis de ensino, do Ensino Fundamental e
Médio (PROGRAMA DE DISCIPLINAS — UEM, 2012).

Diante a isso, notamos que o documento que versa sobre os Programas de
Disciplinas da UEM do curso de Educacdo Fisica apresenta-se de acordo com a
Resolugdo n° 2 de 1 de Julho de 2015 que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagéao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacdo pedagodgica para graduados e cursos de segunda licenciatura),
apresenta para o ECS, pois a mesma versa sobre tais espacos de atuacao, sendo
eles “[...] educacdo infantil, no ensino fundamental, no ensino medio e nas
respectivas modalidades de educacéo [...]" (BRASIL, 2015, p. 5).

Assim, para regulamentar o ECS em todos os niveis de ensino a Resolucéo
n° 135/2014-CI/CCS, ressalta os objetivos deste componente curricular, que devem
ser seguidos para o bom desenvolvimento do académico enquanto futuro

profissional, sendo eles:

| - viabilizar aos estagiarios a reflexdo teérico-pratica para que se consolide
a formacéao do profissional em Educacéo Fisica;

Il - oportunizar aos estagiarios o desenvolvimento de habilidades e
comportamentos necessarios a a¢do docente-profissional;

Il - proporcionar aos estagiarios o intercAmbio de informagfes e
experiéncias concretas que o0s preparem para o efetivo exercicio da
profisséo;

IV — preparar os estagiarios para o pleno exercicio profissional, levando em
conta aspectos técnico-cientificos, sociais e culturais;

V - possibilitar aos estagiarios a busca de alternativas compativeis com a
realidade vivenciada nas escolas;

VI - oportunizar aos estagiérios a vivencia real e objetiva junto a educacao
bésica, levando em consideragcdo a diversidade de contextos em que se
apresenta a realidade socio-cultural e fisica da escola e dos alunos (p.2).

Estes objetivos, podem ser priorizados no ECS a fim de propiciar ao
académico o dominio entre o conhecimento e a pratica no que diz respeito a sua
atuacao profissional, podendo se desenvolver enquanto docente, e assim,
proporcionar aos alunos e sociedade em geral, um ensino de qualidade (COSTA,;
SOUZA, RINALDI, 2009).
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Buscando entdo a formacgdo de profissionais qualificados, a Resolugéo n°
135/2014-CI/CCS estabelece as funcdes de todos os agentes do ECS — supervisor,
coordenador, coordenador da turma, orientador, estagiario — envolvidos em tal
processo, para que durante a construcdo da identidade do docente, todos possam
fazer um trabalho coletivo.

O supervisor é responsavel por acompanhar e supervisionar o académico,
tendo entdo que possuir vinculo com o campo concedente de estagio, além de ter
formacao superior especifica na area. Sua funcédo € receber, informar, acompanhar e
avaliar o desempenho do académico, bem como, informar ao orientador qualquer
tipo de anormalidade durante o ECS (UEM, 2014).

O que o documento traz sobre o papel do professor supervisor esta
diretamente ligado as concepcOes trazidas na literatura, como exemplo os estudos
de Nascimento e Barbosa (2014), Azevedo e Andrade (2014), afirmando que o
supervisor, deve receber o académico e proporcionar um ambiente favoravel a
construcéo de saberes, acompanhando-o e compartilhando sua experiéncia docente
com 0 mesmo.

O coordenador de turma deverd informar o académico sobre os
procedimentos pedagodgicos e regulamentos que precisam ser adotados durante o
ECS, a ementa e os objetivos de tal componente curricular, encaminhando-o para
um respectivo orientador (UEM, 2014).

No que diz respeito ao orientador, € seu dever, conhecer o campo concedente
de estagio onde o0 académico ira realizar suas intervencodes, orientar e acompanhar
de forma a presenciar efetivamente o académico em suas ac¢des, controlando assim,
junto ao supervisor, a frequéncia do mesmo (UEM, 2014).

Orientar o académico significa acompanha-lo de fato em suas atividades
durante o ECS, criando junto ao mesmo, o habito de andalise sobre a prética,
discutindo os varios fatores que estdo envolvidos neste processo e presenciando as
intervencdes, para que possa avalia-lo de maneira coerente ao seu desempenho
enquanto futuro professor (ALBUQUERQUE, 2003).

A Resolucdo n° 135/2014-CI/CCS ainda, descreve os direitos do estagiario
gue sao: receber orientacdes necessarias as suas intervencdes, expor sugestbes
gue possam contribuir para o aprimoramento do ECS, e conhecer o programa de
atividades de tal componente curricular. Ja seus deveres, sao: cumprir 0s horarios e

desenvolver as atividades designadas pelos professores supervisor e orientador,
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mantendo uma postura profissional condizente com as atividades propostas. Além
disso, deve elaborar e entregar um relatério final de estdgio, submetendo-se a
avaliacdo de acordo com os critérios previstos no componente curricular (UEM,
2014).

Desta forma, o curso de Educacao Fisica contempla estas funcdes de acordo
com O respectivo cargo e a partir disso, pode-se ter um subsidio no sentido de
conseguir construir uma relacdo sélida entre os envolvidos, criando assim, um
ambiente propicio para a troca de experiéncias e conhecimentos sobre o sentido da
profissédo e de como exercer a mesma no ambito educacional, contribuindo para a
formacéo do académico (RODRIGUES, 2008).

De maneira geral, os documentos que fundamentam atualmente o curriculo
do curso de Educacéo Fisica do Campus Regional do Vale do Ivai trazem questdes
com objetivo de atender aos critérios necessarios para o bom andamento do ECS
gue é permeado por aspectos que refletem na atuacdo docente, aspectos estes,

ligadas a “construir/reconstruir o saber, saber-fazer e o saber ser” (ILHA et al, 2009,
p.8).
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5. METODOLOGIA

5.1 TIPO DO ESTUDO

O estudo realizado foi uma pesquisa qualitativa de carater descritivo de
campo do tipo estudo de caso. A andlise qualitativa consiste num método que tem
como objetivo o estudo de grupos delimitados e focalizados, levando sempre em
consideracao suas relagcdes e opinides, buscando analisar como vivem, sentem e
pensam a fim de chegar a um sentido e interpretar os significados atribuidos ao
mesmo (MINAYO, 2013).

Neste tipo de andlise faz-se artefato de extrema relevancia a “obtengéo de
dados descritivos mediante contato direto e interativo do pesquisador com a situacao
objeto de estudo” (NEVES, 1996; p. 1).

Segundo Chizzoti (2003) é necesséaria total atencéo para que se possa retirar
deste convivio os dados que sdo importantes a pesquisa, e que assim, significados
acessiveis e ocultos sejam localizados e decodificados.

Sendo esta pesquisa de carater descritivo, Gil (1999) ressalta que esta tem
como fim primordial, descrever caracteristicas de uma populacédo especifica ou de
um fendmeno, bem como, estabelecer relacdo entre as varidveis existentes. Se
enquadra neste estudo, pois havera levantamento de opinides, atitudes e crencas
gue sao aspectos que promovem o estudo das caracteristicas de um grupo.

Esta pesquisa também se caracteriza como de campo, que se mostrou
relevante quando houve busca na aquisicdo de informacdes e respostas a um
problema, podendo até mesmo, descobrir novos precedentes e possiveis relacoes.
Para que seja efetiva, requer a realizacgdo de uma pesquisa sobre o tema,
estabelecendo como referéncia um modelo tedrico, que dara subsidios para a
elaboracdo de um plano de pesquisa. Determinando técnicas que serdo empregadas
para coleta de dados e como estes serdo utilizados para a analise dos mesmos
(MARCONI; LAKATOS, 2003). Nesta, portanto, o pesquisador obteve contato direto
com o contexto pesquisado, visando atingir os objetivos elencados para a pesquisa.

Assim, o ambiente estudado foi o curso de Educacdo Fisica da Universidade
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Estadual de Maringa — CRV, com os alunos matriculados nas disciplinas de ECS | e
I.

5.2 PARTICIPANTES

Os participantes desta pesquisa foram os académicos da UEM — Campus
Regional do Vale do lIvai, lvaipord, regularmente matriculados nas disciplinas de
Estéagio Curricular Supervisionado | e 1.

De um total de 45 académicos matriculados nestas disciplinas, foram
sorteados 20 académicos aleatoriamente, numero este, que possui relevante
significancia diante ao estudo de natureza qualitativa. Sendo assim, 10 do ECS | e
10 do ECS Il. As caracteristicas dos participantes serdo apresentadas nos quadros

abaixo.

Quadro 1 - Participantes do 3° ano — ECS I.

Identificacao Sexo Idade Turma
E3.1 Feminino 20 anos 3° ano
E3.2 Feminino 20 anos 3° ano
E3.3 Feminino 20 anos 3° ano
E3.4 Feminino 20 anos 3° ano
E3.5 Feminino 21 anos 3° ano
E3.6 Feminino 19 anos 3° ano
E3.7 Feminino 20 anos 3° ano
E3.8 Masculino 21 anos 3° ano
E3.9 Masculino 20 anos 3° ano
E3.10 Masculino 20 anos 3° ano

Fonte: Pesquisa de campo (2015).




Quadro 2 - Participantes do 4° ano — ECS I
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ldentificag&o Sexo Idade Turma
E4.1 Masculino 21 anos 4° ano
E4.2 Feminino 20 anos 4° ano
E4.3 Masculino 21 anos 4° ano
E4.4 Masculino 23 anos 4° ano
E4.5 Feminino 21 anos 4° ano
E4.6 Masculino 20 anos 4° ano
E4.7 Masculino 23 anos 4° ano
E4.8 Feminino 21 anos 4° ano
E4.9 Masculino 22 anos 4° ano
E4.10 Feminino 22 anos 4° ano

Fonte: Pesquisa de campo (2015).

Os participantes possuem intervalo de idade entre 18 a 23 anos, sendo 0s

participantes da disciplina de ECS | 70% do género feminino e 30% do género

masculino e da disciplina de ECS Il 40% do género feminino e 60% do género

masculino.

5.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para esta pesquisa utilizou-se como instrumento de coleta de dados a

entrevista semiestruturada. A entrevista se caracteriza como uma técnica que preza

pela interacdo social, onde h4 uma conversa entre o entrevistador e o entrevistado,

a fim de obter informacgdes pertinentes a pesquisa, buscando alcancar os objetivos
da mesma (MINAYO, 2013).

A entrevista pode possibilitar

[...] a obtencdo de maior nimero de respostas, posto que € mais facil deixar
de responder a um questionario do que negar-se a ser entrevistado e
oferece flexibilidade muito maior, posto que o entrevistador pode esclarecer
o significado das perguntas e adaptar-se mais facilmente as pessoas e as

circunstancias em que se desenvolve a entrevista (GIL, 1999, p. 118).
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A utilizada neste, € classificada como semiestruturada, assim, Minayo (2013)
indaga que esta € baseada na utilizacdo de um roteiro (APENDICE A) que permitiu
apoiar o investigador durante a entrevista, partindo de questdes abertas, no qual se
deu liberdade ao entrevistado para argumentar sobre as concepcgdes e relevancia do
ECS, o papel e importancia do professor orientador e também, o professor
supervisor, bem como, as dificuldades encontradas durante o ECS na formagéao
inicial do docente pelos académicos e outros aspectos que estdo diretamente

ligados a este processo.

5.4 PROCEDIMENTOS DE COLETA DOS DADOS

Para o desenvolvimento desta pesquisa, primeiramente, houve um contato
com a direcao e coordenacao do campus em prol da obtencdo da autorizacéo para
iniciar a mesma.

Apés, o projeto foi encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual de Maringa, tendo recebido parecer favoravel, registrado sob
protocolo numero CAAE 39462314.1.0000.0104.

Junto ao projeto, foi encaminhado um roteiro necessario a entrevista
semiestruturada que deveria servir de orientacdo e guia para o andamento da
interlocucdo, devendo entdo permitir flexibilidade nas conversas (MINAYO, 2013),
lembrando o entrevistador os aspectos que deveriam ser abordados.

Posteriormente, as entrevistas foram marcadas individualmente com
antecedéncia, de acordo com a disponibilidade dos entrevistados, atendendo a
possiveis horarios e locais que oferecessem conforto a todos. Antes do inicio da
entrevista, foi cedido a cada um o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(APENDICE B) para serem lidos e assinados, possibilitando e assegurando
legalmente os direitos dos participantes na pesquisa.

As entrevistas foram gravadas por gravador de audio digital, sendo
transcritas no Microsoft Word apés, para que fossem feitas as analises dos dados

coletados.
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5.5 ANALISE DOS DADOS

Para a andlise de dados desta pesquisa, utilizou-se a técnica de analise de
conteudo, sendo esta, definida como

Um conjunto de técnicas de analise de comunicacdo visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a interferéncia
de conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcdo destas
mensagens (BARDIN, 1977, p. 42).

Ainda segundo Bardin (1977) a andlise de conteddo é constituida de trés
fases, a pré andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a
inferéncia e interpretacdo. A pré andlise é caracterizada como fase de organizacao,
onde as ideias tidas desde o inicio sdo operacionadas e sistematizadas, criando um
esquema sucessivo para o desenvolvimento de operacdes, partindo de um plano de

analise. Esta fase passa ainda por trés missdes, sendo a

[...] escolha dos documentos a serem submetidos a andlise, a formulacao
das hipéteses e dos objetivos e a elaboracdo dos indicadores que
fundamentem a interpretacdo final. Estes trés factores, ndo se sucedem,
obrigatoriamente, segundo uma ordem cronolégica, embora se mantenham
estreitamente ligados uns aos outros [...]. (BARDIN, 1997, p. 95).

Minayo (2013) refere-se a exploracdo do material, como um meio
classificatério, para que se aproxime cada vez mais da compreensdao do texto.
Assim, sdo localizadas categorias, sendo expressbes e também, palavras
significativas, estruturando o conteudo da fala.

E por fim, a terceira etapa da andlise de conteudo, tratamento dos resultados
obtidos e interpretacdo, se dao diante a significacdo dos resultados, podendo
possibilitar inferéncias e interpretacdes para 0s objetivos propostos, abrindo portas
para novas dimensdes tedricas e interpretativas, levando sempre em consideracao o

referencial tedrico construido inicialmente (BARDIN, 1977).
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6. APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

6.1 O ECS SOB A OTICA DOS ACADEMICOS DE EDUCACAO FiSICA

O ECS permite preparar os académicos as diferentes etapas e modalidades
da educacéo, proporcionando vivéncias e conhecimento teérico-pratico que dizem
respeito a acdo docente do académico enquanto futuro profissional de Educacédo
Fisica. Durante o ECS, os académicos constroem seus conceitos referente a
disciplina e assim, possibilitam o entendimento da representatividade do ECS em
seu processo de formacéo.

Desta forma, apds a realizacdo das entrevistas, as informacdes foram
organizadas em categoriais, sendo elas: Concepc¢édo dos académicos sobre o ECS;
Estruturacéo do ECS no curso de Educacéao Fisica; O papel do professor orientador
e supervisor no ECS; Aspectos positivos e negativos vivenciados pelos académicos
durante o ECS; Ampliacdo da atuacdo no ECS para o ambito da educacdo nao-
formal; Dificuldades encontradas pelos académicos durante a realizacdo do ECS;
Aspectos que devem ser modificados no ECS para melhorar na contribuicdo da

formacéo profissional.

6.1.1 Concepc¢édo dos académicos sobre o ECS

A primeira categoria buscou analisar a concepcdo de ECS, na qual foi
possivel notar que 70% dos académicos o conceituam como uma maneira de
adquirir experiéncias para adentrar no mercado de trabalho ap6s formacéo, como

pode ser observado abaixo quanto a isso ressaltam

“O estégio é uma disciplina que € necessério ser feita para que, a gente
possa ter uma nocao, ter uma base quando for dar aula. Porque se vocé
ndo tiver o estagio quando estiver cursando a faculdade, no momento de
dar aula [...] vocé vai estar bem despreparado [...]” (E3.1).

“Ele vai auxiliar a gente quando se formar a dar aula na escola, como uma
experiéncia, o que der errado agora a gente vai tentar concertar pra colocar
em prética [...]” (E3.2).
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“A gente ta adquirindo conhecimento, tendo uma experiéncia diferente do
que a gente vai vivenciar depois de formado” (E4.2).

A experiéncia no ECS permite aos académicos, construir conhecimento sobre
os elementos que compde a acdo docente, ou seja, conhecimento sobre as
metodologias adotadas durante o processo de ensino-aprendizagem e 0 espago
escolar.

Sobre estes aspectos, os académicos também deixam explicito que a
experiéncia proporcionada no estagio, € significativa com relacdo a metodologias e
estratégias que precisam ser utilizadas no contexto de atuacdo, uma vez que,

afirmam:

“O estagio é uma forma de aprimoramento de técnica, aprender a dar aula,
a ter um convivio com o que é ser um professor no ambito pedagdgico”
(E3.3).

“O estagio é onde vocé aprimora seu entendimento sobre como ser
professor. Pode treinar os métodos de ensino, ir conhecendo como é
trabalhar com os alunos” (E3.9).

“O estagio é onde vocé aprende mais a como dar aula [...]” (E3.10).

Ja sobre o espaco escolar, principalmente o conhecimento sobre os alunos

gue fazem parte do mesmo, o académico E3.7 diz:

“O estagio é uma disciplina que faz com que eu encare depois, se eu for dar
aula, a escola né. Entdo eu ja estou me aprimorando mais, conhecendo a
escola, os alunos, [...] uma adaptacéo se for dar aula.”

Além da experiéncia, o ECS é conceituado também, como o primeiro contato
com o futuro campo de atuacdo docente, a fim de conhecer as diferentes realidades
gue poderdo encontrar apos a conclusdo do curso. Sobre esta visdo, destacamos as
falas dos académicos E3.5, E4.4, E4.6 e E4.9.

“O estagio pra mim é uma forma do aluno adquirir experiéncia sobre o que
vai encontrar no futuro da profissgo” (E3.5).

“[...] € um momento onde nds enquanto académicos podemos ir pra pratica

e realmente vivenciar o que futuramente iremos vivenciar como
profissionais. Nos permite ter uma prévia de como sera atuar na escola e
como contornar algumas situagées” (E4.4).

“E uma matéria da grade do curso de educagéo fisica, no qual nés temos o
primeiro contato com a realidade que nés vamos estar inseridos ho campo
pedagogico de atuagédo” (E4.6).

“[...] primeiro contato que [...] o académico tem como professor e, com 0s
alunos” (E4.9).
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Ainda sobre as concepcgdes do ECS apresentadas, h4 uma visdo de que seja
0 momento para colocar em pratica 0 conhecimento adquirido inicialmente na
universidade. Fazendo referéncia a essa forma de conceitua-lo o académico E4.10

afirma

“E por meio dele que a gente coloca em prética o que foi visto e aprendido
dentro da sala de aula, como por exemplo, as estratégias metodoldgicas
gue a gente estuda, e que ao chegar la na escola, e principalmente no
momento da direcdo, percebemos que € importante ter esse aporte teérico
pra poder de certa forma subsidiar nossas agbes”.

Pensar o ECS como o momento de colocar em pratica os conhecimentos
aprendidos dentro da instituicdo de ensino, leva-nos a ideia de dissociacdo entre
teoria e pratica. Isso nos remete a uma formacdo que ndo permite articular e
construir novos conhecimentos em diferentes praticas, e sim, considerar esse
processo de formagdo como o momento de somente instruir o futuro académico,
criando certa barreira na capacidade de refletir e compreender tanto sua propria
acao enquanto docente, como também, a estrutura escolar, os objetivos que
permeiam o ambito educacional e a diversas formas de organizacéo social, assim &
necessario se atentar a esta maneira de denominar o ECS (DUTRA, 2000).

Por isso é importante, que as disciplinas (pratica como componente curricular)
estejam vinculadas aos contextos de trabalho e ndo sejam desenvolvidas de forma
fragmentada, para que, exista sentido a teoria e a pratica durante a formacéo inicial
(SCHIMIDT, 2014).

Sendo entdo, o ECS entendido como experiéncia, como 0 primeiro contato
com o futuro campo de atuacdo e também, o momento de colocar em pratica o
conhecimento adquirido na universidade, fica evidente que existe uma visao positiva
sobre tal disciplina, demonstrando ser importante para que 0s académicos
construam significado e sentido para seu trabalho docente, além de sua identidade
docente, ap6s a conclusao de sua formacao.

Contudo, o ECS néo pode ser visto somente como 0 momento de aplicar os
conhecimentos, mas, de construi-los, pois ele parte da andlise, problematizacéo,
reflexdo e também, da apresentacdo de solucbes referentes ao ensinar e aprender,
guiado por pesquisas que solidificam sua acdo docente num determinado contexto
sécio-histérico-cultural (PIMENTA; LIMA, 2009).

E importante também, nos atentarmos ao fato de que, da forma como o curso

esta estruturado e como prevé a legislagéo, o contato do académico com o ambiente
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de trabalho futuro deve ocorrer desde os primeiros anos do curso, por meio de
atividades académicas das disciplinas (pratica como componente curricular) que
além do ECS, também os colocam em contato com estas realidades e possibilitam
articular os saberes. Desenvolvendo assim, conhecimentos e as habilidades que sao
necessarias para a acdo docente do profissional de Educacdo Fisica (BRASIL,
2015).

O conhecimento e a andlise de situacdes pedagdgicas, tdo necessarios ao
desenvolvimento de competéncias ndo precisam ficar restritos apenas aos
estagios, como é mais usual. Como ja foi apontado, esse contato com a
pratica real de sala de aula ndo depende apenas da observacgédo direta: a
pratica contextualizada pode “vir’ até a escola de formagao por meio das
tecnologias de informacdo — computador e video —, de narrativas orais e
escritas de professores, de producdes dos alunos, de situa¢gdes simuladas e
estudos de casos. Os recortes da tematizacdo podem ser definidos segundo
0s objetivos de cada situacdo de formacdo pode-se optar por tematizar
aspectos especificos da pratica ou a pratica contextualizada em sua
totalidade (MEC, 1999 apud REAL, 2012, p. 54).

Percebemos que, a pratica como componente curricular possui articulacao
com o ECS e com as atividades de trabalho académico, que possibilita a formacao
da identidade profissional do académico durante todo o curso, trabalhando a teoria e
a pratica concomitantemente (BRASIL, 2001).

Partindo das concepcdes dos académicos e também, sobre o que Pimenta
(2009) diz sobre tal, podemos identificar o ECS como um processo investigativo que
0s académicos realizam junto ao campo futuro de atuacdo, em que lhes séo
permitidos, conhecer, analisar e refletir sobre o trabalho docente em diferentes
realidades, bem como, desenvolver habilidades para sua atuacdo profissional,

transcendendo a simples aplicacéo pratica dos conteudos trabalhados na formacéao.

6.1.2 Estruturacdo do ECS no curso de Educacdao Fisica

Na segunda categoria buscou-se compreender o conhecimento dos
académicos referente a forma como o ECS esta estruturado no curso de Educacéo
Fisica. Os anos em que acontece o ECS durante a formacado, os locais para a
realizacdo do mesmo, bem como a carga horéria, foram fatores citados que dizem

respeito a sua estruturagao.
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Todos os académicos afirmam comecar o ECS a partir do 3° ano, ou seja, no
quinto semestre do curso, entretanto, alguns criticam o periodo de inicio, pois
consideram tardio 0 momento para vivenciarem o campo futuro de atuagdo assim,

eles dizem:

“Eu acho que o estagio deveria ser desde o primeiro ano [...] pra ter mais
experiéncia com os alunos, pra aprender mais, porque no terceiro ano ja ‘ta’
quase no finalzinho do curso, ja é bem mais dificil” (E3.4).

Acho que deveria comecar desde o primeiro ano, porque a gente teria maior
abrangéncia sobre como trabalhar na escola, sobre o contetdo até mesmo
[..]” (E3.10).

“Eu acho que o estagio comeca muito tarde [...]. Acho que a gente deveria
iniciar antes, no segundo ano, por exemplo, pra gente ter uma vivéncia
maior” (E4.8).

O ECS tendo inicio no comeco do curso, segundo o académico EA48, teria
uma melhor distribuicdo durante toda a formacdo, ndo ficando a carga horaria
concentrada somente no terceiro e quarto ano.

Ainda sobre esta questéo, o académico E4.7 destaca em sua fala a existéncia
de nova Resolucdo que possibilita o contato do académico com o ambiente de
trabalho futuro por meio do ECS, desde os primeiros anos do curso.

A Resolucao destacada € a n° 2 de 1° de Julho de 2015, que descreve a
carga horaria de quatrocentas horas para o ECS, todavia, ndo estabelece um
periodo do curso para inicio do mesmo, que podera acontecer durante a formacéo
profissional de acordo com o Projeto Politico Pedagogico da Instituicdo de Ensino
(BRASIL, 2015, p. 12).

A possibilidade de vivenciarem tal realidade de atuacdo desde o inicio da
formacédo, contribui no sentido do académico se apropriar de maneira geral, dos
processos que regem o ensino, favorecendo a relacdo entre a pratica profissional e
o curso de formacédo (ARAUJO, 2010).

Contrapondo esses argumentos, os académicos E4.6 e E4.10 ressaltam que,
iniciar o ECS antes de possuir conhecimento tedrico-pratico referente aos contetudos
e a acdo docente para o processo de ensino-aprendizagem ndo € ideal, pois, é
preciso estar preparado para lidar com as situa¢des que acontecem no momento da
prética.

“Mas, no terceiro ano j& se mostra bem adequado, porque antes disso vocé
ndo tem um aporte tedrico suficiente pra poder ministrar aulas, até porque é
com nossa prética aqui na faculdade que conseguimos ver que tivemos uma
evolucdo gradativa com o passar dos anos [...]. Entdo, acredito que ter um
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contato com a realidade de estagio antes de ter um aporte teérico podia ser
prejudicial pra experiéncia, ao invés de ser algo que agregasse” (E4.6).

“l...] por ele ser realizado nos dois ultimos anos de formagéo é possivel
possuir um bom aporte teérico pra compreender e solucionar os problemas
que muitas vezes a gente enfrenta na pratica” (E4.10).

Possibilitar ao académico a aprendizagem sobre a docéncia necessita, entéo,
de acordo com Pena (2011, p. 100)

[...] a existéncia de uma base de conhecimento para 0 ensino, com 0S
diferentes tipos de conhecimentos necessarios ao professor para o
desenvolvimento da atividade docente; a influéncia da biografia pessoal e
profissional do docente na configuracdo de sua pratica pedagoégica; a
relevancia dos processos formativos e do exercicio profissional na
aprendizagem da profisséo; dentre outros.

Desta forma, para que o académico inicie o ECS, indo ao campo futuro de
atuacdo, € importante que existam certos conhecimentos que possam ser
mobilizados e reconstruidos a favor de tal experiéncia, pois, se posicionar diante as
situacbes complexas que fazem parte do ensino e aprendizagem, requer tal
repertério de conhecimentos e também, um aporte tedrico que subsidiem e
esclarecam sua acao, e € no seu cotidiano dentro da instituicdo de ensino, que o
académico constroi essa base (DUTRA, 2011).

Assim, o académico inicia dentro da instituicdo o desenvolvimento dessa base
para sua intervencdo pedagodgica. Tardif, Lessard e Lahaye (1991 apud LIMA;
GRIGOLI, 2008) afirmam que, o docente, neste caso, 0 académico em formacéo,
utiliza certos saberes para ensinar, sendo entdo, “os saberes das disciplinas, os
saberes curriculares, os saberes da formacdo profissional e os saberes da
experiéncia” (p.1315).

Percebe-se que o conjunto de conhecimentos que sdo necessarios a agao
docente sdo construidos e reconstruidos a todo momento, tanto pelo académico
(formacédo inicial) quanto pelo professor (formag¢do continuada) ao longo de sua
carreira docente (MARCON; GRACA; NASCIMENTO, 2013).

Desta forma, a Universidade oferece um conhecimento base para a atuacao
do futuro profissional, mas que, necessariamente devera ser aprofundado durante
sua vivéncia, buscando desenvolver competéncias que podem ser entendidas como
“‘capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de
situagdes” (PERRENOUD, 2000, p. 14). Perrenoud (2000) traz 10 grandes familias

de competéncias para o docente, sendo estas:

1. Organizar e dirigir situa¢des de aprendizagem.
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2. Administrar a progressao das aprendizagens.

3. Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacéo.

4. Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho.
5. Trabalhar em equipe.

6. Participar da administragéo da escola.

7. Informar e envolver os pais.

8. Utilizar novas tecnologias.

9. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao.

10. Administrar sua propria formacao continua (p. 14).

Estes aspectos devem ser levados em consideracdo para que durante a
formacdo inicial, o conhecimento para o ensino seja construido pelo académico,
dando suporte para sua atuacdo docente (MARCON; GRACA; NASCIMENTO,
2013).

Referente aos locais para a realizagédo do ECS, sao citados o espaco formal e
também, o ndo-formal, que seriam os Programas Especiais’ (E3.2, E3.3, E3.4, E3.6,
E3.9, E4.1, E4.3, E4.4, E4.7, E4.8, E4.9). No que diz respeito ao espaco formal, sao
destacadas as etapas da educacdo basica, sendo a educacao infantil, o ensino
fundamental | e Il e 0 ensino médio (E3.1, E3.2, E3.7, E3.8, E4.2, E4.5, E4.6, E4.10).

O fato do ECS acontecer nesses espacos, oferece aos académicos o
conhecimento necessario de todas as etapas de ensino, vivenciando diferentes
realidades e aprendendo a adaptar sua pratica docente de acordo com o espaco.

Assim 0s académicos argumentam:

“Eu vejo como uma forma de oportunidade para quem quer se formar e esta
aprendendo na pratica” (E4.3).

“E como ele é feito, realizado de maneira que abrange todas as etapas da
educacdo basica, creio eu que com isso temos a possibilidade de vivenciar
as diferengas entre as realidades das turmas nas diferentes etapas” (E4.10).

Essa oportunidade que o ECS oferta ao académico de vivenciar a atividade
profissional nesses espacos € positivo, pois, estimula um processo pautado no
estudo, analise e intervencao pedagdgica consciente (ANDRADE; RESENDE, 2010).

Além disso, o académico consegue ter a experiéncia de que, 0 ensino na
escola ndo se reduz a sala de aula, mas, um ambiente que € composto por diversos
setores, com diversas fungbes, em que sua funcdo especifica € concretizar o
processo de ensino e aprendizagem (SCHMIDT, 2014).

Para estagiar nessas etapas, o ECS é composto de 480 horas (E3.1, E3.8,
E4.6), sendo essas, divididas em duas disciplinas, o ECS | e ECS Il (E3.1, E3.10,

E4.5).
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O académico E4.7 critica essa carga horaria de 480horas/aula, afirmando que

a mesma é muito elevada,

“Eu acho ela um pouco extensa, acho que poderia ser, poderia diminuir um
pouco, na questdo assim das regéncias” (E4.7).

Contrariamente, outros académicos contestam essa maneira de julgar a carga
horaria, demonstrando em suas falas que é necessario ter determinado tempo para
conhecer cada etapa de ensino, para “aprender a ensinar” junto aos professores

orientadores, supervisores e com os alunos (E3.5, E3.6, E4.3).

“[...] dé pra tirar um certo conhecimento com esse tempo que a gente esta
em sala de aula com o professor regente e os alunos e também saber as
dificuldades encontradas nas escolas” (E4.3).

Os académicos E.49 e E4.10 citam também e consideram importante, as
fases que compbe o ECS, sendo elas a observacdo, a participacado e por fim, a
direcdo, que seguem essa mesma ordem, a fim de que, o académico primeiramente
vivencie e faca uma avaliacdo diagndéstica do espaco ao qual esta inserido, para que
depois assuma como o professor e realize seu trabalho. Desta forma destacamos a

fala do académico E4.10

“A primeira é o periodo de observagcdo, em que dai nés temos o primeiro
contato com os alunos e as atividades realizadas pelo professor. A segunda
€ a participacdo, que a gente comeca realizar as acdes junto com o
professor, auxiliando ele nas atividades e conhecendo melhor o andamento
da turma e os alunos [...]. A Ultima parte é a direcdo, nesse momento, nés
colocamos em pratica as atividades que elaboramos pras aulas”.

Seguir esta sequéncia para determinar as acdes do académico € importante
pois, permite que o mesmo tenha nocdo do contexto escolar ao qual estara
trabalhando, podendo conhecer a real situacdo do ambiente, prevendo possiveis
dificuldades a partir de sua vivéncia na observacdo e participacdo, a fim de que,
suas intervencdes sejam sistematizadas para contornar tais questdes, tanto no que
diz respeito a espaco fisico e materiais, como escolha de conteudos e relagcdo com
os alunos (SCALABRIN; MOLINARI, 2013).

Portanto, € possivel notar que os académicos possuem conhecimento sobre a
forma como o ECS esta estruturado no curso de Educacdo Fisica, entretanto,
guando discorrem sobre as mudancas no periodo de realizacdo e até mesmo da

carga horaria do ECS, é visivel que alguns ndo possuem ciéncia sobre a legislacéo

! Os Programas Especiais, no curso de Educacéo Fisica da Universidade Estadual de Maringa,
referem-se ao ECS realizado em projetos socioeducativos, ou seja, no ambito ndo-formal.
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gue regulamenta tal organizacdo, demonstram que, as medidas poderiam ser
tomadas somente de acordo com decisao da coordenacao do curso.

E indispensavel para que o ECS se concretize como um espaco de formagdo
profissional, que o académico conheca e compreenda-o contextualmente, “a partir
do curriculo no qual esta inserido, que por sua vez, deve ser decorrente da politica
definida pela Instituicdo para o ensino da graduagao” (GISlI, et al, 2000, p. 3), tendo
esta nocdo de estruturacdo, sera possivel compreender as agdes, a organizacao, a
operacionalizacdo e o planejamento do ECS, que visam proporcionar uma
experiéncia que o prepare para o efetivo exercicio da profisséo.

6.1.3 O papel do professor orientador e supervisor no ECS

Apoés compreender a forma como o ECS é estruturado no curso de Educacao
Fisica, a terceira categoria busca analisar a maneira como os académicos percebem
0 papel e a importancia que o professor orientador e professor supervisor possuem
durante esse processo, bem como, a avaliacdo que fazem do acompanhamento dos
mesmos.

Todos os académicos compartilham do entendimento de que o papel do
orientador é de orienta-los em sua pratica docente no que diz respeito a davidas que
surgem no decorrer do ECS e a eventuais problemas que possam existir. De forma
gue, compartilhem sua experiéncia com o académico, oferecendo suporte para que
0 mesmo se sinta seguro e preparado para iniciar suas intervencdes no campo

concedente. llustramos essa concepcao por meio das falas do E3.6 e E4.3

“O papel dele é de orientar os alunos. Caso esteja fazendo algo que seja
errado é preciso chegar e conversar, orientando e cobrando” (E3.6).

“Exatamente orientar vocé. Por exemplo, caso esteja no campo e surge uma
dificuldade, eu acredito que é papel dele ajudar a resolver, até mesmo indo
la para ver o que esta acontecendo” (E4.3).

Nascimento e Anselmo (2012) também compartiiham desta concepcéo,
afirmando que, esse acompanhamento deve existir no sentido de proporcionar
subsidios que levem a pratica reflexiva do académico. Nesse sentido, o orientador
precisa apoiar a elaboracdo de possiveis solu¢cdes aos acontecimentos do cotidiano

da pratica no ECS, passando seguranca ao académico, de forma a construir uma
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relacdo de didlogo entre ambos, a fim de avaliarem o que foi relevante em sua
pratica, bem como, aquelas que necessitam ser modificadas.

Além de possiveis solu¢gBes aos acontecimentos, o trabalho do orientador é
criar um ambiente formativo que possa fazer relacdo entre os conhecimentos
adquiridos na formacdo inicial e a aplicagcdo dos mesmos, numa situacao concreta,
dando margem entdo, a criagdo de novos conhecimentos que emergem referente ao
processo de ensino aprendizagem (AZEVEDO; ANDRADE, 2011).

Todavia, é importante ressaltar que os académicos E3.4, E3.6, E3.9, E3.10,
E4.1, E4.3, E4.4 ainda atribuem como funcdo do orientador também, acompanhar
todos que estdo matriculados na disciplina, tanto dentro da universidade, como no
campo concedente de estagio e em prol de um trabalho de qualidade, apontar
possiveis erros que estao acontecendo para que sejam feitas as correcdes cabiveis.

Destacamos a fala do académico E4.4 que argumenta:

‘E ele esta responsavel também por ir até as escolas, fazer uma
observacdo, acompanhar pelo menos um pedaco dos estagios de cada
dupla no caso. Ele tem que estar pronto pra isso, pra ver realmente na
pratica como que esta sendo, ndo sé esperar que os académicos tragam as
davidas e as incertezas da atuacdo, mas ele ir la e vivenciar [...]".

O acompanhamento deve ser feito entdo desde o0 momento que o académico
faz o planejamento da aula até a execucdo da mesma. Assim, o professor orientador
deve estar presente tanto na Instituicdo de Ensino como no Campo Concedente de
Estagio, para que, por meio de um acompanhamento sistematico possa auxilia-lo e
realizar uma avaliacdo coesa da atuacao do académico (NASCIMENTO; ANSELMO,
2012).

Portanto, para deixar claro as atribuicbes que cabem ao orientador a
Resolucdo n° 009/2010 que dispde sobre o componente ECS da Universidade
Estadual de Maringa e também, a Resolucdo n° 135/2014-CI/CCS que regulamenta
0 ECS do curso de Educacéo Fisica, trazem que o mesmo, deve visitar o local de
estagio, tendo a funcdo de elaborar um plano de atividades e visitas junto ao
académico e a unidade concedente, buscando sempre manter contato com o
professor supervisor, controlando junto ao tal, a frequéncia e desempenho do
académico em suas atividades. Além disso, assegura ao académico, orientacdes
referentes as acles, acdes essas, que deverdo ser avaliadas por meio de relatorios

de atividades, cumprindo o calendario académico estabelecido para o ECS.
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Sobre o acompanhamento do professor orientador, os académicos E3.2,
E3.4, E3.5, E3.8, E3.10, E4.1, E4.4, E4.5, E4.7 mostram-se satisfeitos, pois existe o
auxilio do professor orientador na universidade durante as aulas de ECS | e ECS |,
em que, € as acbes propostas nas escolas, a maneira como eles lidam com tais
fatos, sua postura frente aos alunos.

Segundo o académico E4.7 esse acompanhamento dentro da universidade é

importante, pois,

‘Deve nos preparar pra nossa realidade, por exemplo, questbes de
abordagens, materiais, dar essas possiveis indicacdes. Acho que isso é
importante porque agora que a gente ja ta no quarto ano, a gente ja tem
uma vivéncia maior com o estagio, ja tem um conceito maior, mas quem
esta entrando nao sabe por onde comegar, isso seria importante”.

s

Entretanto, é relatado que esse acompanhamento do professor no campo
concedente de estagio € minimo e, em alguns casos, inexistente. Os académicos
nao recebem a visita do orientador para fazer um levantamento do desempenho de
todos, avaliando coerentemente sua pratica de acordo com o que é apresentado
dentro da universidade como proposta de trabalho no ECS do académico (E3.6,
E3.7, E3.8, E4.3, E4.4, E4.7, E4.8). Ratificamos esta afirmacdo nas falas dos

académicos E4.7 e E4.8

“[...] tem um acompanhamento maior na hora da regéncia, da participagao.
Na participacdo, na observacdo nem tanto, mas na hora da regéncia, que
dai ele dara as devidas consideragbes no que a gente tem que melhorar”
(E4.7).

“Até o momento ele ndo foi ainda na nossa parte de atuacdo devido a
algumas impossibilidades” (E4.8).

Ha& uma contradicdo na fala dos académicos, pois, a0 mesmo tempo que se
mostram satisfeitos com o acompanhamento, trazem uma critica, dizendo que é
minimo ou inexistente.

O fato do professor orientador ndo estar presente no campo de estagio &
esclarecido nas falas dos académicos como sendo devido ao grande numero de
estagiarios que o professor tem para atender, estes, sendo distribuidos em diversos

espacos, dificultam o atendimento constante do orientador.

“Por ser muitos alunos que ddo estagio ele ndo consegue acompanhar
fodos, todas as escolas sempre” (E3.1).

“l...] mas se tivesse alguém pra ajudar seria mais facil, porque ela tem que
cuidar de umas 10 duplas ou mais” (E3.9).

“Acho que por nossa turma possuir muitos académicos, o
acompanhamento de todos os alunos no estagio fica mais dificil, mesmo ele
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sendo realizado em duplas. Acho que esse é o Unico impecilio pro
acompanhamento seja realizado da melhor maneira possivel” (E4.8).

Esta auséncia também esta ligada as condi¢des de trabalho do professor no
Ensino Superior, pois, 0 mesmo assume diversas fungdes dentro da universidade,
sendo estas ligadas ao ensino, pesquisa e extensdo, e também, as administrativas,
0 que acaba resultando num acumulo de tarefas. Percebemos o grande namero de
funcbes quando Gil (2008 apud CARNEIRO, 2013), relaciona 27 papéis aos
professores das Universidades

Administrador, especialista, aprendiz, membro de equipe, participante,
didata, educador, diagnosticador de necessidades, conferencista, modelo
profissional, modelo de professor, facilitador da aprendizagem, assessor do
estudante, mentor, avaliador, assessor de curriculo, preparador de material,
elaborador de guias de estudo, lider, agente de socializacdo, instrutor,
animador de grupos, pesquisador, pessoa, planejador de disciplina, coach,
conselheiro (p. 161).

Os docentes precisam entédo, aprimorar cada vez mais suas competéncias e
habilidades, para que sua acdo dé conta das aulas, orientacdes, publicacoes,
projetos, entre outras atividades que lhes sao conferidos (BOSI, 2007).

Sendo entdo o professor orientador, responsavel pela mediacdo da
organizacao e direcao do processo de ECS, acaba possuindo condicbes precarias
de trabalho e necessita moldar sua pratica constantemente para atender esta
realidade.

Condicdes estas que sao identificadas no contexto da pesquisa, em que 0
orientador possui mais de vinte orientados, sendo que, a Resolucdo n° 135/2014-
CI/ICCS que regulamenta o ECS do curso, dispbe que o numero maximo de
académicos para cada orientador de estagio sao cinco, com no maximo uma hora de
orientacdo para cada um, com esse grande numero de académicos.

Os professores orientadores das disciplinas de ECS | e ECS Il, acabam se
sobrecarregando diante das funcdes que |hes sdo conferidas, para com o ECS no
processo de formacéo inicial dos académicos.

Com relacdo ao professor supervisor, o responsavel do campo concedente,
tem o papel de acompanhar o académico durante o ECS, subsidiando o trabalho do
estagiario no que 0 mesmo necessitar, seja em questdes referentes a conteudos, ao
dominio da turma, e/ou metodologias que ndo estdo sendo utilizadas corretamente
(E3.1, E3.5, E3.7, E3.9, E3.10, E4.1, E4.2, E4.3, E4.4, E4.6, E4.9). Somente
participando das aulas, o supervisor pode compartilhar sua experiéncia com 0s

futuros docentes, auxiliando no planejamento e desenvolvimento das ac¢les, para
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qgue no fim, tenha o conhecimento necessario para avaliar o que foi executado pelo

académico, sobre isso é ressaltado

“ele deveria estar o tempo inteiro prestando ateng&o na gente, pra chegar
no final, que no caso tem uma avaliacdo, fazer essa avaliagdo baseado no
gue ele realmente viu” (E3.6).

“Entendo que ele tenha que ver se o académico estid executando
corretamente sua aula, se o conteddo esta de acordo com o que ele pediu,
com o planejamento” (E3.8).

“Bom, acho que era pra ser o papel mais importante no estagio, que seria
quem ia te dar, quem ia te falar o que vocé poderia fazer, te dar
apontamento de como vocé poderia melhorar sua pratica docente, como
vocé poderia mudar ou aplicar novos mecanismos dentro da aula” (E4.6).

“So6 assim ele avalia nosso comportamento, nossas agbes, nossa forma de
lidar com os alunos, se temos dominio, como s&o as atividades” (E4.10).

O professor supervisor deve proporcionar ao académico um ambiente
favoravel a construcdo do conhecimento, transmitindo ao mesmo sua forma de
pensar, agir e ensinar, a fim de demonstrar aspectos necessarios ao processo de
ensino-aprendizagem (NASCIMENTO; BARBOSA, 2014).

O conhecimento construido sera reflexo das relacdes estabelecidas entre
ambos, que juntos exploram as acdes que podem ser desenvolvidas numa
determinada realidade, dando espaco a um processo de andlise e reflexdo sobre o
gue foi vivenciado e suas novas possibilidades (AZEVEDO, ANDRADE, 2011).

E importante se atentar ao fato de que o supervisor ndo sera apenas um
observador em sala de aula, mas um participante das acfes do académico,
contribuindo assim, para formacéo da identidade profissional do mesmo (MAZIEIRO;
CARVALHO, 2012).

Mas grande parte dos académicos apresentam visdes e experiéncias
negativas no que se refere ao acompanhamento do supervisor, que ao invés de
estar presente na aula do académico, opta por realizar outras atividades que nao
fazem relacdo com o ECS e por vezes, nem com a propria turma de atuacéo (E3.1,
E3.2, E3.4, E3.5, E3.8, E3.9, E4.4, E4.5, E4.6, E4.7, E4.8, E4.9, E4.10). Isso pode
ser ilustrado partindo da fala dos académicos

“Se a aula é dentro da sala eles ficam, mas, ficam fazendo outras
atividades. Se a aula é fora da sala, no patio ou em quadra, eles néo
acompanham” (E3.1).

“Bom, por enquanto todo estagio que fizemos até agora [...] o professor ndo
acompanha, sé solta os alunos pra gente e vai pra sala” (E3.4).
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“Eles deveriam ta la pra nos apoiar, pelo menos era isso que nds
esperavamos. Porém, principalmente no 4° ano, pelo menos até o
momento, hdo recebemos esse auxilio” (E4.4).

O académico E4.10 ainda acrescenta,

“Muitos somente esperam que a gente assuma as aulas no lugar deles, que
a gente passe os conteddos que na verdade eles deveriam trabalhar e que,
por algum motivo néo fazem”.

Em muitos casos, o0s professores supervisores ndo possuem nem um
planejamento, ou se possuem, ndo seguem, acabam deixando os académicos livres
para que possam escolher os conteudos a serem trabalhados, ap6s o término do
ECS, ndo ha uma continuidade (E3.1, E3.2, E3.4, E3.8, E3.9, E4.5, E4.7, E4.8,
E4.10).

Esta situacdo tem maior evidéncia com os académicos do ECS [, que
realizam o estagio na Educacao Infantil. Nesta primeira etapa, na realidade em que
0s académicos realizaram o ECS, ndo ha o acompanhamento do profissional
formado em Educacéao Fisica.

Diante disso Cavalaro e Muller (2009, p. 249) esclarecem

Somente podemos defender o que conhecemos bem. O tema “movimento”
faz parte da area de estudos da educacdo fisica e sabemos da sua
importancia, em todos os aspectos, para o ser em desenvolvimento.
Todavia, torna-se necessario que se tenha conhecimento sobre o assunto
para lutar em prol de que este professor (de educacéo fisica) atue nesta
area e seja valorizado.

Os académicos entdo, enquanto futuros docentes, precisam lutar contra essa
realidade marcada pela auséncia do docente de Educacao Fisica, a fim de que esta,
componha as diversas areas do conhecimento previstas para a Educacéao Infantil.

Claro que, ndo podemos generalizar, nas outras etapas de ensino, existem
professores comprometidos e que desenvolvem seu trabalho seguindo um
planejamento e trabalhando os conteddos de acordo com objetivos pré

determinados, como citam os académicos E4.1 e E4.2

“Ele dava sequéncia dos conteudos dele, [...] possuia avaliagdo dele,
explicava pra gente como que fariamos as coisas, 0 que nds poderiamos
trabalhar na turma” (E4.1).

“Ele tem todo o seu plano de aula anotado, isso ele cede pra gente, ele
segue sim” (E4.2).

Diante isso, é papel do supervisor do ECS regulamentado legalmente, a
recepcdo do académico no ambiente de estagio, explicando ao mesmo, quais as

normas que regem tal local e, o acompanhando no decorrer das atividades
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desenvolvidas, para que assim, o avalie e possa comunicar qualquer ocorréncia de
atitudes consideradas irregulares (UEM, 2010). Além de compartilhar sua
experiéncia com o académico, que podera servir de base para a pratica.

Portanto, no exercicio de orientar e auxiliar o académico, os professores
orientadores e supervisores, precisam realizar um trabalho comprometido com o

mesmo, estando presente nessa construcao inicial para a carreira profissional.

6.1.4 Aspectos positivos e negativos vivenciados pelos académicos durante o
ECS

A quarta categoria buscou identificar quais sdo 0s pontos positivos e
negativos do ECS que os académicos apontam mediante a experiéncia que
possuem.

Quando se trata de aspectos positivos do ECS, € possivel notar nas falas dos
académicos E3.6, E3.7, E3.9, E3.9, E4.1, E4.2, E4.3, E4.4, E4.5, E4.9, E4.10, o
guéo significativo € a possibilidade de vivenciarem o futuro campo de trabalho, bem
como, obter conhecimento in loco sobre ser um profissional de Educacao Fisica, em
gue se pode construir um conjunto de competéncias e capacidades necessarias a

pratica docente.

“Bom, os pontos positivos seria a gente estar conhecendo cada aluno e vé
gue ndo é facil estar na escola [...]. Acho que seria adaptagdo pra quando
vocé for dar aula na escola” (E3.7).

“O lado positivo dele é que mostra a realidade dentro da escola, como ela é.
O processo de aprendizagem, aulas, materiais, relacionados, no caso, a
disciplina de educacéo fisica” (E4.3).

A construcdo de uma identidade profissional ocorre ndo somente nesse
momento de vivéncia no futuro campo de atuacdo, mas, em todo o exercicio de
profissdo, entretanto, neste periodo, o académico €& desafiado a pensar a sua
formacéo e claro, definir seu caminho docente partindo da mobilizacdo dos saberes
das préticas de estagio (CARVALHO, 2010).

Araujo e Nascimento (2013) trazem em algumas questdes que esta vivéncia
possibilita ao académico conhecer e aprender a lidar com as mesmas, a fim de que

suas agOes consigam estar de acordo com responsabilidades que lhes sao



60

conferidas. Estas questdes entdo, sao referentes ao conhecimento das diversas
atividades realizadas no ambito educacional, de forma direta, nas aulas de
Educacdo Fisica, buscando trabalhar pautado na praxis reflexiva, elaborando,
desenvolvendo e avaliando os aspectos pertinentes a sua intervencdo, para que
possa refletir sobre a importancia do ECS na formacao e os conhecimentos reunidos
in loco.

Além disso, o conhecimento da realidade escolar favorece também a reflexdo
por parte do académico sobre uma prética criativa e transformadora, que visa
abranger em seu trabalho as metodologias de ensino, o planejamento de acordo

com o contexto ao qual esta inserido.

“Proporciona nés termos uma vivéncia enquanto ainda graduandos de como
serda atuar dentro da escola, como sera vocé ter a vivéncia, [...] vocé
desenvolver, digamos assim, o ‘feeling’ pra entender e identificar, se aquela
atividade esta ou ndo dando resultado. Porque muitas vezes, os alunos
expressam isso, que ndo esta funcionando aquilo que vocé tentou passar
pra eles. Porém, algumas vezes ndo, eles continuam fazendo sem sentido.
Entado vocé comega a desenvolver esse ‘feeling’ pra identificar e ter o
raciocinio rapido, pra poder trocar uma atividade, ou mudar uma regra, uma
situacdo que nao esta funcionando a seu favor, pra fazer com que ela
funcione.” (E4.4).

Pensar numa formacao reflexiva, nos remete ao fato do futuro profissional
consegquir refletir sobre suas acbes de maneira critica, buscando sempre melhorar
sua pratica. Rausch (2008) traz em seu estudo a maneira como Schon (1987) definiu

nocdes fundamentais para a constituicdo do processo de reflexividade

[...] conhecimento na ac¢é@o (o conhecimento demonstrado na execucédo da
acao); reflexdo na acéo (o pensar sobre o que faz no mesmo tempo em que
estd atuando); reflexdo sobre a acéo (reconstréi a agdo mentalmente para
analisa-la retrospectivamente); reflexdo sobre a reflexdo na acéo (reflexdo
critica apoOs realizar a acdo). Desta forma, em grandes linhas, os

"«

profissionais reflexivos, para Schon, refletem “na”, “sobre” e “para a agao”
(p.11495).

Entdo, a reflexdo sobre a acdo pode ser considerada uma estratégia
importante para a docéncia, durante e apds a formacao inicial, pois permite ao
académico, encontrar caminhos para o aperfeicoamento da pratica e
reconhecimento de acertos e erros do trabalho educacional para construir novos
rumos de atuacdo (CARABETTA JUNIOR, 2010).

Inidmeros aspectos séo indicados pelos académicos como negativos. A falta
de comunicacdo entre a universidade e a escola, entre o professor orientador e
supervisor que sdo expressados em suas falas, e segundo eles, acabam interferindo

negativamente no ECS, pois podem resultar na falta de conhecimento real das
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experiéncias praticas que os académicos estdo tendo, muitas vezes, ndo possuem
nem ciéncia das condi¢des para o trabalho do académico e também, ndo existe a
troca de informagfes no que diz respeito ao cumprimento das exigéncias de todos
os envolvidos (E3.1, E3.2, E3.3, E3.6, E4.4, E4.6, E4.10).

Caso esse vinculo fosse constituido, os académicos afirmam

“Se tivesse um vinculo maior ia ajudar bastante em todos os sentidos, tanto
na formacdo, quanto no auxilio, porque os professores da universidade
saberiam 0 que esta acontecendo na escola e poderia auxiliar a gente de
uma maneira diferente” (E3.5).

“Creio que isso daria mais flexibilidade, por exemplo, questdo de
planejamento, questBes de estruturacdo de aula. Falar o que se passa
dentro da turma, quais sdo as restricdes, os receios dos alunos. Dai o
professor da universidade, daria essas considera¢ces pra gente, a partir do
professor da escola’(E4.7).

Esta parceria possibilitaria que todos os membros que possuem funcdes
ligadas ao ECS, tanto da Instituicdio de Ensino como do campo concedente,
participassem de todas as etapas, conhecendo e investigando o desempenho, as
possibilidades e mudancas no ambito educacional. Além disso, essa participacao
ativa e sistematizada daria margem para a constante troca de informacdes entre as
partes envolvidas a fim de promover e aprimorar o desenvolvimento profissional dos
professores e do académico que esta iniciando o caminho docente, renovando
préticas, ideias e claro, o conhecimento sobre a docéncia (GIOVANI, 1998).

Os académicos citam também, a auséncia de acompanhamento do professor
supervisor, pois afirmam que 0s mesmos nao acompanham as acdes realizadas
pelos estagiarios e acabam desvalorizando esse processo na formacéo profissional
do académico, tendo uma visdo de que todos vao para o ambito educacional como
forma de prestar um servico a escola, e ndo como o momento de formacéo e

construcao da identidade profissional.

“O ndo acompanhamento dos professores da sala, o supervisor nos
estagios, porque eles fazem avaliagdo sem ao menos ter acompanhado as
aulas” (E3.1).

“A falta de acompanhamento do professor, dos professores que estao la na
escola e ficam fazendo outra coisa ao invés de prestar atengdo na nossa
aula” (E3.6).

“Eles nos veem nao como futuros profissionais, e sim como alguém que

esta |4 de certa forma para auxilia-los e eles deixam na nossa mao. Como
se a gente estivesse cobrindo eles, digamos assim” (E4.4).

Esta auséncia do acompanhamento do supervisor acaba comprometendo o

processo de formacdo do académico, pois, ndo cria um ambiente propicio para a
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troca de experiéncias e de auxilio. Sabe-se que é dever do supervisor, auxiliar o
académico em prol de uma formacao que ndo seja técnica, mas dinamica, para que
0 mesmo seja capaz de refletir e investigar a realidade, e superar possiveis
dificuldades (SCALABRIN; MOLINARI, 2013).

Acompanhando as intervencdes e promovendo discussdes sobre tais agoes,
0 professor supervisor consegue fazer com que haja uma revisao por parte do
académico e resulte num aprimoramento de pratica, pois, ele conseguira identificar
0s aspectos que necessitam ser modificados mediante a reflexdo (ARAUJO;
NASCIMENTO, 2013).

Outro fator negativo, diz respeito a parte burocratica do ECS, os académicos

argumentam

‘A documentagcdo eu acho muita coisa, sdo muitas assinaturas que nao
precisariam” (E4.1).

“O lado negativo que eu vejo é o da assinatura. Porque todos o0s
professores tem que ficar assinando varias vezes e sdo as mesmas coisas,
eu acho que é muito burocratico essa parte” (E4.3).

Além dessas questdes levantadas pelos académicos, a literatura traz outros
fatores que por vezes, dificultam a intervencdo pedagodgica do académico durante o
ECS, séo estas: a falta de dominio do contetdo por parte do académico, as faltas
constantes dos alunos nas aulas de Educacao Fisica, a inseguranca do académico
durante suas intervencgdes, a juncéo esporadica de outros alunos com a turma que
esta tendo aula de Educacéo Fisica, entre outros (KRUG, 2011).

Outra dificuldade discutida por Betti (1999) em seu estudo, € a forte tendéncia
de esportivizacdo dentro das escolas, os esportes sdo trabalhados de forma
hegembnica e os outros conteudos sao negligenciados, Betti (1999) traz até
algumas questdes para serem pensadas. Os académicos acabam entdo, tendo
dificuldade em propor outros conteudos durante o ECS, reflexo de um trabalho

repleto de lacunas que os professores de Educacéo Fisica exercem.

Tendo em vista que os curriculos que formam os professores incluem
disciplinas como danga, capoeira, judd, atividades expressivas, ginastica,
folclore e outras, de acordo com as opg¢bes de cada instituicdo, como
explicar a pouca utilizacdo destes conteudos? Falta de espaco, de
motivacdo, de material? Comodismo? Falta de aceitacdo destes conteldos
pela sociedade? Ou sera que os professores desenvolvem somente o0s
conteddos com os quais tém maior afinidade? (p. 25).

Por isso a importancia do comprometimento com o ECS, para que se possa

driblar as dificuldades existentes e fazer deste momento, uma possibilidade de
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dominio tedrico e prético para a execucdo de tarefas, ampliando “habilidades,
hébitos e atitudes relacionados ao exercicio da docéncia e criar condi¢des para que
0S estagiarios atuem com maior seguranca e Visdo critica em seu espaco de
trabalho” (SCALABRIN; MOLINARI, 2013, p.3).

6.1.5 Ampliacao da atuacao no ECS para o ambito da educacao néo-formal

A quinta categoria trata da questao do ECS ser realizado além da educacéao
formal, na educagdo nao-formal. Desta forma, os académicos argumentam sobre
esta ampliacéo de possibilidades.

Entretanto, € necessario se atentar ao fato de que o curso precisa atender
aos requisitos da licenciatura, visto que, a Educacdo Fisica, segundo o
estabelecimento do Ministério da Educacdo (MEC) e do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) permite duas formacdes distintas, a licenciatura e o bacharelado,
instituido pelo CNE por meio da Resolucdo 1, de 18 de fevereiro de 2002 e
Resolucéo 7, de 31 de marco de 2004 (STEINHILBER, 2006).

Assim, os dois campos distintos, permitem a atuacdo do profissional nas

seguintes areas

A LICENCIATURA: a formacédo de professores que atuardo nas diferentes
etapas e modalidades da educacdo bésica, portanto, para atuacao
especifica e especializada com a componente curricular Educacéo Fisica.

O BACHARELADO (oficialmente designado de graduacgé&o) qualificado para
analisar criticamente a realidade social, para nela intervir por meio das
diferentes manifestagfes da atividade fisica e esportiva, tendo por finalidade
aumentar as possibilidades de adog¢&o de um estilo de vida fisicamente ativo
e saudavel, estando impedido de atuar na educacéo basica (STEINHILBER,
2006, p. 20).

Seguindo o ramo de atuacéo do profissional licenciado e bacharelado, temos
entdo, a educacao formal e ndo-formal que sdo definidas por Gohn (2006, p. 28) da

seguinte maneira

[...] a educacao formal € aquela desenvolvida nas escolas, com contetdos
previamente demarcados; [...] e a educacdo ndo-formal € aquela que se
aprende “no mundo da vida”, via os processos de compartiihamento de
experiéncias, principalmente em espacos e a¢des coletivos cotidianas.

Desta forma, o curso de formacdao inicial de professores de Educagéo Fisica,

garante aos académicos estarem presentes no ambito educacional formal. Esta
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vivéncia é essencial para que o académico compreenda o processo de ensino-
aprendizagem, bem como, trabalhar com as diferengas sociais e culturais, aprender
a mediar conflitos, a organizar e planejar.

Porém, além da educacdo formal, ha entre os académicos a concepc¢éo de
que o ECS poderia ser realizado também na educacdo ndo-formal, pois segundo
eles, a matriz curricular possui disciplinas que oferecem conhecimento sobre a
atuacdo em tal espaco, o0 que por vez, ja acontece no curso (E3.8, E3.9, E4.4, E4.5,
E4.6, E4.7, E4.8, E4.10).

“Porque como nossa grade de matérias mudou, a gente teria sim que ter
essas experiéncias” (E3.9).

“Tendo em vista que o nosso curriculo é um curriculo mais amplo, que
abrange outros caminhos, que proporciona atuacdo em outros ramos, em
outras areas que nao somente o ambito formal, mas sim ambito ndo formal,
nos déa essa possibilidade” (E4.4).

“Como agora mudou a grade curricular do nosso curso e nossas horas
estdo abrangendo a licenciatura e o bacharel [...] acho que sim” (E4.6).

A compreensao dos académicos quanto a possibilidade de realizar o ECS na
educacdo nao-formal, diz respeito a adquirir conhecimento além do ambito
educacional, em que exista contribuicdo para sua formacdo profissional, dando

subsidio para que possa trabalhar em outras areas da Educacéo Fisica.

“Pra conhecer o lugar, ndo somente dentro da escola, naquelas atividades,
mas fora também” (E3.4).

“Seria bom, até porque aumentaria minha vivéncia, minhas experiéncias
caso eu queira seguir essa area [...]” (E3.5).

“Porque seria melhor pra gente, pois teriamos mais experiéncia, teria um
conhecimento bem maior pra auxiliar alguém, ajudando a pessoa na
academia” (E3.6),

“[...] dai a gente poderia ter um maior conhecimento e experiéncia nessa
area” (E4.10).

Os académicos E4.3 e E4.9 ainda trazem que, o fato dos projetos sociais
voltados a area de Educacdo Fisica sofrerem com a auséncia de profissionais
comprometidos e com formacgéo adequada, reforca a possibilidade de realizar o ECS
no espaco nao formal, pois seria uma forma de conhecer tal realidade e suas
dificuldades, proporcionando aos envolvidos uma experiéncia sobre conteldos a
serem trabalhados, a forma de planejar e envolver os alunos nas aces

desenvolvidas. Além de, tornar ainda mais visivel, a necessidade de existir um
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profissional da Educacdo Fisica junto a um profissional da Educacdo Social, para
gue possam realizar uma intervencao de acordo com o0 espaco.

Segundo Bendrath (2010), ndo ha um posicionamento legal sobre qual
profissional de Educacéo Fisica, licenciatura ou bacharel, teria um maior preparo
para atuar na educacdo ndo-formal. Todavia, como 0 nosso curso é do campo da
licenciatura, € preciso repensar numa formacdo que baseie-se num enfoque social,
bem como, na diversidade cultural, a fim de que possam se adequar as
necessidades reais, contribuindo para a educagcdo ndo-formal e evolucdo da
sociedade em geral.

Se com a Regulamentacdo da Profissdo através da Lei 9696/98 foi
garantido ao profissional de Educacdo Fisica o seu campo especifico de
atuacdo, compete também a esse profissional zelar pelas a¢des decorrentes
da pratica esportiva, da orientacdo educacional em saude, da recreacéo, do
jogar, do brincar, nos campos da Educacdo Nao-Formal e seus programas
desenvolvidos em escolas, ONGs e associagfes (BENDRATH, 2010, p.
298).

Desta forma, podemos observar que ampliar essa area no ECS pode auxiliar
0 académico no processo de formacéo, possibilitando-o fazer uma auto reflexdo de
como esta sendo o desempenho de tal atividade e qual a maneira de progredir no

ambito educacional, seja ele o formal ou nao-formal.

6.1.6 Dificuldades encontradas pelos académicos durante a realizacdo do ECS

Esta categoria diz respeito as dificuldades encontradas pelos académicos
durante a realizacdo do ECS. S&o elencados por eles, a auséncia de materiais e
espaco fisico necessarios a realizacdo das acdes planejadas, a resisténcia dos
alunos em participarem das aulas, o desrespeito dos alunos, a utilizacdo das aulas
de Educacéao Fisica para outras atividades, e também, a visdo distorcida da escola
como um todo sobre a funcdo do académico durante o ECS.

Quanto a auséncia de materiais (E3.2, E3.4, E3.6, E3.7, E3.10, E4.1, E4.3,
E4.5, E4.6) e espacos fisicos (E3.1, E3.2, E3.6, E3.7, E3.9, E4.1, E4.9) para
ministrarem aula, os académicos relatam sentirem dificuldade em colocar em prética
as atividades que planejam. Ressaltamos entdo as falas dos académicos E36 e E45

e para reforcar esta afirmativa
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“O espago é muito ruim [...], as vezes o espago ndo contribui para o que a
gente quer passar para os alunos” (E3.6).

“Falta bastante material. Na escola que estou estagiando s6 tem uma bola
de futsal, uma de vélei, de basquete” (E4.5).

Entretanto, esses aspectos ndo os impede de realizar um trabalho
comprometido com os alunos e também, com o seu processo de formacéo

profissional qualificado, quanto a isso eles argumentam

“A gente comega adaptando as brincadeiras ja, deixando, dividindo em
varios grupos, pra revezar e acabar ficando maior o espago” (E3.2).

“As vezes faltam os materiais, apesar que, a gente pode trabalhar com os
materiais alternativos” (E3.10).

“Tinha bastante material, mas ndo a quadra, dai tinhamos que adaptar as
atividades” (E4.1).

“O material é bastante limitado, e o que tem é danificado. Entdo a gente tem
que ficar abordando estratégias pra ministrar a aula” (E4.3).

“Fica limitado por questdo dos espacgos, [...] mas estamos conseguindo
adaptar os contetidos a realidade dos alunos [...]” (E4.9).

Além da auséncia de espaco fisico para as aulas, o académico E4.3,
demonstra insatisfacdo pelo fato da escola possuir uma quadra poliesportiva, mas
ter que dividi-la com outras turmas no mesmo horario. Esta situacéo dificulta entéo, a
execucao das atividades propostas, a comunicacao entre alunos e estagiario, bem
como, 0s outros professores que também estdo ministrando suas aulas.

E preciso se atentar & questdo da necessidade de um espaco fisico e de
materiais que deem suporte para um bom trabalhado desenvolvido pelo professor de
Educacao Fisica nas escolas. Claro que, o fato de existir uma precariedade nesses
aspectos ndo pode servir como Unica justificativa para os problemas e lacunas de
suas aulas. Todavia, este espaco, muito mais que um espaco que diz respeito a
guestdo material, € preciso ser visto como uma dimensao simbdlica e pedagdgica,
gue existe em prol da construcdo soécio-cultural do aluno (BRACHT, 2005 apud
OLIVEIRA, 2008).

O professor de Educacado Fisica, ter disponivel tal espaco fisico para a
realizacdo de sua aula, ajuda-o no desenvolvimento de um trabalho com maiores
possibilidades de atividades, proporcionando aos alunos, uma aula mais criativa
(MEDEIROS, 2009). Visto que, é preciso garantir aos alunos, variedade e
guantidade minimas de insumos que subsidiam o desenvolvimento do processo de

ensino e aprendizagem (BRASIL, 1996).
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Outra questado referente as dificuldades encontradas no ECS, sao os alunos
gue acabam se mostrando bastante resistentes quanto a participagdo na aula de
Educacdo Fisica, segundo os académicos que estdo realizando o ECS, isso
acontece, principalmente, pela auséncia de um direcionamento pedagdgico do
professor supervisor, que submete os alunos a aulas repetitivas e até mesmo, aulas
livres, em que 0os mesmos optam por fazerem o que querem. Assim, quando o
académico se propde a trabalhar contetdos diferenciados quanto a realidade da
aula que estédo acostumados, h& certa rejeicdo dos alunos.

“Tem a questdo da educagéo infantil, em que Educacgdo Fisica é parque,
nédo pode ser outra atividade” (E3.3).

“Os professores que vejo hoje em dia, deixam a aula livre pra recreagéo,
alguns falam ludico ou movimento corporal [...]. E eu acho que isso acaba
atrapalhando um pouco, porque da pra contar no dedo os alunos que
praticam das atividades e s8o sempre os mesmos [...]. Alguns param em
determinado esporte e s6 ficam naquele até o fim da aula. E a maioria da
sala acaba sem fazer nada ou utilizam a aula pra conversar entre eles,
ficarem sentados” (E4.3).

“Os alunos nao quererem participar por estarem acostumados com outra
realidade. Dai tentamos passar aquilo que a gente aprende na nossa
formacéo, isso é uma dificuldade bem grande” (E4.7).

‘A dificuldade é trazer todos os alunos pra participarem das atividades
porque alguns ndo querem participar e outros quando participam sé querem
atrapalhar. Em geral é essa a maior dificuldade, principalmente com os
alunos maiores, que ja tem essa ideia fixada de que a aula de Educacgéo
Fisica € aula livre, jogar bola, principalmente” (E4.10).

Resende (1994), afirma que apesar do professor construir em sala de aula
com seus alunos, uma relacdo afetiva, € primordial que esta também seja uma
relacéo diretiva, pois ele € o mediador e deve propiciar um ambiente em que o0s
alunos sejam capazes de resolver as situacdes problemas que norteiam a aula, bem
como, exista reflexdo sobre as decisdes tomadas. Por isso a importancia de existir
um planejamento de ensino, muitas vezes flexivel as circunstancias e dinamica da
aula em determinada realidade para que todos possam se envolver e participar do

gue é proposto.

Os objetivos de ensino devem expressar a acao dos alunos em fungéo da
tematizacdo da aula ou conjunto de aulas, enquanto que as diferentes
manifestagbes da cultura corporal, em coeréncia com o0 estagio de
desenvolvimento do aluno, se constituem na fonte de selecdo dos
conteiados de ensino. A solugcdo dos problemas, fundamentada nos
pressupostos do pensamento divergente e criativo, deve ser privilegiada em
termos de metodologia de ensino, criando-se um ambiente aberto as
experiéncias de reflexdo e movimento (RESENDE, 1994, p. 27).



68

Fica claro que, “planejar contribui para a concretizacdo do que se almeja,
interferindo na realidade existente” (VASCONCELLOS, 2007 apud ALMEIDA,
DUDECK; MOREIRA, 2010, p.1). Desta forma, o planejamento possibilitara uma
acdo docente orientada e sistematizada, considerando os objetivos do conteddo
diante ao contexto sécio-cultural de tal ambiente escolar. Por meio do planejamento,
sera possivel estabelecer onde se quer chegar, e o que se deve fazer para alcancar
tal meta (SOUZA, et al, 2005).

Apresentar ao aluno, uma aula em que suas acOes sdo definidas e
estruturadas, mostrara conhecimento e controle sobre o contelddo, o que auxiliaria,
segundo o académico E3.3, para contornar a situacdo de resisténcia e trazer os
alunos a participarem da aula para que possam conhecer diferentes préaticas
corporais além dos esportes que sdo os Unicos trabalhados na Educacéo Fisica.
Buscando incentiva-los, os académicos também, demonstram usar como meio, 0
didlogo com os alunos além da atencdo e preocupacdo com todos para que se
sintam a vontade naquele espaco.

N&o pensemos que esta resisténcia por parte dos alunos seja um problema
encontrado somente durante o ECS, € uma realidade encarada na Educacéo Fisica
escolar em geral. Darido (2004) apresenta em seu estudo, o fato da participacao
partir na maioria dos casos, daqueles alunos mais habilidosos, que se engajam na
perspectiva esportiva a qual os professores se apropriam, afastando assim, aqueles
gue necessitam de maior atencdo e estimulo para fazerem parte das atividades
propostas pelo professor.

As praticas esportivas sdo um dos principais conteudos trabalhados nas aulas
de Educacédo Fisica no ambito educacional, entretanto, € preciso que esta pratica
nao seja apenas direcionada para busca de resultados, ou ao aprendizado de
habilidades de determinada modalidade, mas, ser desenvolvida de maneira
contextualizada, a fim de proporcionar aos alunos, novas formas de se manifestar e
de construir relagdes com a sociedade, motivando-os a participarem (FERNANDES;
MULLER, 2009).

No estudo de Luna (2009) sobre a evasao dos alunos nas aulas de Educacao
Fisica do ensino médio, ela apresenta como fatores para tal posicionamento de
resisténcia, aspectos como a idade, classe social, género, a educacao familiar e até

mesmo a estrutura da escola.
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Além destes aspectos, o fato de existir uma constante repeticdo de programas
j& utilizados no ensino fundamental, em que os alunos sado submetidos a certa rotina
de atividades, acaba desmotivando os alunos, principalmente, o fato das aulas se
basearem em execucdo dos gestos técnicos das modalidades, sem criar um
ambiente propicio para a (re)criacdo (VIANNA; LOVIZOLO 2005).

Portanto, é necessério

Adotar a concepgdo de um ensino inclusivo pode amenizar este
afastamento. E preciso superar o histérico da disciplina, que em muitos
momentos resultou numa selecdo entre individuos aptos e inaptos. A
Educacéo Fisica na escola deve oferecer oportunidades para que todos os
alunos tenham acesso ao conhecimento da cultura corporal, como um
conjunto articulado de informacdes necessarias a formacgéo do cidadao, de
forma democratica e ndo seletiva. Nesse contexto, também os alunos
portadores de necessidades especiais ndo podem ser privados das aulas de
Educacéo Fisica (DARIDO, 2004, p. 77).

Desta forma, diversificar as vivéncias durante as aulas, partindo dos varios
contetdos que fazem parte da Educacédo Fisica, seria um importante passo para
diminuir a evasao dos alunos nas aulas, e ndo dar oportunidade para que a exclusao
aconteca (DARIDO, 2004).

A falta de respeito dos alunos com o estagiario é outro fator que dificulta a
pratica docente, pois, eles ndo acatam as orientacdes para o bom desenvolvimento
das atividades, demonstram estarem desinteressados, e ainda, na auséncia do
professor supervisor, 0 académico ndo consegue ter autoridade diante da sala,
devido ao comportamento de determinados alunos (E3.2, E3.3, E3.5, E3.7, E3.8,
E4.2, E4.3). Talvez se o professor supervisor permanecesse na aula, auxiliando o

académico, esta dificuldade seria driblada com maior facilidade

“Se o professor ndo esta mais 1a, eles vao saindo, vai diminuindo ou entao
nem guerem mais participar (E4.3)"

Além do desrespeito dos alunos, os académicos argumentam sobre a
utilizacdo das aulas de Educacéo Fisica em que os académicos estao estagiando,
para realizacdo de outras atividades nao vinculadas a disciplina, o que pode resultar
na marginalizacdo da mesma, que acaba ndo recebendo o respeito e atencdo da

escola. Assim os académicos ressaltam

“[...] as escolas estdo dando muitas atividades para os alunos, e usam o
horario do estdgio pra fazer outras coisas, como, ir ao cinema, fazer
festinha. Como se o estagio da Educacgdo Fisica ndo fosse importante.
Poderia ocupar a educacgao fisica, mas ndo poderia ocupar outro momento”
(E3.1).

“[...] Encontramos dificuldade porque eles usavam a aula de Educagao
Fisica para ensaios de coreografias, desfile de 7 de Setembro. E acredito
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gue, a segunda sala de aula do professor de Educacgéo Fisica € a quadra
poliesportiva e € uma forma de desrespeito com a aula, colocar esse tipo de
ensaio la, pois acabava atrapalhando a comunicacdo entre os estagiarios,
com o supervisor, os alunos, [...]” (E4.6).

E diante a tal realidade, que o professor deve se impor e mostrar que a
Educacédo Fisica possui um importante papel na formacdo dos alunos, tanto em
aspectos fisicos, como sociais, intelectuais, além de dispor de um espaco rico para
proporcionar discussdes e reflexdes acerca dos valores que permeiam dentro e fora
do ambito educacional (GUIMARAES et al, 2001).

Buscando legitimar seu espaco dentro da escola, a Educacao Fisica e seus
professores necessitam fundamentar teoricamente suas ac¢des para justificar a toda
comunidade escolar e sociedade, aliando sempre a teoria a préatica pedagogica,
contribuindo na formagéao integral dos alunos (BETTI; ZULIANI, 2002).

E relatado também, que o académico acaba sendo visto, como um individuo
gue esta prestando servico a escola, e diante a isso, sdo esquecidas quais sao as
condicBes basicas para o desenvolvimento pleno do académico enquanto futuro
profissional da area. O mesmo acaba se sentindo inseguro para sua pratica docente.

Assim eles mencionam

“A questao da falta de apoio em algumas instituicbes, n0s chegamos, e eles
ndo querem saber de certa forma como estd acontecendo o estagio. Eles
sabem estamos 1a, porém ndo tem interesse de saber se esta bom, se
estamos com alguma dificuldade” (E4.4).

“A equipe pedagdgica as vezes ndo é atenciosa com os alunos, eles veem
0s estagiarios como, por exemplo, alguém que esta prestando algum favor
pra eles [...]” (E4.7).

“Outra dificuldade seria mais em relacdo a propria escola. Olhar os
estagiarios de uma outra forma, ndo s6 como alguém que vai estar dando
aula no lugar do professor, mas, ver 0s estagiarios em processo de
formacéo [...]” (E4.9).

Cabe a escola e a todos os envolvidos em tal ambiente, reconhecer o
académico como um individuo em aprendizagem, considerando sua individualidade
e sua intervencéo enquanto futuro profissional, pois este € momento de formacao e
também de transformacdo de si mesmo. Incluir entdo, o académico dentro da
organizacdo, da dindmica e complexidade que faz parte do ambito educacional, é
permitir a evolucéo de sua pratica pedagdgica, refletindo diretamente num ensino de
qualidade (MADELA; RODRIGUES; REZER, 2013).
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Esta identificacdo das dificuldades € necessaria para que o futuro profissional
possa planejar suas acdes e consiga conquistar melhorias nas condi¢cées de

trabalho, bem como, na qualidade do ensino da Educagéo Fisica.

“Temos o planejamento em que a gente estuda as atividades que vao ser
passadas, até porque ndo pegamos qualquer conteldo e passamos pra
elas” (E3.5).

“Quando vocé chega la pra dar sua aula pratica é preciso estar pelo menos
preparada para explicar o porqué de estar passando tal conteddo [...], pois
existe um significado do que estd se desenvolvendo através daquela
atividade” (E4.2).

“Na Educagéo Fisica ndo é s6 movimento, tudo tem uma finalidade por tras,
e acho que € muito importante para o aluno saber aquilo que ele esta
fazendo” (E4.5).

“Acredito que, a teoria é muito importante para dar subsidio principalmente
quando vocé vai levar os alunos para quadra, porque se vocé ndo aplicar a
teoria, geralmente eles ndo vao saber o porqué de estarem fazendo a
atividade na prética [...]” (E4.6).

Além disso, afirmam que o ECS nédo é somente o momento da pratica, e sim a
possibilidade de levar o conhecimento tedrico-pratico para a sala, a fim de
compreendé-lo, elabora-lo de acordo com a realidade ao qual o académico esta
inserido (E3.2, E3.5, E3.8, E3.9, E4.6, E4.7, E4.8, E4.9). Os académicos E3.1, E4.5

e E4.10 também comentam a respeito disso

“Sempre € preciso aprimorar, vocé precisa buscar mais, porque, 0 que
aprende aqui € muita coisa, s6 que nem sempre € o suficiente. Tem que
adaptar, arrumar novas formas de trabalhar” (E3.1).

“Né6s devemos adaptar o que aprendemos na realidade da escola. Porque
as vezes o que tem na faculdade n&o vai ter na escola. E uma realidade
completamente diferente daquilo que a gente aprende, dai precisamos
adaptar” (E4.5).

“A maneira de trabalhar um conteudo tem referéncia com o que nés vemos
na universidade. As préprias atividades muitas vezes sdo as que
aprendemos aqui. [...] sempre temos que adaptar muitas coisas. Até mesmo
por falta de espaco e material. A gente pensa as atividades de acordo com o
que é possivel fazer na escola com os alunos” (E4.10).

Todos os académicos dizem trabalhar a teoria e a pratica durante o ECS,
entretanto, ressaltam que abordam a teoria por meio de exposicdo oral do contetdo,
apresentando aspectos gerais sobre tal e o objetivo de trabalha-lo, para que, durante
a pratica, o aluno saiba o motivo de estar participando da atividade e possa existir
significado para o mesmo.

Trabalhar a teoria e a préatica de forma que nédo haja dissociagédo entre ambas

€ uma questao bastante discutida na Educacéo Fisica. Goergen (1978 apud DUTRA,
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2000, p. 2), descreve a teoria como “experiéncia, observacao dos acontecimentos e
também como iniciacdo para a ac¢do, enquanto que o termo pratica é definido como
acgao consciente”.

Assim percebe-se que as duas dimensdes estdo justapostas, pois, a teoria
oferece subsidio para uma analise e investigacao, em que é possivel questionar os
atos dos sujeitos, uma vez que a teoria consegue explicar os fatos, as acdes e as
intervencdes. E a pratica, sendo a acado realizada, auxilia o docente a se apropriar da
complexidade envolvida no ambiente educacional, fatores esses, necessarios para
gue o futuro docente consiga extrair durante o ECS, conhecimento para sua atuacao
profissional (PIMENTA; LIMA, 2006).

Diante disso, é necessario que a pratica esteja de acordo com as habilidades
desenvolvidas pelo professor, ou no caso do ECS, pelo académico, tracando assim,
0s objetivos que devem ser alcancados por meio de tal pratica, para articular com a
teoria. Trabalhando conjuntamente, o conhecimento cientifico, o préatico, bem como o
técnico (BORSSOI, 2008).

Assim sendo, a Educacao Fisica integrada a proposta pedagodgica da escola
como componente curricular obrigatério da educacdo basica (BRASIL, 1996),
precisa ser tratada com maior atencdo por todos os envolvidos, para que, na busca
de um bom trabalho desenvolvido tanto do professor, como do académico em
formacdo em sua vivéncia por meio do ECS, as dificuldades apontadas nesta
categoria sejam superadas e 0 ensino se concretize de maneira positiva,

consolidando cada vez mais a identidade da Educacao Fisica.

6.1.7 Aspectos que devem ser modificados no ECS para melhorar na

contribuicdo da formacéao profissional

Referente aos aspectos que deveriam ser modificados no ECS para melhorar
na contribuicdo da formacao profissional, os académicos elencaram varios aspectos.
Aspectos estes que ja foram tratados em outras categorias. Foram citadas questfes
como, a ampliacdo dos espacos para a realizacdo do ECS no espaco nado formal
(E3.10, E4.3, E4.4, E4.8, E4.10); na universidade, o professor orientador promover

debates sobre o que ocorre quando os académicos vao a campo, bem como, ter um
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acompanhamento frequente durante esse processo (E3.3, E3.6, E3.7, E3.10); a
escola disponibilizar material para auxiliar no desenvolvimento da aula (E4.1); o
campo concedente de estagio modificar seu conceito sobre o académico que se
encontra em processo de formacao profissional, confiando em seu trabalho e dando
suporte no que necessério for (E4.1);

Além destes aspectos, o académico E4.7 deixa claro em sua fala a
necessidade de existir uma escola (campo concedente de estagio) que esteja
diretamente vinculada a instituicdo de ensino (colégio de aplicacdo), a fim de que os
professores, tanto supervisores quanto orientadores trabalhem dentro de uma

mesma perspectiva, criando um ambiente receptivo e construtivo para o académico.

“[...] um espaco especifico para a atuacdo no estagio seria mais
aconselhado, que no caso de grandes universidades acontece, que é ter
uma escola dentro da universidade”.

A existéncia de espaco especifico seria no sentido de minimizar o fato de
existirem dois universos distintos entre si, no caso, a instituicio e o campo
concedente de ECS, pois, como traz Ludke (2009), os professores das instituicbes
nao conhecem e nem possuem uma Vvisao razoavel sobre a realidade do campo de
estagio, refletindo num trabalho com o académico desconexo com tal espaco. Diante
disso, esta a importancia da existéncia de orientacbes semanais com cada
académico, para debater sobre a realidade e as dificuldades de trabalho, bem como,
as atividades que devem ser levadas ao campo concedente, conhecendo assim, as
concepcdes e intencbes dos académicos enquanto futuros profissionais de acordo
com interesses pessoais (MELLO; LIDNER,2012).

Essa parceria, beneficiaria além do conhecimento da realidade por parte da
instituicdo, como também, os professores do campo concedente (escola), estarem
atentos as necessidades dos académicos em formacdo, a fim de realizarem um
trabalho comprometido com os futuros professores, incentivando-os a buscar na
acao-reflexdo e na relacdo entre a instituicdo de ensino e escola, possibilidades
efetivas de crescimento na sua respectiva area profissional (MILANESI, 2012).

Precisamos entdo, compreender que esses dois espacos sdo componentes
indispensaveis para a construcdo de uma identidade do académico, e € preciso que
essa visdo fragmentada sobre o papel de cada parte seja transformada, mudando o
gue Albuquerque (2007) apresentou em seu estudo, que a relacdo que a instituicao

mantém com o campo concedente de estagio, tem predominancia de uma relacéo
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instrumental, em que a escola conveniada é tida apenas um campo de estagio para
0 académico.

Outra questao citada € o professor orientador em prol de melhorar o processo
de ECS, solicitar que o académico em sua agao docente durante as intervencoes, se
paute numa determinada abordagem metodolégica para que, seja possivel conhecer
as caracteristicas da mesma, se apropriando de aspectos que se aplicam a
determinada realidade, o académico E4.9 ressalta

“[...] devemos tentar trabalhar dentro das abordagens pedagdgicas. [...] seria
necessario que os alunos adotassem uma abordagem em determinado
periodo do estagio, para trabalhar e ver quais os pontos positivos e
negativos dentro dessa abordagem e também, pesquisando, a gente
descobriria uma caracteristica propria pra levar em sua vida profissional
futura.”

Adotar uma abordagem para desenvolver suas atividades, nos traz uma
guestdo importante para o ECS, que seria 0 académico aliar a pesquisa as suas
vivéncias, fazendo da mesma, uma estratégia de formacédo e investigacdo de
aspectos que podem enriquecer a sua pratica. Pimenta e Lima (2006, p. 14) trazem

que

A pesquisa no estagio, como método de formacao dos estagiarios futuros
professores, se traduz pela mobilizacdo de pesquisas que permitam a
ampliacdo e andlise dos contextos onde os estagios se realizam. Mas
também e, em especial, na possibilidade de os estagiarios desenvolverem
postura e habilidades de pesquisador a partir das situacBes de estagio,
elaborando projetos que lhes permitam ao mesmo tempo compreender e
problematizar as situagdes que observam.

Assumir essa postura de pesquisador, garante entdo, que o académico
enquanto futuro profissional, possa fazer relacdo entre explicacfes existentes e fatos
novos que surgem em sua realidade de intervencdo e construir uma seérie de
conhecimentos e significados sobre o ensinar e como ensinar (PIMENTA; LIMA,
2006).

Além destas questbes levantadas, alguns académicos demonstraram-se
satisfeitos com o0 ECS da maneira em que esta estruturado e também, com a forma
pela qual acontece todo o processo que subsidia sua ida a campo (E3.2, E3.5, E3.8,
E4.2).

Desta forma, o ECS é importante, pois, proporciona aos académicos, vivéncia
e experiéncia das diferentes realidades ao qual o0 mesmo podera fazer parte apos
sua formacéo (E3.2, E3.5, E3.6 E4.1, E4.8), fazendo com que o processo de ensino

aprendizagem aconteca durante sua acdo docente e possa contribuir na construcao
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do conhecimento profissional (E4.4), compreendendo assim, a Educacao Fisica e
suas maneiras de aplicacéo (E4.6).
Trazemos a fala do académico E4.10 que corrobora para demonstrar a

importancia do ECS

“O estagio fez com que eu criasse consciéncia de que trabalhar com a
educacéo ndo é nada facil, mas que nao é algo impossivel. N6s temos que
ter forca de vontade pra buscar mudar as coisas, porque sendo fica tudo
como esta. Os professores fingem que trabalham e os alunos fingem que
aprendem. [...] o estagio me ajudou a lidar melhor com os alunos e saber
planejar melhor minhas acdes, o que me ajudar4d muito quando estiver
trabalhando na érea”.

E ¢é durante esse momento que, 0 académico podera explorar o
planejamento, a execucdo e avaliacdo de uma aula, tanto no que diz respeito ao
desenvolvimento de seu aluno, mas também, fazer uma autorreflexdo de seu
trabalho (E.38).

Podemos compreendé-lo também como momento de adaptacdo do
académico e de construcao de sua identidade profissional, considerando as diversas
maneiras de ser e estar em sua profissdo docente, desenvolvendo a criatividade, a
autonomia, para lidar com as situacdes reais do ambito educacional e nelas intervir
(SCHIMIDT, 2014).

[...] a formacéo inicial do professor deve levar em conta o fato de que o ato
de ensinar supde assegurar ao aluno/professor o acesso a cultura
profissional, para preparo técnico, politico, ético e humano, de modo a
instrumentalizar o licenciando no processo de construir-se pessoal e
profissionalmente. Isso significa que, os processos formativos requerem
conhecimentos especificos sobre a pratica de ensinar, bem como
habilidades, destrezas profissionais inerentes ao oficio do professor (ILHA,
2009, p. 9).

Assim, o ECS, como um dos eixos basicos da formacéo profissional,
corrobora para o académico no sentido de prepara-lo para a docéncia,
desenvolvendo todas as competéncias necessarias para tal exercicio. Pensar em
melhorar os aspectos e situacdes que fazem parte do ECS, € partir de um trabalho
coletivo de todos os envolvidos, tanto dentro da instituicdo de ensino, quanto no
campo concedente de estagio, de maneira ndo fragmentada, e claro, o académico
se posicionar mediante a esta etapa de sua formacado inicial, como um futuro
professor de Educacdo Fisica comprometido com o0 processo de ensino e

aprendizagem.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou analisar as concepg¢des dos académicos do curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica da Universidade Estadual de Maring4, Extenséo de
Ivaipord, PR sobre o Estagio Curricular Supervisionado, bem como, a importancia
desta disciplina para o seu desenvolvimento profissional docente.

Assim, foi possivel perceber que tanto os académicos matriculados na
disciplina de ECS I, quanto, na disciplina de ECS II, conceituam tal componente
curricular como uma experiéncia enriquecedora para a formacao profissional, pois 0s
permitiu conhecer seu campo futuro de atuacédo, aprendendo a lidar com questdes
existentes nesse espaco, que talvez o ensino dentro da instituicdo ndo fosse capaz
de lhes proporcionar.

Questdes estas, que envolvem o aprimoramento técnico e pedagdgico, 0
desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para a atuacdo nos
diversos espacos e etapas da educacao.

Nesta construcdo de uma identidade profissional, é previsto legalmente o
acompanhamento de professores (orientador e supervisor) formados e experientes
na area, a fim de dar suporte e supervisionar a acao do futuro profissional.

Entretanto, essa foi uma das questdes mais enfatizadas pelos académicos,
ficando claro diante desta pesquisa, que o acompanhamento é permeado por
lacunas. Tais lacunas, estdo mais presentes nas falas dos académicos do ECS |
com relacdo ao professor supervisor do campo concedente de estagio, pelo fato de
realizarem o ECS na educacao infantil e anos iniciais, e na educacao infantil, mesmo
diante do art. 29 da LDBEN (BRASIL, 1996), que traz a Educacdo Fisica como
componente obrigatorio da educacédo basica, ndo ha a obrigatoriedade da presenca
de um profissional da Educacéo Fisica para ministrar as aulas, razdo esta, que
compromete a formacgéo e auxilio ao académico. Quanto ao professor orientador, a
lacuna referente as visitas e acompanhamento efetivo durante as intervengdes no
campo sdo comuns entre os académicos das duas disciplina. Este fato é decorrente
ao grande numero de académicos que o professor orientador necessita orientar,
excedendo a quantidade maxima que é de somente cinco alunos.

Necessita-se entdo, repensar esta questdo dentro da instituicdo de ensino,

haja visto que a Resolugcéo n° 135/2014-CI/CCS que regulamenta o ECS do curso
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de Educacao Fisica ndo esteja sendo seguida, sobrecarregando os orientadores
quanto a funcdo de acompanhar os académicos e também, afetando diretamente o
intercambio de informacfes e experiéncias que o preparam para 0 exercicio da
profisséo.

A curto prazo, este seria 0 primeiro passo para modificar a realidade do ECS
na Universidade Estadual de Maringa, Extensdo de lvaipord, PR, possibilitando a
divisdo dos académicos entre os professores orientadores, que teriam maior
disponibilidade para orientar e acompanha-los, conhecendo as diferentes realidade,
os professores supervisores e suas acdes no que diz respeito a tal processo, e
subsidiando as necessidades que venham a surgir.

Assim, foi possivel identificar as possibilidades, os limites e os desafios de tal
componente curricular que integra a formacao inicial, a fim de contribuir na formacgéao
de um profissional capaz de refletir sobre todo o processo de formacédo e
compreender como sua agao no contexto escolar reflete para um ensino de
gualidade.

De maneira geral, diante as informacdes levantadas nesta pesquisa, 0 ECS
pode ser visto como um processo de grande relevancia no desenvolvimento
profissional, pois permite ao académico vivenciar e compreender os saberes docente
necessarios ao exercicio da profissdo. Saberes estes, relacionados a propria
profissdo, transmitidos dentro e pela instituicdo de ensino; os saberes pedagogicos,
diretamente ligados as concepc¢des construidas por meio de reflexdo sobre a pratica
educativa; os saberes disciplinares, relacionados as disciplinas oferecidas no curso
gue correspondem os diversos campos do conhecimento; os saberes curriculares,
gue dizem respeito a vivéncia na instituicio escolar e os saberes sociais por ela
definidos; e por fim, os saberes experienciais, que séo resultados do exercicio de
suas funcdes e da pratica profissional (TARDIF, 2002).

Contudo, a fim de corroborar com o ECS, no sentido de melhora-lo para a
contribuicdo na formacdo docente, algumas pesquisas poderiam ser realizadas,
partindo de lacunas que foram encontradas neste, aprofundando os conhecimentos
referentes a este componente curricular da formacéo inicial. Pesquisas estas,
relacionadas a compreensao das atividades realizadas no campo concedente junto
ao académico, as concepcdes que todos os envolvidos possuem do ECS como
processo de formacdo, e maneira como auxiliam os académicos, principalmente, no

que diz respeito ao professor supervisor.
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Além disso, poderia ser realizada uma pesquisa dentro da instituicdo de
ensino, sendo o pesquisador, envolvido diretamente nas aulas da disciplina de ECS
dentro da instituicdo, partindo das acdes do professor orientador, do planejamento
das aulas e acompanhamento do mesmo junto ao académico, para analisar a

organizacao e possiveis lacunas nestas questbes pedagogicas.
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APENDICE A — ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM OS ACADEMICOS DO
CURSO DE EDUCACAO FISICA

DADOS DE IDENTIFICAC}AO
R.A.
Idade

Sexo

Turma

CONCEPCAO SOBRE O ESTAGIO

1.1 O que é o Estagio Curricular Supervisionado? Qual o seu entendimento?

1.2 Como esta organizado o Estagio no seu curso? Quando ele acontece, qual a
carga horaria, onde é realizado?

1.3 Como vocé avalia a organizacdo do estagio no seu curso?

1.4 Em seu entendimento, qual o papel do orientador de estagio e do professor
supervisor da escola?

1.5 Como vocé avalia o acompanhamento do orientador e supervisor da escola? Por
que?

1.6 Fale sobre os aspectos positivos e negativos da disciplina de Estagio.

1.7 Com relacdo aos espacos para a realizacdo do estagio, vocé os considera

adequados ou acredita que eles deveriam ser ampliados.

IMPORTANCIA DO ESTAGIO PARA A FORMACAO PROFISSIONAL

1.8 Qual o papel do Estagio em seu processo de formacgéo profissional?
1.9 Qual a importancia do Estagio para a sua formacéo profissional?
1.10 Quais as dificuldades mais frequentes que vocés (estagiarios) encontram no

periodo de realizacdo do estagio?
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1.11 O estagio se pauta na articulacéo teoria/pratica e na reflexdo sobre a atuacao
profissional. Essa articulagdo acontece durante o estagio? Como? Em quais
momentos? Quem estimula para que esse processo acontega?

1.12 No seu entendimento, como deveria ser o estagio para melhorar a

contribuicdo com a formacgéao profissional efetiva?
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APENDICE B - MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO PARA ENTREVISTA COM ACADEMICOS

Gostariamos de convida-lo(a) a participar da pesquisa intitulada: AS PERCEPCOES
DOS ACADEMICOS COM RELAGAO AO ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO EM EDUCACAO FiSICA, desenvolvida pela académica Kelen
Denise Gusméo Leal, regularmente matriculada no 3° ano do curso de Educacéo
Fisica da Universidade Estadual de Maringad (UEM), orientada pela Prof. Ms. Andréia
Paula Basei. O objetivo da pesquisa é analisar os significados atribuidos ao Estagio
Curricular Supervisionado Obrigatério pelos académicos do curso de Licenciatura
em Educacgdo Fisica da Universidade Estadual de Maring4a, Campus Regional do
Vale do Ivai, Ivaipord, PR, bem como, a importancia desta disciplina para o seu
desenvolvimento profissional docente. Para isto a sua participacdo é muito
importante, e se dard da seguinte forma: sera realizada uma entrevista com
perguntas sobre o estagio supervisionado obrigatério do curso de Educacéo Fisica.
Informamos que como se trata de uma entrevista semiestruturada, a mesma durara
aproximadamente 30 minutos, o que podera causar-lhe desconforto. Gostariamos de
esclarecer que sua participacdo é totalmente voluntaria, podendo recusar-se a
participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer
Onus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos que vocé pode deixar de responder
gualquer pergunta que possa gerar desconforto ou constrangimento, e que as
informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa, as quais serao
tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua
identidade. As entrevistas gravadas e transcritas estdo destinadas apenas a
pesquisa, de forma que em nenhum momento os nomes serdo citados. Ao final da
pesquisa as gravacdes serdo descartadas. Os beneficios indiretos aos sujeitos de
pesquisa estao relacionados a contribuicdo para o avanco do conhecimento sobre o
estagio supervisionado do curso, bem como com a formacdo profissional dos
académicos. Caso vocé tenha mais davidas ou necessite maiores esclarecimentos,
pode nos contatar nos enderecos abaixo ou procurar o Comité Permanente de
Etica em Pesquisa da UEM, cujo endereco consta deste documento. Este termo
devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente
preenchida e assinada entregue a vocé. Além da assinatura nos campos especificos
pelo pesquisador e por vocé, solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste
documento. Isto deve ser feito por ambos (pelo pesquisador e por vocé, como sujeito
ou responsavel pelo sujeito de pesquisa) de tal forma a garantir 0 acesso ao
documento completo.

Eu, declaro que fui devidamente
esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE desta pesquisa.

Data:_ / |/
Assinatura ou impressao datiloscopica

Eu, , declaro que
forneci todas as informacdes referentes ao projeto de pesquisa supranominado.

Data: / /
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Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida com relacao a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,
conforme o endereco abaixo:

Andréia Paula Basei Telefones: (43) 3472-5950
Praca da Independéncia, 385, Centro, Ivaipora, PR
CEP 86870-000

Email: andreiabasei@yahoo.com.br

Kelen Denise Gusméao Leal

Telefones: (43) 9613-6404

Rua Azaléia, 59, Centro, Jardim Alegre, PR
CEP 86860-000

Email: erkn_leal@hotmail.com

Qualquer ddvida com relagdo aos aspectos eéticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo
Seres Humanos da UEM, no endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.
CEP: 87.020-900.

Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444.

E-mail: copep@uem.br
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ANEXO A — AUTORIZACAO PARA PESQUISA DA COORDENACAO DO CURSO
DE EDUCACAO FiSICA — UEM/CRV

< UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA "‘
.
S/A CAMPUS REGIONAL DO VALE DO IVAI (;g‘v‘
J -
CURSO DE EDUCAGCAO FiSICA GEPEFE
AUTORIZAGAO PARA PESQUISA
Prezada Senhora

Paula Marcal Natali
Coordenadora do Curso de Educacio Fisica - UEM/CRV

Vimos por meio desta, solicitar a V.S.7 Autorizacao para a realizagao da
pesquisa com o tema: A importancia do Estagio Curricular Supervisionado com
vista a formagdo profissional dos académicos de Educacao Fisica,
desenvolvida pela académica Kelen Denise Gusmao Leal, matriculado no 3°
ano do curso de Educagao Fisica da Universidade Estadual de Maringa (UEM),
Campus Regional do Vale do Ivai, orientada pela Prof. Ms. Andréia Paula
Basei. A pesquisa sera realizada na Universidade Estadual de Maringa,
Campus Regional do Vale do lvai, localizada na Praga da Independéncia, 385,
Centro, no municipio de Ivaipora/Pr.

O objetivo da pesquisa é analisar os significados atribuidos ao Estagio
Curricular Supervisionado Obrigatério pelos académicos do curso de
Licenciatura em Educagdo Fisica da Universidade Estadual de Maringa,
Campus Regional do Vale do Ivai, Ivaipora, PR, bem como, a importancia
desta disciplina para o seu desenvolvimento profissional docente.

Os procedimentos a serem utilizados para a coleta de dados serao
realizados somente apés a aprovagéo do projeto pelo Comité Permanente de
Etica em Pesquisa da UEM, autorizagdo da diregdo do Campus Regional do
Vale do Ivai, da coordenagdo do curso e da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido pelos participantes do estudo. Para coleta
de dados sera realizada uma entrevista semiestruturada com os académicos
do curso Educagdo Fisica regularmente matriculados nas disciplinas de Estagio
Curricular Supervisionado | e Estagio Curricular Supervisionado Il no ano letivo
de 2015, dos quais a amostra sera selecionada de forma aleatoria por meio de
um sorteio em que todos terdo a mesma probabilidade de participar. Depois de
todos os TCLE's assinados, sera feito o agendamento das entrevistas
conforme a disponibilidade dos académicos. As entrevistas serao gravadas,
transcritas e posteriormente analisadas.

O sigilo das informagbes serd preservado, nenhum nome, identificagao
de pessoas, imagens, cargos ou instituicoes, especificamente, sera divulgado



por este estudo. Todos os registros efetuados no decorrer desta investigagao
serao usados para fins estritamente académico-cientificos desta pesquisa e
posteriormente serdo descartados. Além disso, informamos que este estudo é
realizado de acordo com as normas do Comité Permanente de Etica em
Pesquisa da UEM e que eventuais dlvidas podem ser esclarecidas com o
pesquisador responsavel, Prof. Ms. Andréia Paula Basei, pelos telefones: (43)
3472-5950 e (43) 9600-8798.

Eu, Paula Margal Natali, coordenadora do curso de Educacdo Fisica, do
Campus Regional do Vale do Ival — Universidade Estadual de Maringa, apés
ter lido todas as informagdes e esclarecido todas as minhas duvidas referentes
ao estudo, dou ciéncia e autorizo a realizagdo da pesquisa com o tema: A
importancia do Estagio Curricular Supervisionado com vista a formagéo
profissional dos académicos de Educacao Fisica,

lvaipora, 30 de outubro de 2014.

Paula Margal Natali
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ANEXO B — AUTORIZAGCAO PARA PESQUISA DA DIRECAO DO CAMPUS
REGIONAL DO VALE DO IVAI — UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA 2N
{. CAMPUS REGIONAL DO VALE DO IVAI %
\_E/A CURSO DE EDUCAGAO FISICA W

A CEEFE

AUTORIZAGAO PARA PESQUISA

Prezado Senhor
Ricardo Alexandre Carminato
Diretor do Campus Regional do Vale do lvai — Universidade Estadual de Maringa

Vimos por meio desta, solicitar a V.S.2 Autorizagao para a realizagao da pesquisa
com o tema: A importancia do Estagio Curricular Supervisionado com vista a formagao
profissional dos académicos de Educagao Fisica, desenvolvida pela académica Kelen
Denise Gusmao Leal, matriculado no 3° ano do curso de Educagao Fisica da Universidade
Estadual de Maringa (UEM), Campus Regional do Vale do Ivai, orientada pela Prof. Ms.
Andréia Paula Basei. A pesquisa serd realizada na Universidade Estadual de Maringd,
Campus Regional do Vale do Ivai, localizada na Praga da Independéncia, 385, Centro, no
municipio de Ivaipora/Pr.

O objetivo da pesquisa é analisar os significados atribuidos ao Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatério pelos académicos do curso de Licenciatura em Educagéo Fisica
da Universidade Estadual de Maringa, Campus Regional do Vale do Ivali, Ivaipora, PR, bem
como, a importancia desta disciplina para o seu desenvolvimento profissional docente.

Os procedimentos a serem utilizados para a coleta de dados serdo realizados
somente apds a aprovacao do projeto pelo Comité Permanente de Etica em Pesquisa da
UEM, autorizagao da diregdo do Campus Regional do Vale do Ivai, da coordenagdo do
curso e da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelos participantes
do estudo. Para coleta de dados sera realizada uma entrevista semiestruturada com os
académicos do curso Educagéo Fisica regularmente matriculados nas disciplinas de Estagio
Curricular Supervisionado | e Estagio Curricular Supervisionado Il no ano letivo de 2015, dos
quais a amostra sera selecionada de forma aleatéria por meio de um sorteio em que todos
terdo a mesma probabilidade de participar. Depois de todos os TCLE'’s assinados, sera feito
o agendamento das entrevistas conforme a disponibilidade dos académicos. As entrevistas
serao gravadas, transcritas e posteriormente analisadas.

O sigilo das informagdes sera preservado, nenhum nome, identificagdo de pessoas,
imagens, cargos ou instituicdes, especificamente, sera divulgado por este estudo. Todos os
registros efetuados no decorrer desta investigagdo serdo usados para fins estritamente
académico-cientificos desta pesquisa e posteriormente serdo descartados. Além disso,
informamos que este estudo € realizado de acordo com as normas do Comité Permanente
de Etica em Pesquisa da UEM e que eventuais dividas podem ser esclarecidas com o
pesquisador responsavel, Prof. Ms. Andréia Paula Basei, pelos telefones: (43) 3472-5950 e
(43) 9600-8798.

Eu, Ricardo Alexandre Carminato, diretor do Campus Regional do Vale do Ivai —
Universidade Estadual de Maringd, ap6s ter lido todas as informagtes e esclarecido todas
as minhas duvidas referentes ao estudo, dou ciéncia e autorizo a realizacdo da pesquisa
com o tema: A importancia do Estagio Curricular Supervisionado com vista a formagao
profissional dos académicos de Educagéo Fisica,

7) ) |vaipora, 27 de novembro de 2014.

A
Ricardo/Alexandre Carminato
2K <//ii""




