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O livro que ora os leitores tém em maos ¢é
um produto realizado pela equipe e pelos co-
laboradores do projeto de pesquisa intitulado
Violéncia na era dos direitos humanos:
a questao da invisibilidade social de gru-
pos vulneraveis, coordenado pela professo-
ra doutora Marionilde Dias Brepohl de Ma-
galhies, da Universidade Federal do Parani
(UFPR), com a participagio de pesquisado-
res da UEM, Unioeste, UFF, UFSC, UFAP,
PUC/PR e USP. O projeto ¢ financiado pela
Chamada N® 22/2016 — Pesquisa e Inovagio
em Ciéncias Humanas, Sociais e Aplicadas -
do CNPQ, e também pela Funda¢io Arau-
caria.

Entre as varias fases do projeto, uma ¢ a de
produzir material didatico e paradiditico so-
bre o tema dos direitos humanos. Este livro é
o resultado desta a¢io. Além da produgio do
livro, a equipe também ird ministrar cursos de
formacgio continuada sobre direitos humanos
para os professores da educa¢io bdsica. Para
isto foram escolhidos seis Nucleos Regionais
de Educagio (NREs) da Secretaria de Estado
da Educagio do Parani (SEED). Os NREs que
receberdo os cursos sio os de Campo Mou-

rao, Cianorte, Curitiba, Ivaipora, Maringa ¢
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Umuarama, municipios que tem campus da
UFPR ¢ da UEM.

O livro é composto por oito textos. No
primeiro deles, os autores procuram respon-
der a questao chave do livro: o que sdo direitos
humanos? E para isto, fazem uma radiografia
histérica do nascimento e do desenvolvimento
do tema nos tltimos 200 anos, demonstrando
as varias fases do debate, sobretudo como ga-
nhou for¢a a partir da Revolugio Francesa e se
ampliou com a fundagio da Organiza¢io das
Nag¢oes Unidas (ONU). Retratam também o
desdobramento da discussio dos direitos hu-
manos no Brasil.

Outros seis textos foram redigidos pensan-
do em contribuir para o exercicio de praticas
educativas no espago escolar. Trés deles abor-
dam conceitos fundamentais para o entendi-
mento do problema: violéncia, cidadania e
diversidade. E como desdobramento destes
conceitos, foram elaborados os outros trés
textos, que tratam especificamente das rela-
¢Oes étnico-raciais, da questio de género e da
sexualidade, e da inclusio no espago escolar.

Os autores destes seis textos, com o objeti-
vo de tornarem os escritos uteis para as prati-
cas educativas no espaco escolar, além da fun-

damentagio tedrica e dos exemplos concretos,

formularam algumas dicas pedagdgicas para
ajudar os professores da educagio bisica e os
seus alunos a ampliarem as discussOes temati-
cas. Sio dicas de como saber mais sobre o as-
sunto, dicas de filmes e dicas de leituras.

O texto que fecha o livro tem como obje-
tivo ressaltar a importancia de se educar para
os direitos humanos. E para isso é necessario
que cada interlocutor/a, a sua maneira, cons-
trua pontes para que se efetive no espago esco-
lar uma dinamica de valorizagio da dignidade
humana. E valorizar a dignidade humana ¢
lutar contra todo tipo de preconceito, desde o
racismo, as praticas que nio promovem a in-
clusio, as violéncias fisicas, simbolicas e insti-
tucionais, a intolerancia cultural, religiosa ou
de género ¢ as invisibilidades sociais de grupos
vulneraveis.

Aproveitamos a ocasido para agradecer to-
dos os membros que integram o Grupo de
Pesquisa em Direitos Humanos e Politicas de
Memoéria (DIHPOM) da UFPR e da UEM,
que foram fundamentais para o sucesso desta
jornada.

Por fim, queremos agradecer o apoio do
CNPQ ¢ da Fundagdo Araucaria, que sem
o aporte destas agéncias estatais, este livro nao

se transformaria em realidade.
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PALAVRAS INICIAIS: O QUE SAO DIREI-
TOS HUMANOS?

O termo “direitos humanos” expressa o
conjunto de direitos fundamentais da pessoa
humana. E algo inseparavel da propria condi-
¢3o humana e nio tem ligagio com particu-
laridades ou especificidades de um individuo
ou grupos. Esses direitos sao fundamentais por
que sem eles n3o haveria a existéncia da pessoa
humana; ela ndo seria capaz de se desenvolver
e de participar plenamente da vida.

Os direitos humanos requerem trés qua-
lidades encadeadas: devem ser naturais (ine-
rentes aos seres humanos), iguais (0s mesmos
para todos) e universais (aplicaveis por toda a
parte). Portanto, para que os direitos sejam di-
reitos humanos, todos os humanos em todas
as regides do mundo devem possui-los igual-
mente apenas pelo status de serem humanos.

Por isso, desde que temos noticias da exis-
tencia dos homens e das mulheres na terra,
temos noticias de que todos os seres huma-
nos devem ter asseguradas, desde o seu nas-
cimento, as condi¢des minimas e necessarias

para a sobrevivéncia e para se tornarem uteis a
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humanidade.

O primeiro direito humano, portanto, ¢ o
direito a vida, pois sem ela a pessoa nio exis-
te. Preservar a vida ¢ uma necessidade de toda
a pessoa humana. E como se preserva a vida?
Agregando outros direitos, que também sio
fundamentais, tais como a alimentagio, a sat-
de, a moradia, o trabalho, a educacio, a liber-
dade, a dignidade. A esse conjunto de direitos
fundamentais denominamos de “direitos hu-
manos”.

Mas para que esses direitos se tornem direi-
tos fundamentais, eles devem ser reconhecidos
como tais pelos Estados ¢ no plano interna-
cional. Portanto, esses direitos precisam ser
aprovados pelas autoridades que detém o po-
der de aprovar normas, leis, declara¢des, do-
cumentos etc. E porque esses direitos devem
ser reconhecidos pelo Estado? Porque o reco-
nhecimento oficial dos direitos humanos pelas
autoridades competentes dd mais seguranca
para as pessoas. Isso nio significa, evidente-
mente, que esses direitos serdo cumpridos. Ha
muitos governantes de varios paises que niao
respeitam os direitos humanos e nio os fazem
cumpri-los. Mas deveria ser um dever ¢tico de
cada ¢ Estado e de cada governante garantir
os direitos mais basicos ¢ fundamentais para a
sua popula¢io, sem distingio de raga, cor, re-
ligido, op¢ao sexual ou qualquer condi¢io so-

cial, econdmica e cultural.

A ERA DOS DIREITOS HUMANOS

Os estudos sobre direitos humanos apon-
tam que a humanidade sempre se esforcou
para garantir as necessidades basicas para a
sobrevivencia das pessoas. Nio serd possivel
neste texto fazer uma abordagem ampla sobre

o assunto. Entre tantas existentes, deixamos

10

trés referéncias: Norberto Bobbio (2004),
Lynn Hunt (2009) e Fabio Konder Compa-
rato (2015).

Mas alguns momentos historicos foram
definidores para a discussio, organizagio e
elaboragio dos direitos humanos. Norberto
Bobbio diz que os direitos humanos, por mais

fundamentais que sejam,

“sdo direitos historicos, ou seja, nascidos
em certas circunstancias, caracterizadas
por lutas em defesa de novas liberda-
des contra velhos poderes, e nascidos de
modo gradual, nem todos de uma vez e
nem de uma vez por todas” (BOBBIO,
2004, p. 25).

Um dos momentos marcantes da histéria
¢ que teve importancia significativa para uma
nova concepg¢io de Estado e de visio politi-
ca ocorreu na Inglaterra, no ano de 1689. A
Inglaterra vivia uma crise institucional e re-
ligiosa, pois a dinastia dos Stuart era catdli-
ca, enquanto que a maioria dos membros do
Parlamento era protestante. Com a segunda
revolugio inglesa, também conhecida como
revolugio gloriosa (1688-1689), o parlamen-
to dep0s o rei Jaime II (dinastia dos Stuart) ¢
convidou o principe Guilherme de Orange ¢
sua mulher Maria de Stuart, para assumir o
trono inglés (ambos eram protestantes). No
entanto, o parlamento inglés s6 deu posse aos
novos reis, depois que eles aceitaram a integra-
lidade da denominada Declarac¢io de Direitos
(Bill of Rights). Essa Declara¢io praticamen-
te extinguiu o regime de monarquia absoluta
(do qual todo poder emanava do rei ¢ em seu
nome era exercido) e introduziu o principio
da democracia representativa, dando poder ao

parlamento para as principais decisdes politicas
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e sociais. A Bill of Rights inglesa ndo tem muito
aver com a questao dos direitos humanos pro-
priamente ditos, pelo menos nio na acepgio
que a historia conheceu 100 anos mais tarde,
mas cla teve o mérito de trazer uma garantia
institucional', isto €, “uma forma de organiza-
¢ao do Estado cuja fungio, em ultima analise,
¢ proteger os direitos fundamentais da pessoa
humana” (COMPARATO, 2015, p. 106).

Declaragio mais marcante foi o texto de
independéncia dos Estados Unidos da Amé-
rica, que em 04 de julho de 1776, assim o fez
publicar:

Consideramos as seguintes verdades
como autoevidentes, a saber, que todos
os homens sio criaturas iguais, dotadas
pelo seu Criador de certos direitos inalie-
ndveis, entre os quais a vida, a liberdade
e a busca da felicidade. E para assegurar
esses direitos que os governos sio ins-
tituidos entre os homens, sendo que os
seus justos poderes derivados do consen-

timento dos governados.

Sio significativas as palavras acima. Foi a
primeira vez que um documento fundador de
um pais trazia como principio a soberania po-
pular e reconhecia que todos os homens sio
iguais (independente das diferencas de sexo,
raga, religido, cultura ou posi¢io social) e que
estes homens tém “direitos inalienaveis”, ou
seja, que os homens tém direito a vida, a liber-
dade e de ser feliz.

Mas foi no seio da Revolugio Francesa que

foi publicada a mais impactante declara¢io

1 Garantia institucional ¢ um conceito elaborado no século
XX, pela doutrina constitucionalista alema, para analisar a
importancia da divisdo de poderes entre o parlamento e o
chefe do Estado, bem como da democracia representativa
(STERN, 1988).

Angelo Priori, Delton Aparecido Felipe e Marcio José Pereira (Orgs.)

sobre os direitos humanos. A Revolugio
Francesa foi inaugurada, simbolicamente,
com a queda da Bastilha em 14 de julho de
1789. Bastilha era o nome da prisio politica
que era um marco da monarquia absolutista
francesa. No final do século XVIII, a socieda-
de francesa era estratifica ¢ hierarquizada. Cle-
ro e nobreza tinham todos os privilégios. Ja a
base da sociedade, o denominado terceiro Es-
tado (burguesia, trabalhadores e camponeses)
era quem sustentava os privilégios da nobreza
e do clero, com o trabalho e o pagamento de
altos impostos. A vida das pessoas comuns era
muito dificil. A grande maioria dos trabalha-
dores e camponeses vivia em franca miséria. A
burguesia queria mais liberdade econdmica e
maior participac¢ao politica. Foi a unido destes
atores sociais (capitalistas burgueses ¢ o povo
pobre) que gerou o mais significativo processo
revolucionirio do mundo moderno: a revolu-
¢ao francesa, atestado de 6bito do antigo regi-
me e da tirania mondarquica.

Com a queda da Bastilha, a necessidade de
uma declarag¢io de direitos ganhou impulso. A
nova Assembleia Nacional comecgou a debater
o assunto ainda no final de julho. E no dia 26
de agosto de 1789 publicou-se a Declaragio
dos Direitos do Homem e do Cidadao, com-
posta de 17 artigos.

Os historiadores estio de acordo em re-
gistrar que este ato representou o fim de uma
época ¢ o inicio de outra. Uma verdadeira vi-
rada historica do género humano. Alexis de
Tocqueville escreveu com rara beleza, refle-
tindo sobre aquele momento ¢ sobre a decla-
ragio: “o tempo de juvenil entusiasmo, de or-
gulho, de paixdes generosas ¢ sinceras, tempo
do qual, apesar de todos os erros, os homens
iriam conservar eterna memoria, que, por

muito tempo ainda, pertubara o sono dos que
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querem subjugar ou corromper os homens”
(1979, p. 94).

E porque significou uma virada histérica?
Porque esta declaragdo impactou nio s6 a his-
toria da Franga como toda a opinido publica
mundial. Ha mais de dois séculos essa declara-
¢lo tornou-se referéncia ideal para aqueles que
lutam por emancipa¢io e por liberdade. Ao
expor no seu preambulo, que “a ignorancia, o
descuido ou o desprezo dos direitos humanos
s10 as unicas causas das desgracas publicas”
colocava para a humanidade a ideia de eman-
cipagio como uma for¢a motriz.

Mais contundente ainda ¢ o texto do artigo
primeiro que definiu que “os homens nascem
e permanecem livres e iguais em direitos”,
corroborado pelo artigo segundo, ao afirmar
que a finalidade de toda associa¢do politica ¢
a “conservag¢io dos direitos naturais e impres-
critiveis dos homens. Tais direitos sio a liber-
dade, a propriedade, a seguranga e a resisténcia
a opressao’.

Por si1 56 ja estd dito o que sdo direitos ina-
liendveis. Mas, mais do que isso a declaragio
instituiu o que no futuro conheceremos como
Estado de direito, ou seja, uma organizagio
politica em que os governantes nio criam o
direito para justificar o seu poder, mas para
submeter-se as normas e aos principios edita-
dos por uma autoridade superior, geralmente,
a Constitui¢ao. Nio ¢ a toa que a maioria das
constitui¢des, mundo a fora, diz que todo o
poder emana do povo e para o povo deve ser
exercido.

Se compararmos as declaracdes analisa-
das até aqui, vamos ver que elas definem que
o embriio dos direitos humanos foi formado
pelo valor da liberdade. E o que se conven-
cionou denominar da primeira geragio de di-

reitos humanos, produzidos, sobretudo, pelos

12

documentos da Independéncia dos Estados
Unidos e pela Declaragio da Revolugio Fran-
cesa, que tinham como objetivo garantir as li-
berdades civis e politicas dos cidadios contra

a repressao ¢ prepoténcia dos Orgaos estatais.

A CRITICA AOS DIREITOS BURGUESES

Evidentemente que esses documentos nio
passaram sem sofrer severas criticas. Duas de-
las se destacam: uma conservadora, até reacio-
ndria; e a outra do campo da esquerda, inau-
gurada por Marx.

Os conservadores, que alguns intelectuais
denominam de anti-individualistas, conside-
ravam a Declarag¢io abstrata demais, desvin-
culada da realidade histérica e que nido consi-
derava a sociedade como um todo (BOBBIO,
2004).

Ja a critica de Marx estd ponderada em
varios textos, mas sobretudo no seu livro A
questdo judaica, publicado pela primeira vez
em 1844 (MARX, 2007). A questio judaica
foi um debate que ocorreu na Alemanha, no
inicio da década de 1840, sobre a reivindica-
¢io dos judeus europeus de obter igualdade
tanto nos direitos civis como politicos, livran-
do-se da condi¢io de individuos “tolerados”
pelo Estado.

Ao entrar neste debate, Marx destacou que
o “homem” que emergiu da Declaragio dos
direitos do homem e do cidadio nio era um
ser humano em si, ente genérico e universal,
mas apenas um homem membro da socieda-
de burguesa. Segundo ele, esse homem era
“egoista”, pois estava voltado aos seus proprios
interesses e, por isso “separado dos outros ho-
mens ¢ da comunidade” (MARX, 2007, p.
33). E enfatizava ainda que a igualdade peran-

te a lei, apresentada na Declara¢io, nio passava
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de uma utopia fulgurante frente a realidade da
desigualdade social. Ademais, criticou a nog¢ao
de liberdade, chegando a dizer que essa liber-
dade era negativa, ao argumentar que era uma
liberdade por exclusio, ji que ela estava fun-
dada nio na associa¢io entre os homens (ou
seja, na coletividade) mas na separa¢io do ho-
mem em relagio ao seu semelhante (ou seja,
na individualidade). E para exemplificar esta
sua tese, relacionou-a com a aplica¢io pratica
do direito de propriedade privada. Pergunta-
va Marx: o que ¢ o direito a propriedade pri-
vada? Para ele mesmo responder: é o direito
do homem de “desfrutar de seu patriménio
¢ dele dispor arbitrariamente a son gré, sem
atender aos demais homens” (2007, p. 34-35).
Por fim, Marx tecia ainda algumas criticas ao
conceito de seguranga, que segundo ele ¢ um
“conceito social supremo da sociedade bur-
guesa, conceito de policia, segundo o qual
toda a sociedade existe para garantir a cada
um dos seus membros a conserva¢io da sua
pessoa, de seus direitos e de sua propriedade”
(2007, p. 35-36).

Note-se que Marx criticou os quatro di-
reitos humanos basicos que eram o norte da
Declaragio da revolugio francesa: igualdade,
liberdade, propriedade e seguranca.

E concluia sua critica acida,

Nenhum dos chamados direitos huma-
nos ultrapassa, portanto, o egoismo do
homem, do homem como membro da
sociedade burguesa, isto €, do individuo
voltado para si mesmo, para seu interesse
particular, em sua arbitrariedade privada
e dissociado da comunidade. Longe de
conceber o homem como um ser genéri-
co, esses direitos, ao contrario, fazem da

propria vida genérica, da sociedade, um

Angelo Priori, Delton Aparecido Felipe e Marcio José Pereira (Orgs.)

marco exterior aos individuos, uma limi-
tacio de sua independéncia primitiva. O
Gnico nexo que os mantém em coesiao ¢ a
necessidade natural, a necessidade e o in-
teresse particular, a conservagio de suas
propriedades e de suas individualidades

egoistas (MARX, 2007, p. 36).

Mesmo com todas essas criticas, ¢ certo
que Marx reconhecia que esses direitos eram
um avanco, pois libertava a sociedade do jugo
feudal e abriam caminhos para a construgio
de uma nova sociedade. O que ele denomi-
nou de um processo de emancipagio politica.
Mas todos nos sabemos que a proposta de so-
ciedade pensada por Marx era bem mais am-
pla. Ele defendia a emancipa¢gio humana, ou
seja, uma sociedade sem classes onde os tra-
balhadores deveriam ter o completo dominio
sobre os meios de produgio. No seu texto es-
crito alguns anos mais tarde — O manifesto do
Partido Comunista, publicado em 1848 — ele
amplia a discussio do que seria essa emanci-
pacio humana, ou seja, a constru¢io de uma
sociedade comunista.

Mas o proprio lema da revolugdo francesa
“liberdade, igualdade e fraternidade” ja abria
o leque para a ampliagio dos direitos.

A palavra “fraternidade” foi elevada a ca-
tegoria de um principio, o de “solidariedade”
pelo movimento socialista do século XIX. So-
lidariedade aqui entendido como uma respon-
sabilidade que todos (Estado e cidadios) temos
pelas “caréncias ou necessidades de qualquer
individuo ou grupo social” (COMPARATO,
2015, p. 79). O fundamento ético desse prin-
cipio estd na ideia de justi¢a distributiva, que
¢ uma forma de compensag¢io de bens e van-
tagens entre as classes sociais, tornando a vida

dos mais necessitados um pouco mais digna.
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Portanto, foi com base no principio de soli-
dariedade que os direitos sociais passaram a ser
reconhecidos como direitos humanos. Esta foi
a grande contribui¢io que o idedrio socialista

e comunista deixou para o mundo.

DIREITOS HUMANOS E SOCIAIS

E como se garantem direitos sociais? Pela
execugdo de politicas publicas visando o am-
paro e prote¢do social para os mais pobres,
inclusive para aqueles que nio dispéem de re-
cursos proprios suficientes para ter uma vida
digna.

Sao direitos sociais o direito ao trabalho,
mas também todos os direitos do trabalhador
assalariado; o direito a seguridade social, como
a saude, a previdéncia e a assisténcia social; o
direito a educac¢io e o direito ao lazer.

O primeiro pais a reconhecer o direito ao
trabalho como um direito fundamental foi
o México. Fruto da revolugio da década de
1910, a Constituigdo Mexicana, promulgada
em 5 de fevereiro de 1917, normatizou, em
seus artigos 5 ¢ 123, o contrato de trabalho,
a duracido da jornada de trabalho, o trabalho
das mulheres e dos menores, bem como a de-
finicdo de um saldrio minimo, entre outros
direitos.

Logo em seguida, a Constitui¢io da Re-
publica de Weimar também deu uma guinada
importante rumo a estabelecer alguns direitos
sociais. INo final de 1918, terminada a I Guer-
ra Mundial, a Alemanha saia da guerra derro-
tada e destrogada. Uma revolta popular, com
o apoio dos marinheiros, exigia a abdicagio do
kaiser Guilherme II. A queda do imperador
ocorreu em 9 de novembro de 1918. Imedia-
tamente foi proclamada a Republica da Ale-

manha. Formou-se um governo provisorio
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liderado por membros de dois partidos: o
Partido Socialista (MSPD) e o Partido Social
Democratico Independente (USPD). Entre as
primeiras decisdes do governo provisorio esta-
vam o estabelecimento da jornada de trabalho
de 08 horas, o reconhecimento do voto para
as mulheres ¢ medidas de assisténcia social a
populacio mais carente.

Em fevereiro de 1919 foi convocada a As-
sembleia Nacional Constituinte, que promul-
gou uma nova Constitui¢io da Alemanha em
31 de julho daquele ano. Esta constituigdo,
também conhecida como Constitui¢io de
Weimar, além dos direitos classicos como a
liberdade e a defesa da propriedade, aprovou
um rol de direitos sociais ¢ econdomicos com o
objetivo de atender a populacio trabalhadora e
mais carente. Entre os direitos aprovados esta-
vam a garantia ao trabalho, a educagio publica,
a saude, a previdéncia social, além de uma re-
distribui¢io da renda através de medidas tri-
butdrias. E a Constitui¢io afirmava ainda que
a Republica deveria promover politicas pu-
blicas para implementar eficientemente esses
direitos.

Além desses direitos sociais € econoOmicos,
a Constituicdo de Weimar apresentou uma
disting¢ao clara entre “diferencas” e “desigual-
dades”. Em rela¢do ao conceito de diferenca, a
Constitui¢io afirmou que essas sao biologicas
ou culturais ¢ niao implicam na superiorida-
de de uns em relagio aos outros. Quanto ao
conceito de desigualdade afirmou que ¢é uma
criagdo arbitrdria e que estabelece uma rela-
¢io de inferioridade entre pessoas e grupos
sociais. E por fim, determinava, que a desi-
gualdade deveria ser proscrita, por uma ques-
tdo de isonomia, enquanto as diferencas de-
veriam ser ressaltadas, respeitadas e protegidas

(COMPARATO, 2015, p. 206). Duas outras
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inovagdes, no campo dos direitos humanos,
ainda se constatam nesta Constitui¢io de
Weimar: a igualdade juridica entre marido ¢
mulher (artigo 119) e que tanto os filhos legi-
timos como os ilegitimos (categoria da época
para filhos concebidos fora de um casamento
formal) deveriam ter a mesma proteg¢io social
do Estado (artigo 121). Nio precisa dizer que
esses direitos elencados nos paragrafos acima

foram dizimados durante o governo nazista de
Adolf Hitler.

AS NAGOES UNIDAS (ONU) E OS DIREI-
TOS HUMANOS

Mas o documento mais importante ¢ im-
pactante sobre direitos humanos foi a Decla-
ragio Universal dos Direitos Humanos apro-
vada, pela Organiza¢io das Nag¢des Unidas
(ONU), em 10 de dezembro de 1948.

O mundo tinha recém saido da Segunda
Guerra Mundial, o conflito mais atroz e san-
grento que a humanidade conheceu, ¢ preci-
sava declarar alguns principios que trouxes-
se um pouco de esperanca para a dignidade
humana, sobretudo para aplacar os efeitos do
holocausto, contemplar nacionalidade para as
minorias desterritorializadas, refutar qualquer
tipo de tortura ou violéncia, estabelecer a de-
mocracia como uma solucgio legitima para a
organizag¢ao do Estado ¢ para as rela¢des amis-
tosas entre as nagoes, além de promover a paz.

No preambulo da declaragio, a ONU ja
reconhecia que a dignidade deveria ser ine-
rente a todos os membros da familia humana
e que os seus direitos deveriam ser “iguais e
inaliendveis” para garantir o fundamento da
“liberdade, da justi¢a e da paz no mundo”.
Agregava ainda que o desprezo ¢ o desrespei-

to pelos direitos humanos resultaram em “atos
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barbaros que ultrajaram a consciéncia da hu-
manidade” e profetizava um mundo onde as
pessoas pudessem gozar de liberdade de pala-
vra e de crenga, de igualdade de direitos entre
os homens e as mulheres, de melhores condi-
¢oes de vida e de paz.

Para garantir esses direitos, foi publicada,
entdo, a Declaragio com 30 artigos, todos de
maior significancia e com repercussao inter-
nacional até os nossos dias. Entre os 30 arti-
gos, os dois primeiros sio, evidentemente, 0s

mais expressivos, que replicamos aqui.

Artigo I. Todos os homens nascem livres
e iguais em dignidade e direitos. Sio do-
tados de razio e consciéncia e devem agir
em relagdo uns aos outros com espirito

de fraternidade.

Artigo II. Todo homem tem capacidade
para gozar os direitos e liberdades esta-
belecidos nesta Declaragio, sem distin-
¢ao de qualquer espécie, seja de raca, cor,
sexo, lingua, religido, opiniio ou de ou-
tra natureza, origem nacional ou social,
riqueza, nascimento ou qualquer outra

condigio.

Evidentemente que essa Declaragio, apro-
vada pela ONU, nio acabou com as graves
viola¢gdes de direitos humanos que existem no
mundo. Mesmo que todos os paises tenham
aprovado? o texto, a propria ONU ressaltava
naquela conjuntura que para implementar e
tornar a Declara¢io um documento com for-

¢a juridica haveria a necessidade de promover

2 Na Assembleia Geral das Nagdes Unidas que aprovou a
Declaragdo nenhum pais votou contra, mas a Unido Soviética, a
Ucrania, a Tchecoslovaquia, a Polonia e a Iugoslavia (na época
paises comunistas), além de Arabia Saudita e a Africa do Sul se
abstiveram de votar.
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duas ag¢des: 1) estabelecer um tratado ou uma
convengdo internacional, 2) criar os equipa-
mentos adequados para assegurar o “respeito
aos direitos humanos e tratar o caso de suas
violagdes” (COMPARATO, 2015, p. 237).

A primeira agio, finalmente, foi colocada
em pratica em 1966, quando a ONU apro-
vou dois tratados detalhando o contetido da
Declaragio de 1948. Tratam-se dos Pacto
Internacional sobre Direitos Civis e Politicos
¢ do Pacto Internacional sobre Direitos Eco-
némicos, Sociais ¢ Culturais, ambos aprova-
dos na Assembleia Geral das Nag¢oes Unidas,
realizada no dia 06 de dezembro de 1966. A
aprovagio de dois pactos, ao invés de um am-
plo e geral, tem uma justificativa historica. As
grandes poténcias ocidentais defendiam ape-
nas o reconhecimento das liberdades indivi-
duais cldssicas, tais como a prote¢io da pessoa
humana contra abusos e interferéncia do Esta-
do na vida privada. J4 os paises socialistas ¢ as
jovens nagoes africanas defendiam que o foco
deveria ser nos direitos sociais € econdomicos,
cujo objetivo era adotar politicas publicas de
apoio aos grupos ou classes menos favorecidas.
No entrecruzamento dessas divergéncias, os
dois lados sairam vitoriosos com a publica¢io
dos dois pactos.

Se fizermos um estudo comparativo dos
dois pactos vamos encontrar muitas seme-
lhang¢as como, por exemplo, o texto idéntico
do preambulo, a mesma reda¢io para os trés
primeiros artigos, que trata da autodetermina-
¢ao dos povos, ou a mesma redagio do artigo
22 do Pacto dos Direitos Civis e Politicos e do
artigo 8° do Pacto sobre Direitos Econdmicos,
Sociais e Culturais, que tratam sobre o direito
a sindicalizagio. Essas coincidéncias mostram
que existe uma ‘“‘unidade essencial do siste-
ma de direitos humanos” (COMPARATO,
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2015, p. 293), fundamental para promover o
que se convencionou denominar de direito
a0 desenvolvimento’, que nada mais ¢ do que
garantir a todas as nacdes do mundo (e as pes-
soas que integram ou vivem nestas nagoes) o
direito inalienavel de se desenvolver economi-
camente, socialmente ¢ culturalmente, garan-
tindo respeito a liberdade ¢ identidade de cada
pessoa ou nag¢io, com justi¢a social.

A segunda ag¢do, ou scja, a criacio de um
sistema universal pela ONU para assegurar o
respeito aos direitos humanos e tratar o caso

de suas viola¢des, também se fortaleceu a par-
tir dos anos 1960.

E importante ressaltar que algumas me-
didas foram adotadas antes da Declaragio da
ONU. Em 1919, por exemplo, foi fundada a
Liga das Nagoes*, organizagio criada apds o
fim da Primeira Guerra Mundial com o ob-
jetivo de restabelecer e garantir a cooperagio,
a paz ¢ a seguranca mundial. Também no
ano de 1919, como parte dos acordos do fim
da guerra, foi criada a Organizagio Interna-
cional do Trabalho (OIT), institui¢do ainda
existente, que tem como fungﬁo harmonizar
as relagdes de trabalho no mundo e garantir a
dignidade humana nessas relagdes, bem como
o cumprimento dos direitos trabalhistas. Para
citar outro exemplo, destacamos que entre
os anos de 1945-1949, tivemos os Tribunais
Penais de Nuremberg ¢ de Toquio, que ti-
nham o objetivo de julgar crimes cometidos
durante a Segunda Guerra Mundial, o que de

certa forma demonstrou que “os individuos

3 O conceito de direito ao desenvolvimento foi formulado pela Carta
Africana dos Direitos Humanos e dos Direitos dos Povos, aprovada
durante a 18" Conferéncia dos Chefes de Estados Africanos,
realizada em Nair6bi, no Quénia, em junho de 1981. Mais tarde, em
04 de dezembro de 1986, a ONU publicou a Resolugao No. 41/128,
aprovando a Declaragdo sobre o Direito ao Desenvolvimento.

4 A Liga das Nagdes foi substituida pela Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU), em 1946.

CONVERSAS SOBRE DIREITOS HUMANOS E PRATICAS EDUCATIVAS NO ESPACO ESCOLAR



Conversas sobre direitos e dignidade da pessoa humana PRIORI, Angelo; KISCHENER, Manoel Adir

possuem direitos protegidos pelo Direito In- e Comité de Direitos Humanos
ternacional contra a propria atuagio estatal” (HRC) que monitora a implemen-
(GODINHO, 2006, p. 2). tacio do Pacto Internacional sobre
Para a ONU, este sistema de promogio ¢ Direitos Civis e Politicos, de 1966 e
de prote¢io dos direitos humanos sio com- de seus Protocolos;
postos por dois tipos principais de orgaos: os e Comité de Direitos Econdmicos,
nio convencionais (origindrios no proprio Sociais e Culturais (CESCR) que
ambito da Carta das Na¢des Unidas; e os con- monitora a implementacio do Pacto
vencionais (criados a partir dos Tratados In- Internacional sobre Direitos Econ6-
ternacionais de Direitos Humanos). micos, Sociais e Culturais, de 1966;
O principal 6rgio nio convencional ¢ a e Comité para Eliminagio da Discri-
Comissao de Direitos Humanos, criado em minagio Racial (Cerd) que monito-
1946, que tinha como objetivo elaborar as ra a implementagio da Convengio
normas internacionais de direitos humanos. Internacional sobre Todas as Formas
Entre os trabalhos mais importantes desta Co- de Discriminagio Racial, de 1965;
missao estdo a organizagio da Convengdo In- +  Comité para Eliminagio da Discri-
ternacional sobre direitos econdmicos, sociais minagio contra Mulheres (Cedaw)
e culturais; do instrumento normativo para a que monitora a implementacio da
prote¢io das pessoas contra o desaparecimen- Convengio sobre Eliminagio de
to for¢cado; da Declaragio da ONU sobre os Todas as Formas de Discriminagio
direitos dos povos indigenas; da Declara¢io contra Mulheres, de 1979;
do Direito ao Desenvolvimento; da Declara- + Comité Contra a Tortura (CAT)
¢do sobre Deten¢io Arbitraria, entre outras. que monitora a implementacio da
Esta Comissio teve durabilidade de 60 anos, Convencio contra a Tortura e outros
sendo extinta em 26 de mar¢o de 2006. Na Tratamentos Cruéis, Desumanos ou
mesma data, a ONU criou o Conselho de Degradantes, de 1984;
Direitos Humanos, que é o 6rgao responsavel + Comité para os Direitos da Crianga
atualmente pela condug¢io dos mecanismos de (CRC) que monitora a implementa-
garantia ¢ de prote¢io dos direitos humanos e ¢io da Convengio sobre os Direitos
liberdades fundamentais. das Criancas, de 1989 e de seus Pro-
Ja os 6rgdos convencionais tém suas ori- tocolos Facultativos;
gens nos Tratados Internacionais de Direitos + Comité para os Trabalhadores Mi-
Humanos ¢ tem a finalidade de monitorar a grantes (CMW) que monitora a im-
implementagio dos dispositivos de direitos plementacio da Convengio Interna-
humanos que constam em cada tratado. Esses cional sobre a Protecio dos Direitos
6rgios sio denominados Comités, formados dos Trabalhadores Migrantes e de
por especialistas independentes. Atualmen- Membros de suas Familias, de 1990;
te, no ambito da ONU, existem varios des- e Comité sobre os Direitos das Pessoas
ses Comités. Citamos os que consideramos os com Deficiéncia (CDPD) que moni-

mais Signiﬁcativos: tora a implementac¢io da Convencio
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sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, de 2007 e seu Protocolo

Facultativo.

Além dos 6rgios convencionais ¢ nao con-
vencionais, a ONU tem outras instancias que
sA0 1mportantes para a promog¢ao € a protecao
dos direitos humanos. Vinculado a Assem-
bleia Geral (principal 6rgio da ONU) existe
o Alto Comissariado para os Direitos Huma-
nos, que foi instituido em 1993 ¢ tem como
objetivo principal promover e proteger todos
os direitos civis, politicos, econdmicos, sociais
e culturais. A ONU também criou a Corte
Internacional de Justi¢a, sediada em Haia, na
Holanda, que tem a funcio, entre outras, de
se pronunciar e arbitrar possiveis controvérsias
entre dois Estados ou mais, na aplicagio dos
Tratados Internacionais, inclusive dos de Di-
reitos Humanos.

Outra agio importante da ONU foi a cria-
¢ao do Tribunal Penal Internacional (TPI),
com sede também em Haia, para julgar e
punir os culpados por crimes de genocidio,
crimes de guerra, crimes de agressdo e cri-
mes contra a humanidade. No Estatuto que
regulamentou o TPI, crimes contra a huma-
nidade foram definidos como atos de homi-
cidio, exterminio, escravidio, deportagiao ou
transferéncia de popula¢io forcada, tortura,
crimes sexuais, persegui¢ao de um grupo ou
coletividade por motivos politicos, raciais,
nacionais, étnicos, culturais, religiosos ou
de género, desaparecimento for¢ado de pes-
soas ¢ crimes do apartheid (ESTATUTO DE
ROMA, In: SENADO FEDERAL, 2013, p.
243-244). Esse Tribunal tem relevancia fun-
damental no julgamento das graves viola¢des
de direitos humanos cometidas em ambito

internacional.
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AS DIVERSAS GERAGCOES DE DIREITOS
HUMANOS

Os direitos humanos vém sendo estrutura-
do hd mais de dois séculos. Primeiro surgiram
os direitos civis ¢ politicos, também conheci-
dos como direitos de liberdade (o que se con-
vencionou denominar da primeira gera¢ao dos
direitos), emanados, sobretudo do processo da
Revolugio Francesa.

Depois foram sendo estruturados os direi-
tos sociais € economicos e culturais, os deno-
minados direitos de prestacio (a 2* gerac¢io
dos direitos). Esses direitos foram constituidos
a partir das reivindicagdes dos trabalhadores
organizados em sindicatos, em partidos poli-
ticos e em movimentos sociais. O movimento
anarquista ¢ socialista muito contribuiu para
esses direitos. Eduardo Rabenhorst explica
assim os direitos de prestacio: todo mundo
tem a liberdade de ir e vir. Mas tal direito nao
pode ser exercido plenamente se nio houver
transporte publico, ou se as pessoas nio tive-
rem dinheiro para comprar uma passagem, ou
se ainda alguém for portador de necessidade
especial, nao houver rampas de acesso para ca-
deira de rodas (RABENHOSRT, 2016).

Durante o século XX, os direitos humanos
se expandiram significativamente. Surgiram
entio os direitos difusos (a 3* geragio dos direi-
tos), assim conhecidos por nio ter um sujeito
especifico, mas que interessam a humanidade
como um todo. Sio os direitos ao desenvolvi-
mento, a paz, a0 meio ambiente protegido, ao
patrimonio comum da humanidade (historico
ou cultural), a autodeterminag¢io dos povos, a
comunicagio, ¢ assim por diante.

Mas o século XX trouxe também uma am-
pliagdo dos direitos humanos (poderiamos fa-

lar numa 4* geragio dos direitos) no sentido de

CONVERSAS SOBRE DIREITOS HUMANOS E PRATICAS EDUCATIVAS NO ESPACO ESCOLAR



Conversas sobre direitos e dignidade da pessoa humana PRIORI, Angelo; KISCHENER, Manoel Adir

valorizar as pessoas de forma particular e con-
creta, isto ¢, “como individuos historicamente
situados, inseridos em uma estrutura social, e
portadores de necessidades especificas” (RA-
BENHORST, 2016, p. 18). Estamos falando
dos direitos das mulheres, das criangas, dos
idosos, dos portadores de deficiéncia, das co-
munidades LGBTs, dos indigenas, dos traba-
lhadores migrantes, dos negros e de todos que
vivem em situac¢do de vulnerabilidade social.

A Conferéncia Mundial sobre Direitos Hu-
manos, realizada em Viena, na Austria, entre
14 ¢ 25 de junho de 1993, reafirmou todos os
direitos e principios consagrados em diversas
Declaragdes internacionais e regionais, publi-
cadas pela ONU e por organismos da Améri-
ca, Asia, Africa, Europa e do Oriente Médio.

No documento final da Conferéncia, inti-
tulado Declaragio e o Programa de Acio de
Viena foram ressaltados ¢ problematizados
temas como o combate a todas as formas de
racismo e de discriminacio racial (1.15), os di-
reitos das mulheres e das meninas, bem como
o repudio a violéncia e todas as formas de abu-
so e explorag¢io sexual (I.18), a prote¢io as mi-
norias nacionais, étnicas, religiosas e linguisti-
cas (I1.28), a prote¢io ao desenvolvimento das
criangas (I.21), as pessoas portadoras de defi-
ciéncia (I1.63), aos povos indigenas (I1.28), aos
refugiados (1.23), aos trabalhadores migrantes
(I1.33) e as pessoas vitimas de desaparecimen-
tos forgados (I11.62).

Além da preocupagio com os mais diver-
sos grupos sociais, vulneraveis ou nio, o do-
cumento de Viena chamou aten¢io para mais
trés temas que sio fundamentais para o con-
junto das pessoas, principalmente as mais po-
bres: a questdo da pobreza e da exclusio social
(I.25) e que, portanto, precisam de alimen-

tacdo, acesso a assisténcia de saude, moradia
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e servigos sociais necessarios (I.31), além do
combate a tortura, muito comum nas prisdes
¢ manicomios de diversos paises (11.54-61).

E por fim, o documento destacou a neces-
sidade de se incorporar o debate dos direitos
humanos nos programas educacionais e nas
escolas (I1.78-82). O objetivo deste livro que
o leitor tem em maos ¢ um esfor¢o de contri-

buig¢io neste sentido.

DIREITOS HUMANOS NO BRASIL

O Brasil ¢ signatirio de praticamente todos
os documentos internacionais sobre direitos
humanos. Muitos deles, inclusive, foram refe-
rendados pelo Congresso Nacional. Para um
panorama dos Tratados internacionais ratifi-
cados e nio ratificados pelo parlamento brasi-
leiro, remetemos ao belo trabalho do Senado
Federal que organizou em livro, praticamente
todos os documentos sobre direitos humanos
publicados ao longo do século XX e inicio do
século XXI (SENADO FEDERAL, 2013).

Historicamente, o debate sobre direitos
humanos no Brasil acompanhou o debate in-
ternacional. Ja na Constituicio de 1824, que
vigorou no pais até o fim da monarquia, or-
ganizada sob a influéncia dos principios libe-
rais, havia uma preocupagio com a garantia de
direitos e a prote¢io dos individuos. Naquela
Constitui¢io, os direitos dos cidadios tinham
por base a liberdade, a seguranca individual e
a protecio da propriedade, bem a exemplo do
que vimos na Declara¢io de Independéncia
dos Estados Unidos e na Declaragio da Re-
volugio Francesa. Aquela Constitui¢io ain-
da pregava que a tortura e os agoites fossem
abolidos e que a liberdade de expressio e de
religido, a inviolabilidade das residéncias e

das correspondéncias e o direito a instrugio
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primadria gratuita fossem garantidas. O senio
¢ que, por cidadios se entendiam, na época,
apenas os nascidos no Brasil, os libertos e os
estrangeiros naturalizados. O direito ao voto
era muito reduzido. Mulheres ¢ escravos nio
votavam. E os homens, para votar, tinham que
ter uma renda minima de 100 mil réis. Em
1881 foi publicada uma lei subindo esse limite
para 200 mil réis (o dinheiro da época).

Em termos de direitos civis e politicos qua-
se nada mudou até 1930. A novidade do pe-
riodo foi a aboli¢io da escravidio em 1888.
O Brasil foi o ultimo pais da América a abolir
a escravidio, o que podemos concluir que a
ideia de liberdade individual como um direito
inalienavel n3o tinha grande for¢a na socieda-
de brasileira anterior a Republica. Mas mesmo
com a Republica, instituida em 1889, poucas
mudancgas ocorreram no cendrio brasileiro: a
grande propriedade permaneceu com forga e,
por meio do coronelismo, houve intensa pri-
vatiza¢io do poder publico.

Se o cenario para os direitos civis e politicos
eram dificeis, imagina para os direitos sociais.
Temos que lembrar que a Constitui¢io Repu-
blicana de 1891 retirou do Estado a obriga¢io
de fornecer educagio primdria, de promover
a assisténcia social e proibia o governo fede-
ral de interferir na regulamenta¢io do traba-
lho. Tal interferéncia era considerada “vio-
lagdo da liberdade do exercicio profissional”
(CARVALHO, 2003, p. 62). No campo do
trabalho alguns direitos foram estabelecidos
a partir da assinatura do Brasil no Tratado de
Versalhes (1919) e do ingresso do pais na Or-
ganizacio Internacional do Trabalho (OIT). E
importante lembrar que no final da década de
1910, os operarios urbanos fizeram importan-
tes movimentos grevistas, que os historiadores

denominam de greves anarquistas (esta cultura
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politica tinha grande influéncia na organiza-
¢io dos operarios da época). E assim alguns
timidos direitos foram estabelecidos, como
as férias, a jornada de trabalho de 08 horas, o
descanso semanal remunerado, as condi¢des ¢
higiene nos locais de trabalho, a regulamenta-
¢ao do trabalho das mulheres e dos menores ¢
a indenizag¢do por acidentes de trabalho.

Com o golpe de 1930 ¢ a tomada de poder
por Getulio Vargas, as mudangas sociais e poli-
ticas evoluiram mais rapidamente. No campo
dos direitos sociais essa mudanca foi bastante
abrangente. Foi criado o Ministério do Tra-
balho e uma ampla legislacio trabalhista e pre-
videnciaria foi sendo elaborada, complemen-
tada em 1943 com a Consolidacio das Leis do
Trabalho (CLT). Mas ¢ importante frisar que
esses direitos trabalhistas surgiram muito da
pressio dos proprios trabalhadores, das greves
operarias e da for¢a do sindicalismo anarquis-
ta ¢ comunista. Também ¢ importante dizer
que os trabalhadores rurais (a grande maioria
da populagio trabalhadora do periodo) e os
trabalhadores domésticos foram excluidos dos
beneficios da CLT. Os beneficios da legislagiao
trabalhista foram estendidos aos trabalhadores
rurais apenas em 1963, com a publica¢io do
Estatuto do Trabalhador Rural (ETR). Jd os
beneficios trabalhistas para os trabalhadores
domésticos s6 foram contemplados no limiar
do século XXI.

O governo de Vargas, como todo gover-
no autoritario, foi contraditorio. Ao mesmo
tempo que os direitos sociais foram sendo
ampliados, os direitos civis e politicos foram
controlados. Como era uma ditadura, o voto
era restrito ¢ utilizado apenas para as elei¢des
municipais. Nao havia liberdade de expressio
¢ manifestagio e a violéncia estatal era a regra

contra os movimentos sociais. Terminada a
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ditadura Vargas, em 1945, e com a publicac¢io
de uma nova Constitui¢io em 1946, a demo-
cracia representativa foi restabelecida. Volta-
ram-se as cleicdes para governadores ¢ presi-
dente ¢ o direito de voto foi estendido a todos
os cidadios, homens e mulheres com mais de
18 anos de idade, com excec¢io dos analfabe-
tos. Esta exceclo era significativa, pois na dé-
cada de 1950, 57% da populagio ainda eram
analfabetas, a grande maioria trabalhadores
rurais. Ou seja, mais da metade da populagio
estava privada de eleger os representantes po-
liticos (CARVALHO, 2003).

Com o golpe de 1964 ¢ a ditadura militar,
mais uma vez as pessoas tiveram os seus di-
reitos civis e politicos privados, com o fim da
clei¢do para presidente, fechamento do con-
gresso nacional, repressao aos movimentos so-
ciais e politicos, assassinatos, prisdes ¢ exilios
dos adversarios dos militares, o fim do direi-
to ao habeas corpus e a institui¢io da tortura
como uma politica subterranea de Estado.

Ao mesmo tempo que os militares cercea-
vam direitos civis ¢ politicos, ampliavam al-
guns direitos sociais. Em 1966 foi criado o Ins-
tituto Nacional de Previdéncia Social (INPS).
Em 1971, o Fundo de Assisténcia Rural (Fun-
rural). Em 1972 e 1973, respectivamente, os
trabalhadores domésticos e autonomos foram
incluidos no sistema de previdéncia. Ainda
no campo da previdéncia, em 1974, foi cria-
do o Ministério de Previdéncia e Assisténcia
Social. Na década de 1970 também foi criado
o Banco Nacional de Habitagio (BNH) para
promover a constru¢ao de moradias populares.

No final da década de 1970 e inicio da
década de 1980, o movimento de oposi¢io
a ditadura se fortalece, sobretudo a partir do
movimento sindical e do movimento estudan-

til, com o apoio de parte da Igreja Catolica.
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Comega a denominada “abertura politica”.
Alguns partidos sio autorizados a funcionar.
Ha o movimento pelas “Diretas Ja”, derrotado
¢ verdade, mas que levou milhdes de pessoas
para as ruas exigindo a volta da democracia.
Em 1985 termina a Ditadura e um governo
de transi¢io para a democracia foi eleito pelo
voto indireto dos deputados. Tancredo Neves
¢ sufragado presidente, mas morre antes de as-
sumir o mandato. Seu vice, José Sarney, toma
posse. Durante seu governo, foi convocada
uma Assembleia Constituinte, que resultou
na formulagio e publica¢io da Constitui¢io
Federativa do Brasil de 1988.

A Constitui¢io de 1988 ¢é o documento
mais importante ¢ significativo existente no
Brasil sobre direitos humanos. Nio ¢ a toa de
que ela ¢ denominada de constitui¢io cidada.
Logo no seu primeiro artigo, ela deixa claro
quais os fundamentos que sustentam o Brasil.
Sio cinco: a soberania, a cidadania, a digni-
dade da pessoa humana, os valores sociais do
trabalho e da livre iniciativa e o pluralismo po-
litico (grifos dos autores).

Um dos pilares da Constitui¢io brasileira
¢ a dignidade da pessoa humana. Magnifi-
ca defini¢do. E este principio fundamental ¢
complementado pelo artigo 52, que estabele-
ceu que todas as pessoas sao iguais perante a
lei ¢ que os direitos inaliendveis de todos os
brasileiros e estrangeiros residentes no pais sao
a inviolabilidade do direito a vida, a liberda-
de, a igualdade, a seguranca e a propriedade
(BRASIL, 1988).

As palavras acima seriam suficientes se
realmente colocadas em prdtica. Mas o tex-
to constitucional foi além. Disse também
que homens ¢ mulheres sio iguais em direi-
tos ¢ obrigac¢des, ressaltando aqui o princi-

pio da igualdade, ao enfatizar o tratamento
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1sonomico entre homens e mulheres.

A CF de 1988 também estabeleceu que
ninguém deve ser submetido a tortura nem a
tratamento desumano ou degradante. Todos
sabemos que a tortura tem sido pratica mui-
to comum no Brasil, principalmente durante
a Ditadura Militar, mas também atualmen-
te, nos pordes policiais. Os crimes de tortura
devem ser punidos e condenados. A propria
Constitui¢io diz que os crimes de tortura sao
inafiangdveis e insuscetiveis de graga ou anis-
tia. Os crimes de tortura foram estabelecidos
pela lei n®. 9.455/1997.

Outros direitos e principios contidos na
nossa Constitui¢io: a livre manifestagio de
pensamento, de expressdo da atividade inte-
lectual e artistica, de exercicio dos cultos reli-
giosos, de locomogio, de reuniio publica, de
associagdo em sindicatos, ONGs ou partidos
politicos.

Os direitos sociais sao estabelecidos no ar-
tigo 6°, definidos como direitos a educagio,
a saude, ao trabalho, ao lazer, a seguranga, a
previdéncia social, a prote¢cio a maternidade
¢ a infancia, a assisténcia aos desamparados.
Com base neste artigo desdobram-se algu-
mas politicas publicas que sio fundamentais
para a dignidade da pessoa humana: o Servi-
¢o Unico de Satde (SUS), a escola publica e
gratuita, o denominado Beneficio de Presta-
¢io Continuada (BPC) - a ajuda humanitaria
aos deficientes ¢ idosos pobres (que o governo
Bolsonaro quer acabar) -, os programas sociais
de distribui¢do de renda como, por exemplo,
o bolsa-familia. Mas ¢ fruto também da for¢a
deste artigo todos os Estatutos aprovados nos
ultimos anos: da crian¢a e do adolescente, da
igualdade racial, do indio, do idoso, das pes-
soas com deficiéncia, do codigo de prote¢io

ao consumidor, da le1 Maria da Penha.
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Além dos direitos civis e politicos (art. 5°.)
e dos direitos sociais (art. 6°.) a Constitui¢io
de 1988 definiu também os direitos dos traba-
lhadores urbanos e rurais (art. 7°.), dando uma
marca constitucional as lutas e reivindica¢des
histéricas dos trabalhadores e trabalhadoras
brasileiros. E por tudo isso que a Constitui¢io
de 1988 deve ser defendida e respeitada.

Com o fim da Ditadura Militar, em 1985,
¢ a promulgac¢io da Constitui¢io Federal em
1988, o Estado brasileiro pode formular uma
politica nacional de direitos humanos. E esta
politica foi melhor definida a partir do Pla-
no Nacional de Direitos Humanos (PNDH)
langado pelo presidente Fernando Henrique
Cardoso, em 13 de marco de 1996. Foi a pri-
meira vez na historia republicana que o Estado
brasileiro defendia uma proposta de direitos
humanos para todos, rompendo com a tradi-
¢ao que o direito a cidadania deveria ser ape-
nas das elites. Era o reconhecimento que os
menos privilegiados social e economicamente
também sio sujeitos plenos de direitos. Um
dos méritos desse plano foi o reconhecimento
das mortes de pessoas desaparecidas durante a
Ditadura Militar (BRASIL, 1996).

Em 13 de maio de 2002, ainda no governo
de Fernando Henrique Cardoso, o PNDH foi
revisto e ampliado. Foi publicado entio o Pla-
no Nacional de Direitos Humanos II. O pro-
cesso de revisio do PNDH constitui um novo
marco na promog¢io e protecio dos direitos
humanos no pais, ao elevar os direitos econd-
micos, sociais e culturais a0 mesmo patamar
de importancia dos direitos civis ¢ politicos,
atendendo a reivindicagio formulada pela so-
ciedade civil por ocasido da IV Conferéncia
Nacional de Direitos Humanos, realizada em
Brasilia nos dias 13 e 14 de maio de 1999.

Neste PNDH I1I, além dos direitos classicos,
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como o direito a vida, a justi¢a, a liberdade de
opinido e expressio, de crenga e de culto e do
direito a igualdade, foram estipulados direitos
especificos, como os das criangas ¢ adolescen-
tes, das mulheres, dos afrodescendentes, dos
povos indigenas, da comunidade GLTTB,
dos estrangeiros, refugiados e migrantes, dos
ciganos, das pessoas portadoras de deficiéncia
¢ dos idosos. Mas o plano também ressaltou a
preocupag¢io com o direito das pessoas a edu-
cagio, a saude, a saude mental, a previdéncia,
a assisténcia social, ao trabalho, ao acesso a
terra, ao direito a moradia, a alimentagio e ao
meio ambiente sustentavel (BRASIL, 2002).
Com isso o plano 1a ao encontro de tratados
internacionais, sobretudo com a Declaragio e
o Programa de A¢iao de Viena.

Em 21 de dezembro de 2009, com atua-
lizagaio em 12 de maio de 2010, agora ji no
governo de Luis Indcio Lula da Silva, foi pu-
blicado o III Plano Nacional dos Direitos
Humanos (PNDH III), em vigor até hoje.
Este plano ampliou e detalhou o PNDH II,
determinando, inclusive, quais orgios sio os
responsaveis por implementar as politicas pu-
blicas de direitos humanos.

Em sintese, o PNDH III foi organizado em
seis eixos orientadores, a saber: 1) intera¢io
democritica entre Estado e sociedade civil; 2)
desenvolvimento e direitos humanos; 3) uni-
versalizagdo dos direitos em um contexto de
desigualdades; 4) seguranga publica, acesso
a justica e combate a violéncia; 5) educagio
e cultura em direitos humanos; ¢ 6) direito
a memoria e a verdade. Para esses seis eixos
foram estipuladas 25 diretrizes basicas ¢ uma
infinidade de a¢des programiticas, sendo que
para cada agio foi determinado quem eram
os responsaveis para executa-la, quem era os

parceiros e qual era a recomendagio que se
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pretendia (BRASIL, 2009).

Para exemplificar, citamos um fato com
significado extraordindrio para a histéria re-
cente do Brasil. Por determina¢io do eixo
orientador nimero 6 e da diretriz nimero 23,
que tratava do reconhecimento do direito da
memoria e da verdade como um direito hu-
mano da cidadania ¢ que foi criada a Comis-
sio Nacional da Verdade (CNV) para apurar
as graves viola¢des de direitos humanos du-
rante a Ditadura Militar.

Sem duvida, os trés planos nacionais de di-
reitos humanos descritos acima, colocaram o
Brasil na vanguarda da defesa dos direitos hu-
manos no mundo. O que precisa agora, ¢ de

fato, colocar em pratica essas agdes.
PALAVRAS FINAIS

Para finalizar, gostariamos de relembrar a
Conferéncia Mundial dos Direitos Humanos,
realizada em 1993, na cidade de Viena, Aus-
tria, para afirmar que a democracia, o desen-
volvimento e o respeito aos direitos humanos
e liberdades fundamentais sdo conceitos inter-
dependentes que se reforcam mutuamente. A
democracia se baseia na vontade livremente
expressa pelo povo de determinar seus pro-
prios sistemas politicos, econOmicos, sociais e
culturais e em sua plena participagio em todos
os aspectos de suas vidas. Nesse contexto, a
promogio ¢ prote¢io dos direitos humanos e
liberdades fundamentais, em niveis nacional e
internacional, devem ser universais e incondi-
clonais.

Esse livro ¢ uma iniciativa, ainda que em
uma dimensio reduzida (de analisar a reper-
cussao dos Direitos Humanos do espago esco-
lar), idealizado por homens e mulheres, profes-

sores ¢ professoras, que cientes da importancia
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do exercicio da sua cidadania, dos seus locais
de fala, conhecedores de suas identidades de
género, de suas caracteristicas étnico-raciais,
de suas condig¢des sociais, buscam no didlogo
a oportunidade de ampliar os debates acerca
da validade de uma educagio para os Direi-
tos Humanos e ainda, promover a dignidade
humana, a equidade de género, o combate ao
racismo ¢ a todos os tipos de preconceitos, a
inclusio como e a valoriza¢io plena da vida.

Disso nio podemos abrir maio!
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PALAVRAS IMPORTANTES PARA NOSSA
CONVERSA COMECAR BEM!

Violéncia fisica: ato de violéncia inten-
cional com impacto no corpo e na integridade
fisica que se traduz em marcas visivels como
lesoes, ferimentos, fraturas, hematomas, mu-
tilagdes ou mesmo morte.

Violéncia simbdlica: ato deliberado de
violéncia praticado por pais, responsaveis ou
intui¢do exercida por atitudes arbitrarias,
agressOes verbais, ameagas, humilhacdes, des-
valorizagdo, estigmatizagio, desqualificagio,
rejei¢do e isolamento, ocasionando imensura-
veis danos emocionais e sofrimento psiquico.
Atos que nio ferem o corpo, mas atingem o
psicologico pelas manifestagdes simbdlicas,
como o assédio moral.

Violéncia institucional: a¢io ou omis-
sdo de institui¢cdes, equipamentos publicos ou
privados estabelecidos por lei ou interven¢io
arbitrdria, autoritiria ou excessiva de profis-
sionais vinculados ao Estado que deveriam
garantir a prote¢io de criangas ¢ adolescentes.
Atos promovidos pelo Estado nas suas diversas
esferas que resultam em algum tipo de segre-

gacio, como o racismo institucional.
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Violéncia politica: atos que violam os di-
reitos da livre manifestacio politica, pela re-
pressio ou cerceamento desta liberdade, tendo
em vista a persegui¢ao ideologica

Bullying: pritica de atos violentos, inten-
cionais e repetidos, contra uma pessoa indefesa,
que podem causar danos fisicos e psicologicos
as vitimas. O termo surgiu a partir do inglés
"bully", palavra que significa tirano, brigio ou
valentio, na tradugio para o portugués. No
Brasil, o bullying ¢ traduzido como o ato de
bulir, tocar, bater, socar, zombar, tripudiar, ri-
dicularizar, colocar apelidos humilhantes etc.
Essas sdo as praticas mais comuns do ato de pra-
ticar bullying. A violéncia ¢ praticada por um
ou mais individuos, com o objetivo de intimi-

dar, humilhar ou agredir fisicamente a vitima.

A violéncia é um problema social que
adentra o espago escolar com frequéncia, ¢ sua
problematica, seja aquela em que o sujeito ¢é
vitima seja aquela que € protagonizada por ele,
provoca, cada vez mais perplexidade e € objeto
de grande preocupag¢io no meio escolar. Fatos
que motivam professores e professoras a pensar
estratégias em sala de aula que coloquem em
pauta o respeito as diferengas e o debate acerca
das garantias de direitos, que constituem, em
nossa opinido, uma via relevante para atenuar
e superar a violéncia em suas diversas manifes-
tacdes no ambito escolar.

E papel doja educador/a fomentar a abertu-
ra de um didlogo para a diversidade e, sobre-
tudo, promover a dignidade humana, princi-
palmente nos grupos em situa¢io de vulnera-
bilidade e inseguranca social. Nas escolas, os
indices de violéncia aumentam nio somente

do ponto de vista quantitativo como também
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do qualitativo. Analises recentes,' sobre a vio-
léncia no espago escolar, apontam, primeiro
para uma crescente diversificagio e, segundo,
ganham contornos nunca percebidos por pro-
fissionais que atuam no dia a dia escolar.

S3o ameacas ¢ agressoes verbais entre alu-
nos, entre alunos e professores, entre alunos e
profissionais que atuam em quaisquer outras
fun¢des, sejam elas administrativas, pedago-
gicas ou de zeladoria. Os professores ¢ pro-
fessoras em seus relatos tém destacado que a
violéncia, motivada, principalmente pelo des-
respeito, ¢ uma constante no meio escolar. A
banaliza¢io da violéncia no espago escolar tem
provocado inclusive, em alguns casos, a omis-
sdo estatistica, nio por ma fé, mas tendo em
vista seu processo de naturaliza¢io.

Bernard Charlot, um dos importantes no-
mes do debate acerca da violéncia no espago
escolar, faz uma indagac¢io importante e que ¢
muito pertinente ao que pretendemos refletir
nesse texto: a violéncia na escola é um feno-

meno novo? A resposta mais comum ¢ que

Os professores ¢ a opinido publica pen-
sam a violéncia como um fendmeno novo
que teria surgido nos anos 80 ¢ se teria
desenvolvido nos anos 90. Na verdade,
historicamente a questio da violéncia na
escola nio € tio nova. [...] Todavia, se a
violéncia na escola nio é um fendmeno
radicalmente novo, ela assume formas
que, esta sim, sio novas (CHARLOT,
2002, p. 432).

1 Pesquisa global da Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) com mais de 100 mil
professores e diretores de escola do segundo ciclo do ensino
fundamental e do ensino médio (alunos de 11 a 16 anos) pde
Brasil no topo de um ranking de violéncia em escolas. O
levantamento ¢ o mais importante do tipo e considera dados
de 2013/2017. Uma nova rodada esta em elaboracdo e os
resultados devem ser divulgados apenas em 2020.
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A questido ¢ que os discursos sociomidid-
ticos, em busca da audiéncia, tém forte ten-
déncia de homogeneizar fenomenos de na-
tureza muito diferentes, antes de tratar espe-
cificamente a violéncia na escola, a violéncia
a escola e a violéncia da escola. Mas afinal, o
que entendemos por violéncia? A partir des-
sa questao que nosso debate sera direcionado.
Ou seja, sobre a forma como entendemos a
violéncia, como ela se relaciona com o espago
publico e como o ambiente escolar estd inse-
rido numa disputa entre a defesa e preservagio
dos direitos humanos ¢ os diversos atos de vio-
léncia sofridos dentro e fora da escola.

A defini¢do mais simples ¢ direta de vio-
léncia pode ser encontrada no diciondrio. Se-
gundo o Michaelis, violéncia pode ser definida
como “qualidade ou caracteristica de violento;
ato de crueldade; emprego de meios violentos;
furia repentina” e, no campo juridico, “coa-
¢ao que leva uma pessoa a sujei¢io de alguém”.
Deixando de lado os aspectos que estio mais
ligados a questdes individuais® que levam aos
atos violentos, debrugaremos sobre uma refle-
x30 arespeito das questdes coletivas que podem
levar a execugio dos diversos atos de violéncia
na denominada esfera publica, levadas a cabo
tanto pelo Estado e seus agentes de seguranca,
quanto por grupos organizados fora do ambito
de seu controle, como o “esquadrio da morte”
ou as milicias, por exemplo.

A partir das reflexdes de Hannah Arendt,

procuramos compreender a relagdo entre

2 Eimportante deixar claro ao leitor a opgdo deste texto. N&o
se trata de afirmar que a violéncia cometida pelo individuo
no ambiente escolar ndo deva ser alvo de estudos. Existe uma
farta bibliografia sobre o tema. Apenas deixamos claro que
a opedo pelos autores se faz no caminho do entendimento
da violéncia no campo social/coletivo, procurando manter o
dialogo que nos leve ao entendimento de espagos coletivos
de construgdo. A opcdo oposta nos levaria a um debate com
psicologos, psicanalistas, psicopedagogos e suas areas de
interesse, o que ndo ¢ o objetivo deste texto.
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poder e violéncia, sem que o exercicio do pri-
meiro leve necessariamente ao segundo. O
pensamento arendtiano ¢ fruto do tumultua-
do contexto dos anos 1960. As reflexdes a res-
peito das atrocidades do regime nazista (o uso
da razio para a fabricagio da morte), em espe-
cial a partir do julgamento de Adolf Eichman,
foram sacodidas pela apari¢io da violéncia en-
quanto pratica politica.

Nos EUA, assistia-se ao surgimento dos
Panteras Negras, o movimento pelos direitos
civis, a constante presenca americana em solo
estrangeiro, seja na forma da guerra (Vietna),
seja na forma da “guerra politica”, com a in-
terferéncia direta na crise e derrubada das de-
mocracias latino-americanas (tais como Chile,
Brasil, Argentina). Ao lado das questdes politi-
cas, assistiu-se também ao aumento exponen-
cial do arsenal militar em todos os paises do
mundo, movido em grande parte pela corrida
armamentista dos anos da “Guerra Fria”. Todo
esse potencial destrutivo levou o mundo a acre-
ditar que a guerra nuclear era eminente. Estes
eventos povoaram o imaginario das sociedades
ocidentais das mais diversas formas ¢ foram
ampliados pelo uso da comunicagio de massa.

A “industria cultural” fez uso intenso desse
mote, sc¢ja do ponto de vista da critica de seus
autores, como T. Adorno e M. Horkheimer,
ou da condescendéncia, como os casos dos
filmes, hqg’s, séries de tv e livros de literatura
que exploravam um mundo pos-apocaliptico,
levado a cabo pelo “inverno nuclear”. Em ou-
tras palavras, o fim da Segunda Guerra (1945)
trouxe consigo um periodo dificil de ser ana-
lisado, na medida em que o mundo ocidental
conviveu com anos de crescimento econdémi-
co que elevou o nivel de vida de praticamente
todas as na¢des, incluindo as do denominado

“Terceiro Mundo” (sio “os anos dourados”,
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assim batizados por Eric Hobsbawm), ao mes-
mo tempo em que assistiu um conjunto de
governos que fizeram uso ostensivo da violén-
cia, seja de maneira explicita, como as ditadu-
ras militares latino-americanas, seja de manei-
ra implicita, financiando um sem ndamero de
eventos violentos na disputa por hegemonia
ideologica entre EUA e Unido Soviética.

A virada para os anos 1980 ¢ o fim material
¢ simbolico da URSS nio dissiparam a utili-
za¢do da combinagio poder + violéncia pelos
governos ao redor do planeta. A disputa por
hegemonia politica foi substituida pelo mer-
cado, em especial, o mercado financeiro. A
crise de finais dos anos 1980, que arrastou as
economias do centro e, principalmente, as da
periferia do capitalismo (o México decretou
a moratéria da divida em 1982) foi mais um
revés no campo do exercicio do poder e da
violéncia.

A disputa foi deslocada do campo ideolo-
gico ¢ o alvo passou a ser o “Estado de bem-
-estar social” que, entendia-se, competia com
os lucros das empresas. A combinagio crise,
fome e insatisfagio angariou uma legido de
novos movimentos que misturam xenofobia,
racismo e fundamentalismo religioso de todo
o tipo que agora voltam seus canhdes contra
aquilo que entendem como “globalismo” ¢ a
destrui¢io do ideal de na¢io que cultuam. No
fogo cruzado encontra-se um sem ndamero de
refugiados que fogem de seus paises pela guer-
ra, pela repressio politica e, principalmente,
pela fome (como € possivel ver nos exemplos
da Libia, Libano, Grécia, Haiti, Venezuela e
tantos outros).

No campo da politica, uma nova onda de
partidos procurou revitalizar velhos conceitos
até entio tidos como anacronicos, tais como a

na¢io, o nacionalismo ¢ a identidade coletiva.
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A crise economica, criada pelo mercado, abriu
caminho para a corrosio das institui¢des de-
mocriaticas e, por tabela, a existéncia da pro-
pria democracia. O resultado pratico, foi a
invasio do campo politico por partidos que
se assentam na violéncia enquanto pratica po-
litica. O Tea Party, a Alternativa para Alema-
nha (AfD), mesmo na Franca, liderados por
Marine Le Pen, o partido da Frente Nacional
s¢ apoia em politicas declaradamente racistas.

[sso vale para paises como a Hungria, Po-
16nia, Austria, Italia, Sui¢a e Dinamarca.
Mesmo nos paises com alguma tradi¢io libe-
ral como Inglaterra e Estados Unidos, assisti-
ram a confirmacio da saida a extrema direita
com a elei¢do de Donald Trump, nos EUA,
¢ a proposta de saida da Inglaterra da comu-
nidade europeia, o BrExit. A América Latina
nao ficou alheia a este movimento. A “nova
direita” abriu caminho em praticamente todos
os paises latino-americanos, com exce¢io do
Uruguai. Em comum, todos estes discursos
procuram legitimar algum tipo de violéncia
contra um determinado inimigo, real ou ima-
ginario.

Nesse sentido, o exercicio do poder ¢ assen-
tado no uso legitimado da violéncia em todas
as formas. Desta maneira, grupos minoritarios
sao escolhidos como culpados por determina-
dos desvios de conduta social, politica ¢ eco-
némica - imigrantes (mexicanos, haitianos,
venezuelanos, drabes, palestinos, libaneses),
minorias raciais (negros, ciganos e indigenas)
e economicas (superexploragio do trabalho e
compressao dos salarios).

O recurso a violéncia ¢ assumido, primei-
ro, na ordem dos discursos. A nog¢io de ad-
versario politico, ou seja, o debate no campo
das ideias (esquerda x direita; liberais x con-

servadores; socialdemocratas x ultraliberais) é
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superado e a esfera publica passa a ser povoa-
da por inimigos que devem ser “fuzilados”,
se possivel, fisicamente, como no caso das
Filipinas. Neste ponto, parece ser importante
retomarmos a analise de Hannah Arendt para
compreendermos melhor a relagio entre o uso
da violéncia e o exercicio do poder para, quem
sabe, conseguirmos compreender os dois fe-
némenos separados e depois interligados, o
que ajudaria a explicar a insistente utilizagio
da violéncia no discurso e na pratica politica
do Estado, exacerbado em momentos como
os da atualidade.

“Do cano de uma arma emerge o coman-
do mais efetivo, resultando na mais perfeita e
instantanea obediéncia. O que nunca emergi-
ra dai ¢ poder” (ARENDT, 1970, 42/53). O
pensamento de Hannah Arendt destoa do lu-
gar comum das reflexdes filosoficas a respeito
da relagio poder e violéncia. A segunda, foi
entendida como uma qualidade do primeiro.
Portanto, o poder revelaria o lado mais per-
verso, expresso na frase popular “o poder cor-
rompe”. Em suma, a violéncia seria uma qua-
lidade do poder e nio um elemento que pode
ser analisado separadamente.

Assim, fizeram diversos pensadores desde
Magquiavel, passando por Thomas Hobbes,
Karl Marx e os liberais, como John Locke.
Contudo, Arendt procura resgatar uma versao
positivada do poder que, segundo a autora, s6
pode ser plenamente exercicio em contexto de
liberdade e, sempre de maneira coletiva. Em
outras palavras, quanto maior a pluralidade ¢
a possibilidade de dialogar entre sociedade ¢
Estado, maior serd a incidéncia desse poder
e menor serd o recurso a violéncia. Por ou-
tro lado, quando o poder é exercido a partir
de um individuo ou grupo politico, transfor-

ma-se em tirania na medida em que vai, aos
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poucos, destruindo a esfera da politica de di-
versas maneiras, criminalizagio dos partidos,
enfraquecimento das institui¢des representa-
tivas, como os conselhos participativos, judi-
cializa¢do e criminaliza¢io da esfera publica.

Este movimento de encerramento dos es-
pacos coletivos de discussio ¢ precedido pelo
paulatino isolamento de grupos ¢ individuos
que por motivos diversos sio considerados ina-
propriados pela sua posi¢ao politica (esquerda
ou direita), cor (negros ou amarelos), religido
(espiritas, umbandistas, candomblecistas etc.)
ou identidade sexual. O poder exercido fora
da esfera publica, ou seja, o campo onde todos
podem existir na plenitude de sua natureza
tem baixos indices de legitimidade, o que, re-
tomando a frase da autora, o leva ao exercicio
da violéncia enquanto instrumento de coer-
¢ao, gerando a aparéncia de obediéncia.

O exemplo mais claro deste processo pode
ser entendido na relagdo pai e filho. O pai, na
medida em que nio consegue manter um dia-
logo com seu filho apela para o uso da vio-
léncia enquanto “instrumento pedagdgico”,
a pedagogia do medo. Primeiro, os gritos,
depois as surras. O filho obedece por medo
de que a violéncia se repita e se torne acen-
tuada. Contudo, esta relagio ¢ baseada numa
transitoria desigualdade de forgas, ou seja, o
pai ficard mais velho e mais fraco, enquanto o
filho ficard mais jovem e mais forte. Quando a
relagdo de forga fisica se altera o medo se tor-
na ressentimento ¢ a relagio entre pai e filho
¢ desfeita. A partir do exemplo, retomamos o
argumento de Arendt. O poder s6 pode existir
em conjunto e sO pode ser exercido legitima-
mente quando une a palavra e a agio. O po-
der s6 pode existir quando existem condigdes
favoraveis para a ag¢io coletiva e troca de opi-

nides divergentes no espago publico:
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“A forma extrema do poder é Todos con-
tra Um, a forma extrema da violéncia é o Um
contra Todos” (ARENDT, 1970, p. 26). A
frase resume de maneira exemplar o racioci-
nio da autora: quando todos, independente
de sua condi¢io humana, conseguem se fa-
zer presentes no espago publico, procurando
estabelecer consensos coletivos, o poder ga-
nha o seu ingrediente positivo. Ao contrdrio,
quando um (grupo, partido ou tirano) assume
a orientagio deste poder nio tem condig¢des
de conviver com uma esfera publica plural e,
tampouco, com as individualidades dos gru-
pos sociais.

Nesse momento, o recurso da violéncia en-
quanto instrumento de poder retoma seu grau
mais acentuado, tendo em vista a pouca legiti-
midade com a qual o poder ¢ exercido. Desta
forma, paradoxalmente, um governo extre-
mamente violento torna-se impotente, pois
nio consegue articular o tecido social dentro
dos marcos da liberdade, pois nio consegue
conviver com a diferenca e s6 aceita a total
subserviéncia.

Aqui ¢ sintomatica a frase do general argen-
tino, Ibérico Saint-Jean, dita em 1977 durante
a ditadura argentina: “Primeiro vamos ma-
tar todos os subversivos. Depois vamos matar
seus colaboradores, depois os simpatizantes ¢
os indecisos. Finalmente, vamos matar os in-
diferentes”. Assim, de acordo com Arendt, a
violéncia ao contririo de ser uma qualidade
do poder, acaba tornando-se seu agente des-
truidor ja que sua aplicagio enquanto “politica
publica” provoca o isolamento entre os ho-
mens ¢ mulheres esvaziando a esfera da poli-
tica e, por tabela, destruindo a esfera publica.
Por sua vez, o poder também pode fazer uso
da violéncia para sustentar-se. Contudo, essa

sustentacao tem uma limita¢o historicamente
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comprovada, ou seja, esta basicamente vincu-
lada ao grupo que sustenta este mesmo poder.
Isto da conta da possibilidade de entendimen-
to entre os vinculos sociais, politicos e econd-
micos que sio estabelecidos entre o Estado,
as ditaduras de todo tipo e grupos sociais que
manifestam algum tipo de interesse, seja eco-
ndémico, politico ou social.

E este alinhamento que garante sustenta-
¢do politica ao conjunto de politicos (e poli-
ticas) que apostam em formas conhecidas de
praticas violentas. Sio grupos que de alguma
maneira se sentem marginalizados por deter-
minados aspectos da contemporaneidade. O
leque deste sentimento ¢ muito amplo. Além
do ingrediente econdémico, ou seja, os refle-
xo0s das duas grandes crises economicas (2008
¢ 2014) que explodiu o sistema financeiro das
economias centrais e derrubou o preco dos
commodities que sio a base das economias
agroexportadoras (trigo, soja, laranja, carne
etc.) gerou uma onda de miséria sem igual.
Ao lado deste movimento, um conjunto de
grupos politicos se articula contra aquilo que
entende como “maleficios da modernidade”.

Via de regra, sio grupos que cultuam a mi-
soginia, todas as formas de racismo, o anti-in-
telectualismo radical (terraplanistas, antivaci-
nas etc) e, acima de tudo, revelam uma pro-
funda desilusio com as promessas nio realiza-
das do sistema politico e, grande parte, sai da
indiferenca para o radicalismo. Nesse sentido,
o Estado passa ser alvo de disputa e na medida
em que tais grupos ascendem ao poder (de-
mocraticamente, inclusive) o recurso a violén-
cia deixa de ser combatido para ser explorado.
O fechamento da esfera pablica, que ¢ plural
por defini¢io, ¢ feito a partir do cerceamento
de liberdades que sio marcados por diversos

tipos de violéncia.
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Entre as institui¢cdes do Estado em disputa,
a escola e o espago escolar serdo locais privi-
legiados de observacio e de conflito. Nio por
acaso, ¢ na escola onde se faz urgente a cons-
trucdo de um espago publico solido que ga-
ranta a pluralidade social que ali se concentra
tenha contemplado o respeito pela sua natu-
reza. A destrui¢io do espago escolar enquanto
espaco de tolerancia e respeito ganha corpo ju-
ridico legal (projetos de lei como “Escola Sem
Partido”) ou uma fiscalizagio moralizante
que entende que o ensino de contetdos como
educagio sexual e/ou de género esta na raiz da
destrui¢io de uma sociedade imaginada, as-
sentada numa concepgio idilica de “familia”
e que se entende destruida pela modernidade.

Este ponto ¢é crucial. S6 ¢ possivel pensar
em politicas publicas que defendam/garantam
os direitos humanos quando o conjunto da
sociedade estd ali representado. O contrdrio
deste processo incorre no risco do uso auto-
ritario das instituicdes estatais para a promo-
¢io de violéncia simbdlica que referenda ao
invés de combater o status social pré-definido.
Na radicalizagio do processo estd o recurso a
toda sorte de violéncia, desde a construgio do
muro na fronteira do México, proposto por
Donald Trump até a promessa de eliminar dos
livros didaticos e do espago escolar contetidos
que sio considerados “imorais”.

Naio apenas as questoes de sexo e género,
mas também os temas da denominada “histo-
ria dificil” ou “historia traumatica’”, como o
holocausto nazista ou as torturas da ditadura
militar brasileira e a questio mal resolvida de
um sem numero de militantes mortos e desa-
parecidos. O passo seguinte ¢ o da desqualifi-
cag¢do de instancias sociais que, por defini¢do,
deveriam ser combativas na produ¢io de um

conhecimento ético e comprometido com a
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cidadania. Além da escola, as universidades,
os partidos politicos, movimentos sociais ¢
todos esses agentes sio vistos como algo a ser
extirpado da sociedade, ji que promovem o
contrassenso.

No ambiente escolar, a atua¢io violenta ¢
feita na medida em que o espago publico da
escola ¢ transformado num espa¢o privado.
Assim, politicas publicas que deveriam de-
monstrar a pluralidade do pensamento, como
o caso do ensino religioso, acabam tornando-
-se espagos de imposi¢ao rubricada inclusive
pela maior instancia juridica do pais, o Supre-
mo Tribunal Federal, como o caso do ensi-
no religioso confessional. A grande questio a
ser equacionada é como construir um espago
onde os diferentes grupos que se concentram
na escola possam exercer sua natureza sem que
1sso signifique algum tipo de opressio.

Essa resposta deve ser pensada pela pers-
pectiva do didlogo plural que leva a uma agio
coletiva conjunta, ou seja, deslocar o aluno da
condi¢io de tutela para a condi¢io de agente.
Como sustenta Paulo Freire, trata-se de pro-
mover o ensino para a liberdade. Isto impoe
uma necessaria revisao da postura do professor
em sala, nio significando que deva abrir mio
de sua autoridade, mas que o exercicio desta
autoridade possa ser feito sem o recurso ao au-
toritarismo, na medida em que existe a valo-
rizagio daquele sujeito que estd sendo educa-
do, do espago publico e das estratégias de a¢io
coletiva. Como sugere Paulo Freire, ninguém
se liberta sozinho. Ninguém aprende ¢ ensina
sozinho.

Todos os Estados e governos fazem uso de
algum tipo em algum nivel de violéncia. O
desgaste das estruturas do Estado eleva o grau
desta violéncia, enfraquecendo e fortalecendo

este mesmo poder. Enfraquece porque limita
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sua legitimidade ao medo ¢ a auséncia de li-
berdade. Fortalece, na medida em que os gru-
pos que sustentam e sentem-se mais livres para
impor seus projetos politicos e sociais a0 res-
tante do conjunto social. Nesse sentindo, um
conjunto complexo de atos violentos mistura-
-se a violéncia fisica.

Género, raga, cor, religido, ideologia, sexo,
orientacio sexual sao alguns elementos que sio
entrecruzados para gestar aquele inimigo mor-
tal que deve, portanto, ser perseguido. A logica
deste sistema ¢ “nio ter 16gica”. Os conceitos
utilizados sdo propositalmente abertos: quem
¢ o comunista? Quem ¢é o subversivo? Quem
¢ o gay? Quem define quem ¢ o desviante? Os
anormais? Todas estas defini¢des abrigam o
conjunto daqueles grupos que vio sendo ex-
pulsos da esfera publica. Seja pelo fechamento
politico, seja pelo processo de privatizagiao dos
espacos publicos, como sugere Etienne Tassin.
[sto significa que se consolida a ideia de que
os espacos de consumo (shoppings center, por
exemplo) sio espagos de convivéncia coletiva.
No Brasil, o fenomeno dos “rolezinhos” em
2013 e 2014, quando jovens (em sua maioria
negros ¢ de baixa renda) marcavam encontros
em shoppings centers da cidade de Sio Paulo
foi seguido de intensa repressao. Isto eviden-
cia que, fora do espago publico, como pragas,
por exemplo, nio pode haver convivéncia que
nio seja mediada pelo consumo. E neste pon-
to que a nog¢ao de “direitos humanos” deve ser
refor¢ada, ndo apenas enquanto protec¢io indi-
vidual ou de determinado grupo, mas como
uma salvaguarda coletiva que pode proteger e
assegurar que todos os grupos possam fazer o
movimento duplo: didlogo e agio. O didlogo
que pode encontrar 0 consenso ¢ a a¢io que
pode transformar o mundo.

Entretanto, o que estd em evidéncia
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atualmente ¢é justamente a proposi¢io de que
sio0 justamente estes direitos (sejam os direi-
tos humanos, politicos ou trabalhistas) que
impedem o desenvolvimento econoémico das
nagoes. O que estd em disputa, portanto, ¢ o
modelo de civiliza¢io e, consigo, o tipo de vi-
véncia escolar que serd produzida. O ambien-
te escolar passa a ser corroido, como aponta
Circe Bittencourt, por uma de formacgio para
o mercado, tecnicista e preocupada mais com
competéncias do que com cidadania. Pensar
na cidadania ¢é garantir sempre e cada vez mais
que diferentes sujeitos se manifestem e garan-
tam seus direitos de serem ouvidos ¢ agirem
no processo politico, social e educacional.

Parece-nos ser consenso que a violéncia no
espaco escolar (em toda sua amplitude) nao s6
existe como carece urgentemente de enfrenta-
mento. Assistir com perplexidade os noticia-
rios televisivos tém se tornado mais comum
que o desejado, porém, essa perplexidade pre-
cisa ser superada. Reforcamos a ideia que uma
educagio voltada para os direitos humanos
pode contribuir de maneira efetiva na com-
preensio dessa violéncia e, ainda, proporcio-
nar o entendimento que o combate a violén-
cia a partir de um rigor punitivo, da vigilancia
total ¢ da coer¢io, embora aparente diminuir
a violéncia visivel (roubos, depredagdes ao pa-
trimonio escolar, brigas generalizadas etc.),
ira obscurecer e viabilizar formas invisiveis de
violéncia, como o bullying ¢ as formas de dis-
criminagdo e exclusio tacita.

Nio operacionalizamos nessa pequena
conversa processos que garantem o sucesso
ao combate da violéncia no ambito escolar,
mas acreditamos ter fornecido um espectro
mais otimista para todos ¢ todas que assumi-
rem o desafio de promover a dignidade hu-

mana, combater todos os tipos de violéncias

CONVERSAS SOBRE DIREITOS HUMANOS E PRATICAS EDUCATIVAS NO ESPACO ESCOLAR



Direitos humanos e violéncia no espago escolar

e fomentar a igualdade material no espago es-

colar.

O QUE SE PODE CONCLUIR?

Quando analisamos a violéncia no espaco
escolar e identificamos que a mesma se faz
presente com mais frequéncia em alguns, do
que em outros espacos, precisamos entender
que a questao fundamental nio se encontra so-
mente na escola em si, € preciso averiguar se a
institui¢do se encontra sob forte tensio social,
politica e econdmica; os incidentes violentos
ocorridos dentro do ambiente escolar sejam
fisicos, simbolicos ou institucionais sio frutos
de uma fonte de tensdo muito mais ampla.

Essa tensdo que estd ‘pairando no ar’, care-
ce apenas de uma fagulha, para se transformar
numa grande explosio. Portanto, a grande
questao trata de dedicar tempo para analisar as
fontes dessa tensio e isso s6 pode ser feito a
partir de uma estruturagio politico-pedagogi-
ca que tenha em seu escopo o combate da vio-
léncia no espago escolar. Lembrando que essas
acdes nio podem ser focadas exclusivamente
no campo da coer¢io fisica, mas, no que diz
respeito ao campo escolar, ser acompanhada
de um conjunto de elementos que possam dar
a0 aluno possibilidade de encontrar respostas
que nio sejam violentas, trilhando assim um
caminho adequado para uma educa¢io eman-
cipadora.

Educar a partir dos direitos humanos for-
¢a-nos repensar as formas de dominagio, a
desigualdade, as prdticas institucionais para
nao s garantir a igualdade de direitos, mas a
efetivacdo pratica dessa igualdade; torna-nos
mais acessiveis a praticas de ensino que no so6
constituem conhecimento tedrico, mas saber

humanizado. Pois, sabemos que grande parte
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das manifesta¢des de violéncia pode ser carac-
terizada como violagdes de direitos no espacgo
escolar.

Por fim, € necessario reconhecer os niveis
de violéncia e suas configuracdes, nio deve-
mos negar sua existéncia, nao as invisibilizar
apenas para maquiar a realidade escolar, pois,
a unica forma de enfrentar a violéncia ¢ com a
promogio de agdes que a desarticulem na sua
integridade, na sala de aula, no espaco da es-
cola e para fora dos portdes escolares. A tarefa
de garantir, proteger ¢ vivenciar plenamente
os direitos humanos é complexa, mas acima
de tudo coletiva, os esfor¢os para atingir essas
metas nao podem recair apenas sobre a figura
do professor e da professora, haja vista que essa
demanda deve ser fracionada por toda a so-
ciedade. Enfrentar juntos ¢ com inteligéncia e
com ferramentas que promovam a cidadania, a
valoragio da vida e os direitos humanos.

Cabe ainda uma ultima reflexdo. Nosso
objetivo aqui foi propor um exercicio mais
amplo a respeito do que significa violéncia e de
suas diversas manifestagdes, o que pode soar
um tanto tedrico. Acreditamos, contudo, que
este tipo de exercicio pode abrir caminhos
para entender a realidade, para que a partir dai
consigamos propor formas mais praticas de

transforma-la.
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PRO DIA NASCER FELIZ
2006,

Dir. Joao Jardim,

88 min,

documentario nacional.

Esse documentario
¢ um grandioso retrato
da escola e da multiplicidade de violéncias em
que ela é exposta. Pais, alunos e professores
depdem nesse documentdrio dirigido por Jodo
Jardim. De um lado, uma pequena escola do
interior de Pernambuco. Dentre seus estudan-
tes esta a adolescente Valéria, que aos 16 anos
quer continuar os estudos apesar das dificul-
dades que enfrenta na regiio onde mora - lon-
ge da escola e com poucas perspectivas de um
tuturo melhor. Isso nio a impede de compor
poemas ¢ dizer que ‘deveria ter uma péssima

impressao da vida, se nio fosse a paixao que
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tenho pela arte de viver’. Num outro extremo
esta uma escola de elite na cidade de Sio Pau-
lo. Jovens ricas que demonstram uma cons-
ciéncia social —ao menos algumas delas — mas
que ainda estio preocupadas demais com seus
estudos ou com suas outras atividades, como
natacio, ioga ¢ vida amorosa. Sao dois retratos
distintos, que Jardim traga com honestidade
sem ridicularizar ou tomar partido. Trabalhar
com esse material em sala de aula também
promove a ideia de perceber-se no video, uma
vez que alunos ¢ alunas entendem no seu co-
tidiano as multiplas diferengas entre as classes
sociais e que a igualdade ainda ¢ somente no

plano das ideias.

CONVERSAS SOBRE DIREITOS HUMANOS E PRATICAS EDUCATIVAS NO ESPACO ESCOLAR



Direitos humanos e violéncia no espago escolar
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N2
Mais do que debater a violéncia no am-

biente escolar ¢ preciso compreender os tipos

de violéncia que estamos submetidos. Que tal

=
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Em 2002, as brasileiras Miriam Abramo-
vay e Maria das Gragas Ruas, amparadas pe-
los fundos de pesquisa da Unesco, realizaram
o mais extenso estudo sobre a violéncia nas
escolas do Brasil e de toda América Latina.
Foram investigadas 14 capitais brasileiras, pais,
professores/as, alunos/as, profissionais do am-
biente escolar foram ouvidos exaustivamente
por equipes locais coordenadas pelas autoras.

Para a realizagio da pesquisa, adotou-se
uma concep¢io abrangente de violéncia - dai
o uso do termo no plural, violéncias - incor-
porando nio apenas a ideia de maus-tratos,
uso de forca ou intimidagio, mas também as
dimensdes socioculturais e simbdlicas do fe-
nomeno. Desse modo, no livro trata-se tanto
da violéncia fisica, quanto da violéncia simbo-
lica e da institucional.

O livro "Violéncias nas escolas" apresenta
propostas de combate ¢ prevenc¢io baseadas
nos dados coletados, além de fazer uma série
de recomendacgdes nas esferas do lazer (como
a abertura das escolas nos finais de semana),
da interagio entre escola, familia e comunida-

des, cuidar do estado fisico e da limpeza dos

Angelo Priori, Delton Aparecido Felipe e Mércio José Pereira (Orgs)

CASTRO NETTO, David A.; PEREIRA, Marcio José

buscar com os alunos/as as diferengas entre

violéncia fisica, politica, simbdlica e institu-

cional?

estabelecimentos ¢ valorizar os jovens, respei-
tando sua autonomia, entre outras.
E o mais legal? Esta disponivel gratuita-

mente para download no site da Unesco.

VoL

MIRIAM ABRAMOVAY

MARIA DAS GRACAS RUA

(liRg
USAID

UNAIDS

CONSED

UNDINE

BANCO MUNDIAL

FUNDACRO FORD

INSTITUTO AYRT

MINISTERIO DA COORDENACAO NACIONAL DE DST/AIDS
SECRETARIA DE ESTADO DOS DIREITOS HUMANOS DO MINISTERIO DA JUSTICA

https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/
pf0000125791.locale=en
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CARPINEJAR, Fabricio. Filhote de cruz-credo
ou a histdria dos meus apelidos. Rio de Janeiro:
Editora Girafinha (Bertrand Brasil), 2017.

O dificil na vida nio € a aula, é o recreio",
escreve o autor em "Filhote de Cruz-Credo".
O livro acaba de ganhar o prémio APCA (As-
socia¢ao Paulista de Criticos de Arte) na cate-
goria infantojuvenil. Quem narra a historia ¢
o menino Fabricio, que jd avisa logo: "sou feio,
feio de nascenga". Sua situa¢io o faz ganhar
uma série de apelidos como cara de morcego e
panqueca, "porque sua cara ¢ toda amassada."
No livro de Carpinejar, o personagem sofre
com o bullying e com sua falta de beleza, até
aprender a enfrentar o espelho e os colegas,

conquistando seu respeito.

36

Previamente fazer uma discussdo sobre os
tipos de violéncia que os alunos/as podem ser
submetidos.

Levantar as noticias sobre violéncia na ulti-
ma semana a partir dos sites de jornais locais e/
ou mais proximos do municipio onde a escola
se encontra.

Levar os alunos para o laboratério de infor-
matica (se houver), realizar a pesquisa a par-
tir dos smartphones (se houver possibilidade),
realizar a pesquisa na biblioteca publica mais
proxima (com exemplares fisicos de jornais
locais).

Delimitar um tempo de pesquisa (1 dia, 1
semana etc.), pedir para que os alunos anotem
as chamadas/manchetes que tém o tema expli-
cito/implicito da violéncia. Pode-se organizar
uma tabela com as datas para os/as alunos/as
langarem quantitativamente as apari¢des do
tema.

Resultado esperado: que os/as alunos/as
compreendam como a violéncia ¢ presente no
cotidiano e que possam debater sobre quais as

perspectivas para combaté-la.
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PALAVRAS IMPORTANTES PARA NOSSA
CONVERSA COMECAR BEM!

Dignidade: qualidade de quem ¢ digno,
ou se¢ja, de quem ¢ honrado, que procede
com decéncia, com honestidade. E também
uma qualidade moral que inspira respeito e
consciéncia de si mesmo, ¢ o amor-proprio,
o brio; porém, quando esse amor-proprio se
torna exagerado esse sentimento ¢ transfor-

mado em “orgulho”, em soberba.

Diversidade cultural: multiplicidade de
meios pelos quais se expressa a cultura dos
grupos sociais ¢ sociedades. A diversidade
cultural nio se manifesta apenas pelas mais
variadas formas com que a sociedade trans-
mite o patrimoénio cultural da humanidade,
mas também pelos diversos meios de criagio,

produgio, distribui¢io e consumo.

Gestao escolar democratica: a gestio
escolar democritica tem como principio a
participa¢io de toda a comunidade escolar

(professores, alunos, familias, funcionarios)
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na articulagio e organizacio de atitudes e
a¢Oes do espago escolar publico. A participa-
¢ao social auxilia na elaborag¢io de principios

e tomada de decisdes da escola.

Nacionalidade: ¢ a condi¢io de um cida-
diao que pertence a uma determinada na¢io
com a qual se identifica. E a qualidade daqui-
lo que € nacional, que ¢ proprio da nagio, da

patria.

Um menino de rua é mais do que um ser
descalco, magro, ameacador e malvestido. E
a prova da caréncia de cidadania de todo um
pais, em que uma imensa quantidade de ga-
rantias ndo saiu do papel da Constituicio. E
um espelho ambulante da Histéria do Brasil

(DIMENSTEIN, 1999).

O presente texto tem como objetivo rea-
lizar consideragdes acerca da formagio para a
cidadania no espago escolar com énfase nos
direitos humanos. A educa¢io ¢ um direito
publico subjetivo e estd prevista no artigo 208
da Constitui¢io da Republica Federativa do
Brasil de 1988. Para assegurar o acesso ao en-
sino, no espago escolar, obrigatério, publico
¢ de qualidade sio necessarias politicas publi-
cas educacionais que assegurem esses plenos
direitos. Nesse sentido, o que entendemos
por espago escolar? A escola é um espaco de
mediagio do conteudo cientifico sistema-
tizado, onde “[...] se desenvolvem as rela-
¢oes entre individuos de diferentes culturas
¢ onde também ocorrem comportamentos,
tradi¢des, costumes, ideias, opinides, valores,
expectativas, anseios, rotinas, [...]” (VEIGA,
2013, p. 159).

Quando questionamos sobre qual o papel

do/a professor/a no contexto do ambiente
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escolar uma das respostas mais comuns que
ouvimos ¢ “formar cidadas/os para a vida em
sociedade”. Na maioria das vezes, ao solicitar
que expandam o seu raciocinio os educadores
reforcam a ideia da formagio escolar de cida-
das/os criticos, conscientes de seus direitos e
deveres, e que somente a educac¢io pode for-
mar cidadis e cidadios completos/integros.

Entendemos que a utilizagio da palavra ci-
dadania € utilizada, nesse contexto, de forma
genérica e torna-se vaga - quase um modis-
mo diante das dificuldades que significa ser
cidad3/ao no Brasil. Essa ideia formativa da
cidadania nos parece mais uma consequéncia
do que se espera do discurso dos professores/
as do que efetivamente o que se pode obter
na pratica no ambiente escolar.

Uma educagio cidada nio ¢ s6 um desejo/
sonho utépico dos profissionais da educagio,
dos lideres de movimentos sociais ou de gru-
pos politicos especificos. A ideia de cidadania
¢ postulada na Carta Magna de nosso pais, a
Constitui¢iao Federal de 1988, nos principios
fundamentais que regem o pais em seu artigo
1°:

A Republica Federativa do Brasil,
formada pela unido indissoltvel dos Es-
tados e Municipios e do Distrito Fede-
ral, constitui-se em Estado Democritico
de Direito e tem como fundamentos:
I - a soberania; IT - a cidadania; III - a
dignidade da pessoa humana; I'V - os va-
lores sociais do trabalho e da livre inicia-
tiva; V - o pluralismo politico. Pardgrafo
unico. Todo o poder emana do povo,
que o exerce por meio de representantes
eleitos ou diretamente, nos termos desta
Constitui¢ido (BRASIL, 1988, p. 1, grifo

nosso).

CONVERSAS SOBRE DIREITOS HUMANOS E PRATICAS EDUCATIVAS NO ESPACO ESCOLAR



Direitos humanos e cidadania no espago escolar

Neste mesmo ensejo, a Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educa¢io Nacional de namero
9.394 de 1996 (LDBN), em seu artigo 2° que
trata dos principios e fins da educagio, asse-
gura que a educagio ¢ “[...] dever da familia
e do Estado, [...] tem por finalidade o ple-
no desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagio para o trabalho” (BRASIL,
1996, p. 01, grifo nosso). Essa percepgio faz
parte do que entendemos como um processo
de afirmacio de uma cidadania durante a re-

democratizagio do Brasil.

Uma das marcas desse esforco é a voga
que assumiu a palavra cidadania. Politi-
cos, jornalistas, intelectuais, lideres sin-
dicais, dirigentes de associa¢des, simples
cidadios, todos a adotaram. A cidada-
nia, literalmente, caiu na boca do povo.
[...] Cidadania virou gente. No auge do
entusiasmo civico, chamamos a Consti-
tuicio de 1988 de Constituicdo Cidada
(CARVALHO, 2001, p. 7).

Esse excesso de entusiasmo nos faz refle-
tir: até que ponto considerou-se falar ampla-
mente de cidadania no espag¢o escolar sem
efetivamente problematizi-lo? Afinal, o que
¢ cidadania? Entendemos que, atualmente, é

possivel definir cidadania como:

Um complexo de direitos e deveres atri-
buidos aos individuos que integram uma
na¢io, complexo que abrange direitos
politicos, sociais e civis. Cidadania ¢ um
conceito historico que varia no tempo e
no espaco. [...] Historicamente, a cida-
dania é, muitas vezes, confundida com

democracia, ou seja, com o direito de
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participagio politica, de votar e ser vo-
tado. No entanto, nem o voto ¢ uma
garantia de cidadania, nem a cidadania
pode ser resumida ao direito do voto

(SILVA & SILVA, 2002, 47-48).

Cidadania s6 se dd a partir de uma tomada
de consciéncia de seus direitos, tendo como
contrapartida a consumagio dos deveres. Isso
implica no efetivo exercicio dos direitos civis,
politicos e socioecondémicos, bem como na
participac¢do ¢ contribui¢io para o bem-estar
da sociedade. Acreditamos que a cidadania
deve ser entendida como processo continuo,
uma construgio coletiva, pois essa perspecti-
va ird nos permitir concretizar a ideia da ci-
dadania afinada a concretizagio dos Direitos
Humanos. A educa¢io em Direitos Huma-
nos consiste em muito mais do que a garantia
do direito constitucional a educagio, “[...]
educar, em Direitos Humanos, além do ato
de ler e escrever, envolve também, dialogar,
compreender o mundo, as leis ¢ interpretar a
realidade imediata que nos envolve no dia-
-a-dia, seja nacional, regional [...] ou mun-
dial [...]” (BRANDAQ; CECILIO, 2010, p.
110).

Essa tomada de consciéncia nao € natural,
ela implica um aprendizado continuo que
tem como local privilegiado o espago esco-
lar. A escola como institui¢io para o ensino
pode, e deve ser um ambiente excelente para
a construgio da cidadania; pois, € o lugar ins-
titucional do projeto educacional. Nio esta-
mos, de forma alguma, negando o valor da
educa¢io informal em espagos nio-escolares
como, por exemplo, a familia, os grupos de
convivio no bairro, as igrejas, grupos religio-
sos etc. No entanto, consideramos ser a esco-

la o lugar onde o processo de construgio do
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conhecimento se da de forma sistematizada,
haja vista que, ¢ caracterizada como a insti-
tucionaliza¢io das mediagdes reais. Para essa
realiza¢io as instituigdes escolares necessitam
de uma gestio escolar responsavel, inclusiva,
democritica e que considere os direitos e de-
veres daqueles que compdem a comunidade
escolar.

A gestio escolar democratica estd assegu-
rada na Constitui¢do Federal de 1988; na Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional
n? 9.394 de 1996 (LDBN); e, no Plano Na-
cional de Educag¢io (PNE) —lei n® 13.005 de
junho de 2014. No que tange a “Organizag¢io
da Educagio Nacional”, a LDBN 9.394/96

em seu artigo n® 14 prevé que

Os sistemas de ensino definirio as nor-
mas da gestio democritica do ensino
publico na educag¢io bésica, de acordo
com as suas peculiaridades e conforme
os seguintes principios:

[ - participagdo dos profissionais da edu-
cac¢io na elaboragio do projeto pedagd-
gico da escola;

IT - participagio das comunidades es-
colar e local em conselhos escolares ou

equivalentes.

A escola deve preconizar que, além da in-
tencionalidade, estejam garantidas as condi-
¢oes objetivas de concretizagio das a¢des pe-
dagobgicas impregnadas com as finalidades da
cidadania. Embora algumas pessoas, da co-
munidade escolar, ainda se preocupem com
o fornecimento de um conjunto de costumes
que se aproximem de uma ideia de tolerancia
aos educadores/as ¢ aos colegas de sala de aula,
grosso modo, nao se atentam a construg¢io da

cidadania, muito provavelmente porque nio
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tiveram uma formacao plena do que significa
ser cidadd/ao ou o que significa respeito.
Tolerancia ¢ diferente de respeito, ou de
inclusio. Esta discussio tem integrado gran-
de parte das elaboragdes e sistematizagoes das
politicas publicas contemporaneas em busca
de uma necessaria coeréncia social. Alguns
autores, inclusive, demonstram a oposi¢io
entre ambos os termos no sentido de consi-
derar que “[...] tolerar ¢ julgar-se em condi-
¢oes de dominar, julgar; é ter de si mesmo
um conceito o bastante positivo para aceitar
o outro com todos os seus defeitos” (JAC-
QUARD, 1997, p. 4). De acordo com esta

defini¢lo, tolerar ¢ suportar.

[...] Eu o suporto, aguento. Vocé nio é
COmo €u, aceito 1sso, mas continuo sen-
do eu mesmo. Nio quero ter contato,
s6 respeito a sua individualidade. Em
vez de utilizar a palavra “tolerancia”, te-
nho preferido outra: “acolhimento”. Ha
uma diferenga entre tolerar que vocé nio
tenha as mesmas convic¢des que eu —
sejam religiosas, politicas ou outras — ¢
acolher suas convic¢des. Porque acolher
significa que eu recebo na qualidade de
alguém como eu (CORTELLA, 2005,
p. 28-29).

Paises como o Brasil, afinados em conjun-
to com as agéncias internacionais de finan-
ciamento (Banco Mundial, Unesco, Unicef,
entre outros), assumem discursos que impul-
sionam e defendem as politicas neoliberais de
governo. Os discursos neoliberais querem,
por exemplo, fazer entender que a escravi-
dao oficial no pais, a qual promoveu miséria,
discriminagio e exclusio de indios e negros

foram resultado da intolerancia que existia
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naquele periodo. Este tipo de mensagem visa
persuadir que agora — ao cultivar a tolerancia
— viveremos em harmonia com a diversidade
cultural, sem mencionar que o sistema capi-
talista em que vivemos ¢ 0 mesmo com uma
nova roupagem para as formas de explorac¢io
¢ acumulac¢io (FAUSTINO, 2006).

Para que haja uma tomada de consciéncia
dos direitos humanos, afinada e impulsionada
por uma gestio educacional democritica nos
espagos escolares, deve ser proposta uma cul-
tura organizacional na qual a gestio da diver-
sidade contribua com o convivio ¢ aprendiza-
gem integral de todos e todas. Tendo em vista
o tratamento pedagdgico da diversidade e da
promoc¢ao dos direitos humanos, de acordo
com Carvalho (2012, p. 91), o ambiente es-
colar nio pode propor, ou esperar, “[...] um
padrao unico de aluno, de curriculo e de es-

tratégias pedagobgicas |[...]” mas, sim, valorizar

o reconhecimento das diferengas étnicas,
culturais, de capacidades individuais,
de niveis de instru¢io, modos de vida,
modos de aprender, dentre outras. A di-
versidade é concebida como um trunfo
para otimizar o processo educativo e nio
como empecilho a propria aprendiza-
gem. Mediante essas praticas, promover-

-se-ia uma sociedade mais inclusiva.

O portal do Ministério da Cidadania do
Governo Federal assegura que “ser cidadio
¢ ter direito a vida, a liberdade, a proprieda-
de, a igualdade perante a lei: ter direitos civis.
E também participar no destino da socieda-
de, votar, ser votado, ter direitos politicos”
(BRASIL, 2013). Para que este conjunto de
realizages seja efetivo, tolerar a diferenga nio

¢ suficiente; ¢ necessario respeita-la de forma
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consciente, de forma que seja reconhecida e
que nos afete de alguma maneira. Isso nio
significa concordar com opgdes ou condi¢des
do outro, mas aceitar o direito do outro a ser
aquilo que entender necessario.

Reiteramos que os direitos civis e politicos
nio asseguram a democracia sem os direitos
sociais. A participagio efetiva do individuo
na sociedade deve contemplar alguns requi-
sitos minimos, como o direito a educagio, ao
trabalho justo, a saide, a uma vida tranquila,
integra e honesta. Cidadio ¢ todo aquele que
participa, colabora e argumenta sobre as ba-
ses do direito, ou seja, ¢ um agente atuante
que exerce seus direitos e deveres. Ser cida-
dao implica em nido se deixar oprimir nem
subjugar, mas enfrentar o desafio para defen-
der e exercer seus direitos.

O espago escolar ¢ um dos locais que deve
comportar o debate da cidadania e dos direi-
tos humanos em seu projeto educacional. No
entanto, a ‘escola cidadd’ se completa ape-
nas com o desenvolvimento de um Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) capaz de reunir
iniciativas que se comprometam com a bus-
ca de melhores resultados para todos/as os/as
alunos/as. Consideramos fundamental com-
preender que a constru¢io do PPP deve ser
constituida pela comunidade escolar, pois ¢
ele que define critérios e principios para as

especificidades de dada conjuntura.

O projeto politico-pedagdgico é o do-
cumento da identidade educativa da
escola que regulariza e orienta as acdes
pedagogicas. Como proposta identitd-
ria, o projeto politico-pedagdgico cons-
titui-se em uma tarefa comum do corpo
diretivo e da equipe escolar e, mais es-

pecificamente, dos servigos pedagdgicos
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(coordenacio pedagdgica, orientagio
educacional). A este cabe o papel de libe-
rar o processo de construcio, execucio
e avaliacio do projeto, contando com a
valiosa participagio de todos (VEIGA,
2013, p. 163).

Dessa forma, podemos entender que o
PPP ¢ a identidade de uma institui¢io de en-
sino. Ao se comprometer com uma educa-
¢ao para os direitos humanos e cidadania, o
documento se configurard como um instru-
mento de trabalho que exibe em sua totalida-
de o que sera feito, quando sera realizado, de
qual maneira e quem o realizard; o seguimen-
to dessa normativa ird alcancar os resultados
almejados. Basicamente, a constru¢io cole-
tiva do PPP dara a escola encaminhamentos
para definir a concepg¢io de homem que se
quer formar para aquela sociedade.

O documento, portanto, deve explicitar
uma filosofia e harmonizar em seu corpus todas
as diretrizes da educagio nacional, estadual ¢
municipal, fazendo a articulagio com a reali-
dade da escola, manifestando-lhe autonomia
e deliberando um compromisso com a comu-
nidade. Para a constru¢io de um projeto tio
relevante para a condugio diretiva de uma ins-
tituicio de ensino, nio se deve avaliar apenas
o cumprimento das prerrogativas do Ministé-
rio da Educa¢io ou de secretarias estaduais e
municipais de educacio. E necessirio que se
oportunize a anilise do espago social e geo-
grafico onde se encontra a escola, uma vez que
esse contexto ¢ dinamico, conflitivo e hetero-
génco. A escola reune grupos sociais distintos,
com suas demandas ¢ lutas, nio pode se cons-
tituir apenas num depositdrio de alunosas.

Quando essa interagio acontece a escola

nio tem s6 um projeto politico-pedagdgico,
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mas uma identidade que escolhe um cami-
nho e caminha por ele. Dessa maneira ¢ pos-
sivel conduzir um projeto que emancipe ¢
transforme a vida nio s6 dos alunos/as, mas
de todos que rodeiam ¢ integram o ambien-
te escolar - seja direta ou indiretamente. A
ideia, em si, implica em uma relagio contra-
tual, isto €, a aceitagido do projeto por todos
os envolvidos; dai a importancia de ser ela-
borado de forma participativa e democritica,
sem exclusdes de grupos majoritariamente
marginalizados.

A propria Constitui¢do Federal de 1988,
como alertamos anteriormente, foi uma das
grandes responsaveis pela proliferagio do
termo cidadio. A legislagio vigente, pratica-
mente, substituiu o termo povo - no docu-
mento promulgado — por cidaddo. Essa ‘alte-
ra¢do’ implica ndo somente na substitui¢io de
uma terminologia, mas em um conjunto de
praticas sociais para efetivagio do mesmo. A
palavra “cidadio” aparece 18 vezes no texto
da constituinte, mas em nenhum momento
se elucida o real significado do que se enten-
de por cidadio brasileiro.

O historiador Ozias Paes Neves, ao estu-
dar o processo de redemocratizag¢io nacional
¢ a construgdo da constituinte pelas cartilhas,
permite-nos manter a afirmac¢io que essa na-
turalidade da concessio da cidadania é uma
perspectiva utdpica, uma vez que ela carece

efetivamente de um processo de conquista.

[...] uma caneta empunhada por virias
pessoas também ¢é um ariete combinan-
do a capacidade da escrita coletiva com
a de quebrar de barreiras. No entanto,
dessa vez nio seria a caneta dos “dou-
tores”, mas a vassoura, o trigo, a chave

de fenda e a enxada que escreveriam seus
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direitos. As proprias mios, por meio dos
instrumentos do povo trabalhador, ¢ que
iriam gravar seus direitos construindo a
cidadania. Essa imagem evoca tam-
bém que os direitos sdo conquista-
dos com o povo mobilizado e nio
sdo concessGes ou algo ‘“‘natural”

(grifo nosso) (NEVES, 2018, 48).

Tendo obtido éxito em sua promulga-
¢do0, passamos a denominar a Constitui¢ao
Federal de 1988, de Constituigio Cidada.
Entendemos que existiu certo preciosismo
na implanta¢io do presente termo. Hi, na
documentagio legal uma énfase, profunda,
atribuindo a escola um papel de consolida¢io
desta ideia; no entanto, as institui¢des esco-
lares ndo constituem sozinha a cidadania e os
direitos humanos. Embora a escola seja indis-
pensavel nessa consolida¢do, sio necessarios
outros grupos de formulagio para que tais
encaminhamentos se constituam.

A cidadania é um conceito em constante
mudanca, cujas diversas extensdes adquirem
relevancia variada no discurso do tempo e em
virtude do desenvolvimento das condig¢des
historicas. Cidadania, sobretudo, se constroi
a partir de um exercicio pratico dos direitos,
em razio disso ¢ necessrio que a escola te-
nha clareza nos objetivos de seu projeto e que
esteja preparada para o inesperado, incluindo
a intui¢do ¢ a sensibilidade de seus educado-
res ou a alteragio brusca das medidas gover-

namentais acerca do seu cumprimento.

PERCURSOS PARA A CONSTRUGAO DA
CIDADANIA

Os estudos que debatem a construgio

da cidadania remetem a outros momentos

Angelo Priori, Delton Aparecido Felipe e Mércio José Pereira (Orgs.)
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histéricos, longinquos em idade ¢ frutos de
seu tempo. E abissal a diferenca entre pen-
sarmos a defini¢do do cidadio dos filésofos
gregos ¢ o cidadio moderno das produgdes
contemporaneas. Aristoteles determinou o
cidadio como todo aquele que tem direito
e, consequentemente, o dever de formar um
governo. O conceito moderno de cidadania,
defendido por Hannah Arendt, assegura que
cidadania s6 se realiza plenamente através da
participacio politica dos cidadios na forma-
¢ao da vontade para a tomada de decisdes do
Estado, inclusive para controlar ¢ impor limi-
tes ao seu poder.

Indiferentemente do/a autor/a adotado em
perspectiva analitica, ratificamos a ideia de
que a cidadania se constrol na pratica. Um
dos estudos relativos para pensar o caso bra-
sileiro ¢ o debate proposto por Bryan Turner
(1990), que divide a ideia de cidadania em

dois eixos analiticos:

1° Eixo - Direc¢ao do movimento: nes-
se eixo analisa-se a constru¢io da cidadania
a partir de duas dire¢des, de baixo para cima
quando as experiéncias historicas sio marca-
das pelas lutas por direitos civis e politicos,
logo a cidadania é conquistada. No caso da
cidadania de cima para baixo, o Estado man-
tém uma iniciativa de mudancga ¢ vai incor-
porando aos poucos os cidadaos, é como se o
Estado fosse abrigando gradativamente os in-
dividuos considerados cidadiaos em um gran-
de ‘guarda chuvas de direitos’, mas sabemos
que nem todos ficam protegidos da ‘chuva de

desigualdades’.
2° Eixo - Origem da cidadania: nes-
se eixo buscamos entender de onde parte a

cidadania. Em tese, ela pode ser adquirida
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Cima para
Baixo no _ o
Universalizacdo
espaco dos direitos de
T cidadania,
publlco transformando o
sudito em cidaddo.
Inglaterra [1688]
Cidadania fruto da
acao
Baixo para revolucionéria
. francesa. Franga
Cima no [1789]
espaco
publico

dentro do espaco publico, mediante a con-
quista do Estado, ou dentro do espago pri-
vado, mediante a¢des afirmativas - em parte
sustentados por organizag¢des voluntdrias que
constituem barreiras a a¢io do Estado.

Essa perspectiva de Turner ¢ muito inte-
ressante porque conseguimos dar exemplos
historicos dessa constru¢io da cidadania.
Apresentamos um esquema para quatro tipos
de cidadanias que sio desdobramentos dos
dois eixos acima descritos:

No caso brasileiro, a centralidade do Esta-
do apresenta-se publico e universalista, prin-
cipalmente apo6s o periodo de redemocrati-
zagdo. No entanto, percebemos que — efe-
tivamente - a cidadania no Brasil sofre para
se consolidar no sentido pratico. Os sujeitos
buscam no Estado o atendimento de interes-
ses coletivos, tais como a saude, a seguranga

¢ a educagio. O Estado, por sua vez, entende
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Baixo para
Cima no
Cidadania fruto da
acdo da elite espago
diretiva privado
independentista.
EUA [1776]
Cidadania é dada
pelo Estado e exige .
lealdade do Cima para
cidad3o. Alemanha E
[1033] Baixo no
espaco
privado

que os individuos ‘abusam’ da cidadania em
nome dos seus interesses privados.

Embora a Constitui¢do seja caracterizada
como cidada, os direitos de participagio nos
trés poderes (executivo, legislativo e judicia-
rio) ainda parecem confusos e inacessiveis.
As leis reformadoras e os “novos deveres civi-
cos” —instituidos com a nova Carta Magna de
1988, que também integram a cidadania, sdo
introduzidos de uma forma que as mudancas
na vida cotidiana brasileira nio demonstram
sentidos ou formas de serem compreendidos.
Esse potencial de participagio popular, que
parecia a grande vantagem na redemocratiza-

¢ao existia, mas

[...] ndo encontrava canais de expressio
dentro do arcabougo institucional e que,
também, nio tinha condi¢des de articu-

lar arcabouco alternativo. O brasileiro
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foi forcado a tomar conhecimento
do Estado e das decisGes politicas,
mas de maneira a ndo desenvolver
lealdade em relagdo as institui¢des
(CARVALHO, 1996, p. 356, grifo nos-

$0).

Claudivania Dantas (2013), neste mesmo
sentido, entende que existe uma concep¢ao
funcional da cidadania, mas que a mesma nio
pode ser reduzida somente a nacionalidade; e,
0 voto nio pode ser o tnico elemento consti-

tutivo da participa¢io no espaco publico.

Enquanto nacionalidade, a cidadania ¢é
condi¢io de direitos e a sua perda im-
pede o sujeito de cobri-los ou pedir a
protecio deles, motivo pelo qual a qua-
lidade de té-los torna-se imprescindivel,
considerando-se que sé pode ter direi-
tos, quem for sujeito de direitos. Dessa
forma, percebe-se que o conhecimento,
por parte do ser humano, de que ¢ sujei-
to de direitos, representa condi¢io para
o exercicio da cidadania, todavia, por si
sO, ter esta nog¢io nio € suficiente, sen-
do necessdrio se lutar, tanto pela efeti-
vidade dos direitos elencados na norma
constitucional quanto por novos direitos

(DANTAS, 2013, p. 35).

Na perspectiva apontada, a cidadania ¢ a
condi¢io de exercicio de direitos, de reivin-
dicagdes, de reclamacgdes, de acesso ao espaco
publico. Respeitados os deveres, configura-
-se primeiro pelo acesso juridico e politico e,
em segundo, significa a participa¢io no pro-
cesso de constru¢io social.

Até o presente momento defendemos que

para uma cidadania concreta ¢ consolidada,

Angelo Priori, Delton Aparecido Felipe e Marcio José Pereira (Orgs.)

OLIVEIRA, Natalia Cristina de; PEREIRA, Marcio José

na pratica, sio necessarios o fortalecimento
das camadas populares e o reestabelecimento
dos grupos que foram historicamente vulne-
rabilizados em uma composi¢io social onde
todos os individuos saibam reivindicar os
seus direitos, ¢ todos tenham autonomia para
contestar o instituido. Cidadania, nessa pers-
pectiva, é basicamente o direito de reivindi-
car e propor mudancas. Ser cidadio ¢é estar
atento a qualquer forma de exclusio social
baseada em género, sexo, etnia, na capacida-
de de consumo, no culto e crenga, € ter capa-
cidade - em qualquer instancia - de perceber
essas caracteristicas que ocultam os direitos
humanos, legitimam a desigualdade e apro-
fundam a exclusio social. E, sobretudo, é po-

der reivindicar o direito de combaté-las.

Esses novos exercicios ¢ novas formas de
cidadania, voltadas para a transformacio
da realidade social existente, configu-
ram-se como uma prética de libertacio
humana que permitem ao ser humano
reconhecer-se como sujeito de direitos,
participante da sociedade (DANTAS,
2013, p. 37).

A cidadania, mais do que promover que o
sujeito se sinta parte integral da comunida-
de, deve possibilitar que todos e todas possam
destrutar dos direitos politicos, civis ¢ pro-
tetivos do Estado. Em suma, vivenciar ple-
namente uma concepgao efetiva de cidadania
implica — diretamente — exercer em iguais

condi¢des os direitos humanos.
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O DIREITO A DIFERENCA: CIDADANIA E
DIREITOS HUMANOS NA ESCOLA

Retornamos ao ambiente escolar para
buscar a legitimidade dos debates acerca da
cidadania e de sua formagio e configuracio.
As propostas curriculares iniciadas apds o
término da Ditadura Civil Militar no Brasil
tem como preocupagio a formacio do cida-
dao, a0 mesmo tempo em que, se empenha
em evitar que sejam compreendidas como
um pacote legislativo imposto aos sistemas
de ensino pelas secretarias federais, estaduais

¢ municipais de educagio.

[...] olhar as acdes educativas enquanto
meios para os participantes — educado-
res ¢ educandos — possam aprender jun-
tos sobre o que os cerca, sistematizando
os pros e contras de cada situagio real:
leis, gestdo e servicos publicos, poderes,
elei¢des, direito a vida, aborto, educa-
¢do, saude, emprego, moradia, drogas,
violéncia, assassinatos, torturas, perse-
guicio politica, contrabando, desvios do
erario publico, assistencialismo, lazer, li-
berdade de expressdo, de ir e vir, organi-
zagio social, politica e econdmica, entre
outras, em todos os niveis e modalidades

(BRANDAO; CECILIO, 2010, p. 111).

Outro fator relevante é que, na maioria
das vezes, essas propostas nio atingem na
integridade todo o espago escolar, uma vez
que, em sua maioria, os docentes sio os al-
vos preferenciais de qualquer alteragio na es-
trutura curricular. Nesse sentido, as equipes
pedagdgicas, colaboradores da escola, pais e
familiares de alunos ¢ os alunos em si ficam

descobertos nos objetivos propostos. Esse
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periodo corresponde com o debate da globa-
lizagdo, portanto, para além de formar cida-
daos criticos o objetivo das propostas curri-
culares perpassa a constru¢io da identidade
nacional.

O governo federal, imbuido a fomentar
o debate da cidadania langa, na década de
1990, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), com objetivos de: a) difundir e con-
solidar identidades no tempo; e, b) formar in-
dividuos que desenvolvam a compreensio de
si mesmos, dos outros, da inser¢io em uma
sociedade mais igualitirias e democraticas.
Para cumprir esse objetivo o governo langa
mio de um conjunto transversal de temas a
serem debatidos no espago escolar, que sio a
¢tica, a saude, o meio ambiente, a orienta¢io
sexual, a pluralidade cultural, o trabalho ¢
consumo, com objetivos, conteudos, crité-
rios de avaliacdo e orientagdes didaticas. Os

parametros indicam que

Para se formar cidadios conscientes e cri-
ticos da realidade em que estio inseridos,
¢ necessario fazer escolhas pedagogicas
pelas quais o estudante possa conhecer
as problematicas e os anseios individuais,
de classes e de grupos — local, regional,
nacional e internacional — que projetam a
cidadania como pritica e ideal; distinguir
as diferencas do significado de cidadania
para varios povos; ¢ conhecer conceitua-
¢des historicas delineadas por estudiosos
do tema em diferentes épocas (BRASIL,
1998, p. 140-141).

Os PCNs recebem criticas severas aos
principios tedricos que nortearam sua COns-
trugdo. Uma das principais ¢ que sua elabora-

¢ao ¢ “[...] fruto de uma politica educacional
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marcadamente neoliberal, voltada a aten-
der as necessidades do mercado de trabalho
[...]”. E possivel identificar os interesses ci-
tados “[...] tanto no que se refere a qualifica-
¢ao profissional como a formacio de valores
¢ atitudes concernentes a3 manuten¢ao da or-
dem social capitalista, fundamentada na tro-
ca desigual” (GALUCH; SFORNI, 2011, p.
56). A producio e publica¢ao de documentos
como este marcou o ingresso de nosso pais
na agenda globalizada das politicas publicas
educacionais.

A agenda da cidadania no ambito escolar,
para o século XXI, parece ter crescido em
numero de temas e problemas: o desemprego;
a segregacgio étnica e religiosa; o reconheci-
mento das comunidades indigenas; faxinais e
quilombolas; a preserva¢io ao meio ambien-
te ¢ a0 patrimoénio histoérico/cultural; o com-
bate a violéncia em todas as suas instancias
etc. Encaramos esse crescimento de temdticas
a uma pretensa ideia de amplia¢io de direi-
tos, sejam civis, sociais, politicos e humanos,
pressupondo o avang¢o da cidadania como um
continuo movimento de universalizagio dos
direitos anteriormente listados.

De acordo com os principios legais “[...]
a escola deve ser local da aprendizagem de
que as regras do espago publico democratico
garantem a igualdade, do ponto de vista da
cidadania, e a0 mesmo tempo a diversidade
como direito” (BRASIL, 1998, p. 69, grifo
nosso). Neste sentido, ¢ papel da escola auxi-
liar na articulagio dos direitos e deveres que
o termo cidadania possui. No Brasil, o cida-
dao brasileiro nio dispde de igualdade pri-
mordial de individuo que ultrapasse as suas
caracteristicas particulares, em suma, o ter-
mo nio deve adicionar nenhuma adjetivagio.

Infelizmente vemos que isso nio acontece na

Angelo Priori, Delton Aparecido Felipe e Mércio José Pereira (Orgs.)
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pratica, uma vez que existem rotulos para as
popula¢des historicamente marginalizadas,
principalmente os afro-brasileiros ¢ aqueles
que pertencem as comunidades indigenas,
quilombolas e faxinalenses.

Na perspectiva do direito a diferenga, o
papel do Estado e da escola sio preponderan-
tes para preservar a ‘concretude’ da igualda-
de. Ou seja, gerenciar a manutengio das di-
ferengas entre os grupos sociais e promover a
equidade a partir de a¢Ges afirmativas, como
politicas de cotas e acesso aos espacos de en-

sino prioritdrio.

A existéncia de um direito, seja em
sentido forte ou fraco, implica sempre
a existéncia de um sistema normativo,
onde por ‘existéncia’ deve entender-se
tanto o mero fator exterior de um direi-
to histérico ou vigente quanto o reco-
nhecimento de um conjunto de normas
como guia da propria agio. A figura do
direito tem como correlato a figura da

obrigacio (BOBBIO, 1992, p 79-80).

Consideramos complexo o fato de do-
cumentos nacionais, como os PCNs, serem
apenas indicativos e nio se constituirem em
uma plataforma legal que contribua de ma-
neira consolidada para a efetivagio, nio so6
do direito de ser cidadio, mas também da
afirmacio de praticas que efetivem uma edu-
cagio para os direitos humanos. Ao realizar
uma compreensio das Diretrizes Nacionais
de Educa¢io em Direitos Humanos, acredi-
tamos que a pratica escolar DEVE alcancar

quatro grandes objetivos:

1. Impulsionar a igualdade de direi-

tos ao considerar o principio de equidade ¢
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o direito/respeito a diferenca (género, étni-
co-raciais, culturais, de faixa etaria, de cren-
¢a religiosa etc.). Que existam incentivos ¢
acessos aos direitos, até o presente momento,
nio totalmente promovidos pela existéncia
de desigualdades socioecondmicas que, entre

outros fatores, carecem ser tratadas.

2. Promover a dignidade da pessoa
humana ao respeitar os direitos humanos e
demonstrar repudio a qualquer tipo de dis-
criminagdo. Dar acesso as condi¢des de vida
digna e garantir o respeito ¢ a empatia nas re-
lagGes interpessoais, independentemente da

situa¢do hierdrquica na sociedade.

3. Ativar a participacdo ao fomentar
praticas de cidadania ativa, onde exista a re-
presentatividade nao s6 na politica partiddria,
mas a participag¢io popular na construgio do

espago publico.

4. Partilhar a corresponsabilidade da
vida social ¢ enfatizar que todos somos res-
ponsaveis pela trajetoria da vida coletiva e
que juntamente com os poderes publicos e os
distintos grupos sociais devemos garantir que
haja oportunidades iguais para o exercicio da

cidadania.

O papel da escola é fundamental para a
mediagio das questdes acima mencionadas.
A garantia da igualdade de direitos, a pro-
moc¢ao a dignidade da pessoa, o incentivo a
participa¢do na sociedade ¢ a partilha na cor-
responsabilidade da vida social sio valores in-
dispensaveis para a constitui¢io do sujeito ¢

sua participag¢io ativa no espago social.
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O QUE SE PODE CONCLUIR?

Tentamos destacar, neste capitulo, a com-
preensdo de politicas e praticas educativas
que auxiliem na formacgio para cidadania e
o exercicio dos direitos humanos. Demar-
camos que as acoes educativas, constituido-
ras do espago escolar, sio fundamentais para
que os individuos possam harmoniosamente
(con)viver em uma sociedade que cultive o
respeito ¢ a valorizagio da diversidade.

A cidadania e os direitos humanos, no que
diz respeito tanto a defini¢do quanto sua pra-
tica, mantém uma relagio intrinseca. Para
que seja possivel o exercicio da cidadania em
um pais, verdadeiramente, democratico é im-
prescindivel que haja a garantia dos direitos
humanos - hd uma correla¢io entre ambos.

Neste sentido, o espago escolar é funda-
mental para o reconhecimento juridico dos
direitos e deveres dos integrantes da nagio,
bem como as condi¢des de uma formacgio
politica e que impulsione a emancipac¢io hu-
mana a fim de que os sujeitos se tornem e

sintam-se, de fato, cidadaos.
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DICA DE CINEMA

Abordar a cidadania em sala de aula pode

ser complexo se o fizermos apenas por meios
da legalidade e da estrutura¢io das normas,
mas se lembrarmos aos alunos e alunas que nas
cidades nao estamos sozinhos ¢ que somos res-
ponsaveis também pelos destinos dos outros
cidadios, podemos refletir o papel individual e
coletivo a partir de problemas reais levantados
por eles.

A cidadania constitui um conjunto de di-
retos ¢ deveres, portanto refletir sobre eles ¢
sobre os tipos de a¢des que podem ser tomadas
para solucionar problemas da sociedade, tam-
bém ¢ uma forma de exercitar a cidadania no

espago escolar.
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O menino e o mundo.
Direcao Alé Abreu,
79 minutos. Brasil,
2013.

A animag¢io premiadissima mundo afora
¢ indicada para todos os publicos e pode ser
trabalhada em sala por turmas que estio ini-
ciando a adolescéncia e por turmas que estio
deixando o ensino médio rumo a universida-
de. A questio dos direitos humanos e da cida-
dania ¢é central no filme, o mundo moderno é
mostrado com todos seus conflitos, desde os
direitos da infancia, as questdes ambientais, a
explorag¢io do trabalho do campo e da cidade,
a qualidade de vida, entre outras questdes que

estao intimamente ligadas a cidadania.

=
G
|

SAIBA +

O RESPEITO (a consideragio ¢ o senti-
mento que leva a alguém a tratar outra pes-
soa com grande atencdo, profunda deferén-
cia, consideragdo ou reveréncia) ¢ uma das
melhores dicas que os professores ¢ profes-
soras podem dar aos seus alunos e alunas. O
cultivo amplo do respeito ¢ um grande passo

para a cidadania. Vocé sabia que uma pratica
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complementar ao respeito ¢ muito importante
¢ a EMPATIA? Empatia consiste na capacida-
de, sobretudo, psicologica de sentir o que sen-
tiria uma outra pessoa caso estivesse na mes-

ma situacdo vivenciada por ela. Basicamente

¢ se colocar no lugar do outro antes de emitir

AQUELA LEITURA BOA

CARUSO, Francisco & SILVEIRA, Cris-
tina. Quadrinhos para a cidadania. Revista
de Histéria, Ciéncias e Satde — Mangui-
nhos, Rio de Janeiro, v. 16, n. 1, Jan./Mar.
2009.

Os autores apresentam um método novo de
trabalhar conceitos de ciéncias, saude, histo-
ria, sociologia, linguagem, entre outros, com
jovens de escolas de ensino médio, por meio
de histérias em quadrinhos.

Para aproveitar bem as dicas do artigo po-
demos trabalhar com os quadrinhos disponi-
bilizados gratuitamente pelo Instituto Mauri-
cio de Souza que, em 2008, a partir de uma
iniciativa da Controladoria Geral da Unido
(CGU) com o apoio dos personagens da Tur-
ma da Monica, viabilizou um conjunto de
HQ’s para disseminar valores relacionados a
democracia, a participagio social, a respon-
sabilidade cidadi e o respeito a diversidade, a
cidadania e a ética. Todos disponiveis gratui-

tamente através do site.

Angelo Priori, Delton Aparecido Felipe e Mércio José Pereira (Orgs)

OLIVEIRA, Natalia Cristina de; PEREIRA, Marcio José

um julgamento ou realizar uma determinada
agdo. A empatia ¢ fundamental para o reco-
nhecimento do outro como semelhante, parte
fundamental para a valorizacio e consequente

reparacao.

http://www.institutomauriciodesousa.org.br/

fazendo-a-diferenca/publicacoes/a-gente-se-
entende-um-por-todos-todos-por-um-pela-

etica-e-cidadania
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ATIVIDADE PEDAGOGICA

&

-

O QUE FAZER?

Leitura de “INTERTEXTO”, de Bertholt Brecht
(1898-1956), um destacado dramaturgo, poeta e en-
cenador alemao do século XX. O texto literario de-
monstra a claramente o ponto em que a indiferenca
pode nos levar.

COMO FAZER?

Propor pequenos grupos de discussoes entre
os alunos de forma que incentive a troca de ideias
e o respeito aos mais variados posicionamentos
condizentes a tematica exposta.

INTERTEXTO

PRIMEIRO LEVARAM OS NEGROS
MAS NAO ME IMPORTEI COM ISSO
EU NAO ERA NEGRO

EM SEGUIDA LEVARAM ALGUNS OPERARIOS
MAS NAO ME IMPORTEI COM ISSO
EU TAMBEM NAO ERA OPERARIO

DEPOIS PRENDERAM OS MISERAVEIS
MAS NAO ME IMPORTEI COM ISSO
PORQUE EU NAO SOU MISERAVEL

DEPOIS AGARRARAM UNS DESEMPREGADOS
MAS COMO TENHO MEU EMPREGO
TAMBEM NAO ME IMPORTEI

AGORA ESTAO ME LEVANDO
MAS JA E TARDE.
COMO EU NAO ME IMPORTEI COM NINGUEM
NINGUEM SE IMPORTA COMIGO.

FIM DO INTERMEZZO DE BERTOLD BRECHT)

O QUE PRECISA PARA FAZER:

Apos realizacao de leitura coletiva, os alunos
deverao analisar a leitura pronunciada e identificar
quais pontos de identificacdo sao possiveis serem
localizados em uma discussao que contemplem a
cidadania e os direitos humanos.

RESULTADO ESPERADO

Espera-se que este exercicio promova a cons-
cientizacdo da importancia da empatia, de modo
que se compreenda que a emancipacdao humana
nao se limita a simples manutencao de direitos in-
[ [\ e [VETER
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PALAVRAS IMPORTANTES PARA NOSSA
CONVERSA COMECAR BEM!

Inclusdo: ¢ um movimento social ¢ poli-
tico que vem defender o direito de todos os
individuos participarem, de uma forma cons-
ciente e responsavel, na sociedade de que fa-
zem parte, ¢ de serem aceitos e respeitados na-
quilo que os diferencia dos outros (FREIRE,
2008).

Inclusdao educacional: pressupde-se que
todas as criangas ¢ alunos tenham uma respos-
ta educativa num ambiente regular que lhes
proporcionem o desenvolvimento das suas
capacidades. Este principio vem expresso na
Declaragio de Salamanca (UNESCO, 1994).

Necessidades educativas especiais: o
conceito de Necessidades Educativas Especiais
engloba ndo s6 alunos com deficiéncias, mas
todos aqueles que, ao longo do seu percurso

escolar, possam apresentar dificuldades espe-

cificas de aprendizagem (UNESCO, 1994).

Pessoas com deficiéncias: sio aquelas

que tém impedimentos de longo prazo de
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natureza fisica, mental, intelectual ou senso-
rial, os quais, em intera¢io com diversas bar-
reiras, podem obstruir sua participagio plena
e efetiva na sociedade em igualdades de con-
di¢des com as demais pessoas (ONU, 2006).

A EDUCACAO INCLUSIVA COMO ES-
TRATEGIA DE EFETIVACAO DOS DIREI-
TOS HUMANOS

A Constitui¢io Brasileira, de 1988, ao ter
como inspira¢io as formula¢des da Declara-
¢ao Universal dos Direitos Humanos de 1948,
institui em seu art. 205 que "a educagio é di-
reito de todos e dever do Estado e da fami-
lia, serd promovida ¢ incentivada com a co-
laboracio da sociedade, visando ao pleno de-
senvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualifica¢io para
o trabalho". Para além disso, no decorrer de
todo o corpo normativo de nossa carta magna
constitucional, verificamos que ela busca con-
templar os diferentes grupos sociais, em espe-
cial aqueles que foram colocados em situagio
de vulnerabilidade historica.

O raciocinio expresso acima se torna es-
sencial para iniciar nossa conversa que trata
de alguns aspectos dos direitos humanos dos
sujeitos da educacio inclusiva. Neste sentido,
o jurista Silva (2005, p. 29) contribui para o
debate ao afirmar que a educa¢io como "pro-
cesso de reconstrucio da experiéncia € atribu-
to da pessoa humana e, por isso, tem que ser
comum a todos. E essa concepgio que estd ex-
pressa na constitui¢iao ao declarar que ela ¢ um
direito de todos e dever do Estado". Mas, para
alcancar o “todo” nio basta apenas politicas
universalistas, ¢ necessdrio que a prote¢ao seja
especialista em grupos de pessoas vulneravetis,

como as pessoas com deficiéncias, para que o
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direito seja realmente efetivado.

A partir disso, podemos afirmar que um
dos fundamentos da educagio inclusiva se ba-
seia nos direitos humanos, no entanto, a ga-
rantia da efetivagio desses direitos estd condi-
cionada ao nivel de conscientizagio das popu-
lagoes sobre como um Estado de direito deve
proporcionar o acesso a0 bem comum a todas
as pessoas. Ao nosso ver, ¢ nesse ponto que re-
side um dos principais paradigmas da inclu-
s30, pois ela deve se apresentar como um mo-
vimento que requer praticas pedagogicas de
abertura ao outro nos termos do respeito e va-
lorizagdo das diferencas sem hierarquizar pes-
soas ou saberes, mas também precisa garantir
uma aprendizagem significativa que permita
o acesso de todas as pessoas a0 bem comum.
Ditas essas palavras, um primeiro questiona-
mento a ser respondido é quem sdo os sujeitos

da educacio inclusiva?

OS SUJEITOS DA EDUCAGAO INCLUSI-
VA

Para discutir os sujeitos da educa¢io inclu-
siva, precisamos, primeiramente, problema-
tizar o que entendemos por inclusio. Rodri-
gues (2006) argumenta que o conceito de in-
clusiao, no ambito da educa¢io, implica, antes
de tudo, rejeitar a exclusio de qualquer aluno
da comunidade escolar. Para isso, a escola que
pretende seguir agenda de educagio inclusiva
deve desenvolver politicas, culturas e praticas
que valorizam cada aluno para a construgio de
um conhecimento construido e partilhado e,
desta forma, atingir a qualidade no processo
de aprendizagem dos contetdos e na socia-
bilidade entre os alunos sem discriminagio.
A educagio inclusiva demanda igualdade de

condi¢des ou, para utilizar uma linguagem
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juridica, a igualdade material.

A inclusio deve ser construida a partir da
manifestagio do principio da igualdade ma-
terial, ou seja, requer que o espago escolar,
seus docentes e discentes estejam preparados
para aprenderem, socializarem e respeitarem
as condi¢des peculiares de cada um dos sujei-
tos incluidos. Assim, nao basta estar com as
portas abertas para receber qualquer crianga,
pois estar-se-1a nessas condi¢des ampliando
as diferencas e, muitas vezes, promovendo as
desigualdades. Ou seja, as politicas inclusivas
se fazem na tensdo entre a igualdade formal,
aquela estabelecida a partir da elaboragio de
dispositivos legais que permitem a construgio
de politicas publicas e recursos, e a igualdade
material, aquela que se faz a partir da verifica-
¢ao das condi¢gdes materiais, historicas ¢ sim-
bolicas dos grupos que sio alvo da inclusio.

Como argumenta Santos e Felipe (2019), a
igualdade formal, muitas vezes, ao ignorar as
desigualdades do passado e as condi¢des ma-
teriais dos individuos no presente, mantém as
injusti¢as, enquanto a igualdade material, ao
tratar igualmente os iguais ¢ desigualmente os
desiguais, na exata medida de suas desigualda-
des, estabelece um processo de reparagio das
injusti¢as historicas. Esse procedimento ¢é o
que Segalla e Marta (2013, p. 38) denominam
discriminagio positiva juridicamente admissi-
vel, pois, "consiste justamente em conferir um
tratamento diferenciado as minorias ¢ grupos
vulneraveis com vistas ao equilibrio das rela-
¢des e a inclusio social".

Ao buscar responder de forma objetiva
quem sio os sujeitos da educac¢io inclusiva,
precisamos ficar atentos as observa¢des de
Rodrigues (2006, p. 5), que argumenta que
“quando dizemos que a EI [Educa¢io Inclusi-

va| se dirige aos alunos diferentes [...]. Sabemos

Angelo Priori, Delton Aparecido Felipe e Marcio José Pereira (Orgs.)

que nio sio so diferentes os alunos com uma
condi¢io de deficiencia: muitos outros alunos
sem condi¢do de deficiéncia identificada nio
aprendem se nio tiverem uma atengao parti-
cular ao seu processo de aprendizagem”. Des-
sa forma, € necessario compreender que, mes-
mo considerando que o ensino ¢ a aprendiza-
gem se facam de maneiras diversas e eles mu-
dem de docente para docente, de discente para
discente, ha grupos sociais que, por indmeras
questdes, ndo tém as mesmas oportunidades
de aprendizagem do que outros; é necessario
que a escola, por meio de suas praticas, possi-
bilite que esses alunos tenham sucesso escolar
considerando as suas singularidades.

Com base na argumenta¢io acima ¢ nos
dispositivos que temos na legislagio educa-
cional brasileira, as pessoas com necessidades
especiais certamente sio sujeitos da educagio
inclusiva, mas esse conceito pode ser utilizado
a0 pensar na educacio de todos os individuos
que fazem parte dos grupos que historicamen-
te ¢ socialmente foram marginalizados nos
processos escolares e no ensino e aprendiza-
gem oferecidos a eles. O que fazer para que a
educagio inclusiva cumpra o seu papel e, con-
sequentemente, efetive os direitos humanos de
seus sujeitos? Trazemos, no presente capitulo,
alguns aspectos que, a nosso ver, sio necessa-
rios para a discussio rumo a uma educagio in-

clusiva.

O DIALOGO COMO FIO CONDUTOR
DAS POSSIBILIDADES INCLUSIVAS NO
ESPACO ESCOLAR

Um dos aspectos dos quais nio podemos
abrir mio se nosso objetivo for uma inclu-
sio que realmente se preocupe com a quali-

dade de ensino e de aprendizagem de nossos
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estudantes, para além da (apenas) presenga nos
espacos escolares, ¢ a valorizagio do didlogo
em diferentes aspectos, com variados objeti-
vos. Afinal de contas, entendemos que incluir
¢ um ato de considerar os outros de fato, ou
seja, incluir ja deveria se configurar como um
convite a ouvir os sujeitos que antes, em ou-
tros momentos ou contextos, eram silencia-
dos. Afinal de contas, ¢ possivel pensar em
ensino e aprendizagem sem didlogo?

Quando pensamos no potencial do didlo-
go, estamos falando de maneira ampla, quer
seja como possibilidade de intera¢io pedagd-
gica entre os diferentes estudantes ¢ entre es-
tudantes e professores (ou mesmo os demais
agentes escolares); como um fértil campo de
investigacdes cientificas educacionais (ouvir
os sujeitos como fonte de informagdes para a
pesquisa); como instrumento de avaliagio e de
melhor conhecimento dos sujeitos da inclu-
s30; como ferramenta para a formagio docen-
te etc. Vejamos alguns exemplos.

Borges e Nogueira (2016) realizaram inves-
tiga¢ao com intérpretes de Libras e, dentre as
discussodes oriundas de entrevistas com quatro
desses sujeitos, alertaram para o fato de que os
intérpretes, que vivem numa regiio de fron-
teira entre duas culturas (surda e ouvinte) e,
por 1isso, poderiam ser consultados acerca de
diversos aspectos, niao sio considerados em
questdes pedagogicas, nio havendo espaco
dialogico entre eles e professores, ou mesmo
os demais estudantes ouvintes. Borges (2013),
em outra pesquisa, agora com surdos inclusos,
também denunciou o fato de que nio ha in-
teragio dialdgica tanto entre os intérpretes ¢
professores, quanto entre estudantes ouvintes
e surdos, bem como estudantes surdos e os
proprios professores, 0 que compromete o en-

sino ¢ a aprendizagem desses estudantes.
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Silva, Silva e Silva (2014) analisaram as nar-
rativas de surdos que passaram por uma escola-
riza¢io inclusiva com vistas a investigar o que
esses sujeitos pensavam acerca das estratégias
pedagogicas utilizadas pelos docentes. Den-
tre aspectos positivos € negativos, expectativas
frustradas ou no, as autoras destacaram a cen-
tralidade da Libras para a aprendizagem, a im-
portancia dos recursos imagéticos, bem como
do papel de professores surdos em momentos
de atendimentos especializados. Na mesma li-
nha de ouvir os proprios sujeitos da inclusio,
Borges ¢ Pereira (2018) realizaram um estudo
de caso com um deficiente visual, o qual tam-
bém foi convidado a falar acerca do processo
de escolarizagio inclusiva, trazendo diversos
aspectos contributivos para se pensar tanto es-
tratégias docentes quanto a formacio inicial e
continuada voltada para o atendimento desses
sujeitos numa perspectiva inclusiva.

A falta de didlogo extrapola as relagdes “por
trds da porta da sala de aula”, caracterizando
também, por exemplo, as formagdes conti-
nuadas. Roldio (2009) destaca o que ela de-
nomina de “principio da segmentagio e do
trabalho individual dos docentes” (p. 15). Em
outras palavras, nio ha didlogo tanto entre as
diferentes disciplinas, quanto entre professo-
res. Ainda que existam instancias colegiadas
dentro dos estabelecimentos de ensino, a au-
tora entende que essas sio mal aproveitadas
quanto aos objetivos pedagdgico-curricula-
res, ficando restrita as questdes administrati-
vas, mais técnicas. Roldio conclui que, en-
quanto esses aspectos nio forem discutidos e
resolvidos, a escola continuard indiferente as
diferencas. Outro didlogo que também preci-
sa ser fortalecido ¢ o das institui¢des de for-
mag¢ao inicial, com seus conhecimentos aca-

démicos, com as da educag¢io bésica, com os
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conhecimentos profissionais. Nesse sentido,
entendemos que, ambas, podem contribuir
com diferentes aspectos com vistas a discus-
s30 do como se aproximar os discursos legais/
midiaticos/cotidianos das praticas reais de sala
de aula, tornando essas tio inclusivas quanto
os discursos.

Porém, antes de abrirmo-nos ao diilogo,
a0 outro, temos que ter clareza da responsabi-
lidade de que dialogar ¢ um ato de exposi¢io,
mas, por outro lado, de autoconhecimento, o
que exige uma posi¢io de humildade e tam-
bém de altruismo. Para além disso, a profissao
do professor depende das relagdes humanas
para o seu sucesso, ¢ s¢ nio houver dialogo,
ousamos dizer que nio ha sucesso possivel
dentro dos objetivos dessa profissio. Enfim,
nds, professores, precisamos pensar na rique-
za do didlogo como potencial para a inclusio
¢ abrir espago para ouvir nossos estudantes,
especialmente aqueles que nunca foram mi-
nimamente considerados no espago escolar,
em busca de identificar possibilidades de me-
lhorias na a¢io docente; compartilhar saberes
com outros educadores, falando acerca de ex-
periéncias bem ou mal sucedidas e, partir dai,
tracar formagdes colaborativas/cooperativas/
compartilhadas; dialogar com as familias; pro-
mover didlogos entre as instancias produtoras
de saberes académicos (universidades) ¢ pro-

fissionais (escolas) etc.

A APRENDIZAGEM COMO OBJETIVO
MAIOR E POTENCIALMENTE INCLUSIVA

A ideia de inclusio, mais fortemente a par-
tir da década de 1990 com a Declaragio de
Salamanca (em 1994), tornou-se um discur-
so cada vez mais presente no cotidiano de to-

dos os espacos, com destaque para o escolar.

Angelo Priori, Delton Aparecido Felipe e Marcio José Pereira (Orgs.)

Rodrigues (2006) entende que foram criadas
ideias malfeitas acerca da inclusio educacio-
nal, as quais precisam ser desnudadas, caso
queiramos aproximar o que hoje sio discursos
das praticas escolares. O discurso de valoriza-
¢io da inclusio fez-se, entio, politicamente
correto (RODRIGUES, 2006), refletido ra-
pidamente nas legislagdes ¢ mais fortemen-
te propagado pelas midias. Ocorre que, para
cada espaco que pensamos em incluir os su-
jeitos, nio podemos perder de vistas qual(is)
o(s) objetivo(s) daquele espago. Por exemplo:
incluir os sujeitos nos esportes, justificar-se-ia
pelo fato (dentre outros) de que todos preci-
sam de saade, que advém das préticas espor-
tivas; ja nas empresas, podemos justificar pela
questdo da necessidade humana de que todo
cidadio tem o direito ao trabalho remunera-
do. E a escola, qual o(s) objetivo(s)?

O que estamos advogando aqui ¢ pelo fato
de que, quando sujeitos que antes nio faziam
parte do cotidiano desses espagos, passam a
ocupa-los, devemos defender o direito de que
os objetivos daqueles espagos sejam mantidos
também para esses sujeitos, ¢ nio somente O
direito de ocupagio fisica, a tolerancia de sua
presencga. Em outras palavras, por exemplo, os
objetivos da escola devem ser os mesmos tanto
para ouvintes quanto para surdos, para ciga-
nos ou nio ciganos, cegos ou videntes, cisge-
neros ou transgéneros etc. No caso particular
da escola, sabemos que essa, como um sistema
complexo, de relagdes humanas, de manifes-
tacdes das culturas locais, de conflitos de to-
das as ordens, acaba por assumir, implicita ou
explicitamente, diversos objetivos, contudo,
queremos levantar aqui a defesa da manuten-
¢io do principal objetivo, a nosso ver, desse
espaco, o qual deve ser defendido para TO-

DOS: o de aprender novos conhecimentos
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com respeito as necessidades minimas de cada
um, principalmente aquelas em que, sem elas,
se impede qualquer aprendizagem (como in-
térpretes de Libras, sistema de escrita braile,
espacos acessiveis etc.). E quando falamos em
educagio inclusiva, somos totalmente favo-
raveis as contribui¢des de Rodrigues (2006),
cujo autor nos alerta que “promover a inclusio
¢ criar servigos de qualidade e nio democrati-
zar para todos as caréncias” (p. 8).

Ao nomearmos o presente subtitulo, jus-
tificamos que a aprendizagem seria poten-
cialmente promotora da inclusio para outros
espacos, o que ¢ valido para todos os sujei-
tos. Ou seja, a educagio inclui direta e indi-
retamente em outros espagos (de trabalho, de
esportes, de convivio social diverso etc.) por
preparar os cidadiaos na medida em que possi-
bilita a discussdo de temas variados e necessa-
rios a promog¢io da cidadania, a alfabetiza¢io
em lingua, cientifica, matemadtica etc. Se para
todos os sujeitos, passar por um processo de
escolarizagio ¢ fundamental como condig¢io
de ocupagio de espagos, para pessoas com ne-
cessidades especiais de ordem patoldgica, ou
sujeitos excluidos historicamente das escolas a
escolarizagdo, ousamos dizer, ¢ condi¢io pri-
meira, fundante.

E comum uma visio assistencialista diri-
gida a sujeitos com necessidades educativas
especiais no ambiente escolar, a qual interfe-
re no tratamento a ser dado por essas pessoas,
nas relagdes de interagdo, mas, 0 que vemos
mais grave, também na sele¢io dos conteudos
ministrados. Com exceg¢des para sujeitos que
nio conseguem desenvolver determinados
tipos de habilidades (discussio essa que nio
vamos promover aqui), temos que nos distan-
ciar da escola que forma numa visio tecnicis-

ta (semelhante a formacio profissional) um
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determinado grupo e académica outro grupo,
ou seja, o discurso de que, para sujeitos cegos,
por exemplo, bastam alguns poucos temas es-
colares ja que se acredita mais no insucesso
do que no sucesso desses estudantes em suas
vidas futuras. Com isso, prepara-se para algu-
mas poucas dreas em que ele “podera” atuar,
limitando-se seu campo de atuagio, sempre
focando nas impossibilidades e nio nas pos-
sibilidades.

Nesse sentido, a escola nio seria potencial-
mente inclusiva, mas limitadora. A escola que

defendemos como inclusiva deve desenvolver

“|...] politicas, culturas e priticas que
valorizam o contributo activo de cada
aluno para a constru¢io de um conhe-
cimento construido e partilhado e desta
forma atingir a qualidade académica e
socio cultural sem discriminacio” (RO-

DRIGUES, 2006, p. 2).

Destacamos, com isso, o fato de que a he-
terogeneidade, e nio a homogeneidade, ¢ a
realidade maior da sociedade em seus mais
variados espagos. E, da mesma forma que a
inclusio escolar ¢ potencialmente promoto-
ra da inclusio em outros espagos, também a
promogio da diversidade na escola gerard um
movimento natural de valoriza¢io da diversi-
dade em todos os espacos. Isso, porém, sem
esquecer, novamente, os objetivos do ambien-

te escolar e a defesa de que eles sejam os mes-

mos para TODOS.

A NECESSIDADE DE DIVERSIFICACAO ME-
TODOLOGICA

Dialogando um pouco mais com as ideias

(mal) feitas acerca da educacgio inclusiva que
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foram trazidas a luz da discussido por Rodri-
gues (2006), uma das grandes angustias que
circulam os discursos cotidianos, especial-
mente o discurso docente, gira em torno do
fato de que, com a inclusio ¢ a valorizagio
dos “diferentes” convivendo no espago esco-
lar (ainda que esteja claro para noés que a dife-
renga seja uma condi¢io humana, ¢ nio uma
caracteristica), ficaria imposta uma tarefa hu-
manamente impossivel: pensar em estratégias
docentes diferentes para cada um dos sujeitos.
Rodrigues (2006), com quem concordamos,
traz entdo uma alternativa viavel diante do ce-
ndrio em que nossas escolas estao instauradas:
o da diversifica¢io metodologica.

A primeira questdo a ser levantada diz res-
peito ao fato de que nio podemos pensar em
uma escola inclusiva que nio disponibilize re-
cursos materiais pedagdgicos. Afinal de con-
tas, se quisermos que a escola inclusiva seja
uma op¢ao vidvel as escolas especiais, como
nos lembra Rodrigues (2006), essas nio de-
vem tomar os recursos como secundarios, es-
perando somente da a¢io docente uma tarefa
quase impossivel. Afinal de contas, recursos
sio fundamentais para todos os estudantes,
com maiores ou menores graus de necessida-
de para determinadas disciplinas e/ou temati-
cas, com necessidades educativas especiais ou
nao. Dito isso, um primeiro pressuposto para
potencializar a diversificagio metodologica
¢ a valorizagio dos recursos pedagogicos, ou
mesmo espacos como os laboratdrios de ensi-
no (de ciéncias, de matemadtica, de artes etc.).

Por outro lado, se um dos objetivos da es-
cola ¢ a formagio para a ocupagio de outros
espacos e o direito a cidadania plena, podemos
tracar um paralelo com o fato de que estra-
tégias diversificadas de pensamento ¢ o que

se espera também em outros ambientes: o de
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trabalho, das artes, familiares, enfim, dos mais
variados tipos de relagdes. A valorizacio da
diversificacio metodoldgica passa, também,
por outra valorizagio, quer seja, a da auto-
nomia docente e discente, pois, acreditamos,
que sujeitos autonomos deixam fluir suas ne-
cessidades individuais que, naturalmente, sio
diversas ¢ mais adequadas as suas especifici-
dades. Nesse sentido, valorizar as construgdes
artisticas, matematicas, linguisticas, fisicas etc.
de cada individuo também ¢é uma possibilida-
de simultanea de valoriza¢io da diversificagio
de estratégias metodologicas e da autonomia
docente e discente. Nio estamos advogando,
com isso, em favor de uma “anarquia” meto-
dologica, mas primando justamente por um
planejamento que prevé essa diversificagdo
com antecedéncia, com considere-a.

Coutinho (2011), pensando na visio posi-
tiva de conceituar os surdos como os sujeitos
que aprendem pela visio, e sabendo da impor-
tancia da valorizagio de aspectos visuais, em
detrimento da lingua portuguesa (que eles nio
dominam), decidiu realizar investiga¢io com
a adapta¢io de enunciados de problemas ma-
tematicos por meio do que ela denominou de
esquemas. Baseando-se nessa autora, outras
pesquisas, como Nogueira ¢ Borges (2018),
perceberam melhor desempenho dos surdos
com esse tipo de adaptacio. Mendonga e Silva
(2015) entendem que a diversifica¢io das es-
tratégias metodologicas precisa ser valorizada
num movimento que se inicie nas formagdes
docentes, as quais precisam se dar de maneira
colaborativa e com a valoriza¢io nio somente
dos aspectos académicos, mas também, e par-
tindo deles, dos profissionais.

Spinillo et al (2017) trabalharam com a
formulacio de problemas por professores da

educagido Dbasica, mais especificamente da
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estrutura multiplicativa, embasados na Teo-
ria dos Campos Conceituais de Vergnaud. De
acordo com tal teoria, quando o docente lida
somente com uma maneira de representar um
conceito matemitico (por exemplo, represen-
tar fungdes somente por meio de grificos),
nio podemos garantir que haja a compreen-
sao do conceito, mas, qui¢d, da representacio.
Nesse sentido, a necessidade de diversificagio
de representa¢des dos conceitos matematicos
¢ importante para todos os estudantes. Spi-
nillo et al (2017) propuseram a formulag¢io de
problemas a professores em formacio e verifi-
caram que, embora a maioria tenha pensado
corretamente nos enunciados, “os problemas
eram simples e pouco variados” (p. 942). Tal
fato lhes chamou a aten¢io, considerando que
os docentes atuavam em anos escolares distin-
tos, variando entre o primeiro ¢ 0 nONO ano
do ensino fundamental, o que, teoricamente,
para os autores, possibilitaria uma diversifica-
¢io na complexidade dos problemas em sua
elaboragio.

A reflexio que queremos deixar para os
leitores ¢ a seguinte: para cada um dos exem-
plos e pensamentos que aqui langamos, até
que ponto a promogio da diversificagio me-
todologica nio € benéfica no sentido também
adotado por nds para a inclusdo, ou seja, com
vistas a atingir a TODOS os estudantes? Afi-
nal de contas, cremos fielmente na diferenga
para além dos aspectos fisicos externos, mas
nas maneiras de se pensar, de se raciocinar, de
se comunicar de cada ser humano. Reafirma-
mos que, diversificar é condi¢io sine qua non
da valoriza¢io da diversidade e da efetivagio

dos direitos humanos destes grupos.
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O QUE SE PODE CONCLUIR?

Entendemos que a escola passa, na atuali-
dade, por um movimento de tensio que ques-
tiona alguns de seus valores mais arraigados,
movimento esse causado em boa parte pelo
discurso legal e mididtico em favor da inclusio
educacional. Isso, a nosso ver, ¢ muito benéfi-
co, considerando que estamos, acima de tudo,
numa tentativa de transformar a escola num
reflexo mais nitido, menos “embassado”, da
sociedade: composta pela heterogeneidade,
pela diversidade. Assim, queremos levantar
a bandeira, ao final de nossas discussoes, de
que a heterogeneidade ¢ muito mais proficua
como ambiente de aprendizagem, em detri-
mento de espagos homogéneos (se bem que
nunca acreditamos na existéncia da homoge-
neidade, mas, sim, na homogeneizagio forga-
da, no silenciamento dos sujeitos).

Quando rogamos por uma nova escola que
se faga inclusiva, temos consciéncia de tres as-
pectos: primeiro, a subjetividade do conceito
de inclusio; segundo, que essa nova escola nao
poderd surgir do fechamento de outra, deno-
minada “velha”, a atual, mas, acreditamos, na
renovacao continua, ilimitada; terceiro, que as
respostas ¢ caminhos para se constituir essa es-
cola inclusiva deverio se consolidar a partir do
didlogo em suas mais variadas instancias.

Do primeiro aspecto, entendemos que a
subjetividade deve ser encarada pelo respeito
aos contextos locais, ou seja, precisamos pen-
sar nas escolas também localmente. Quem sio
os docentes e discentes que atuam conosco?
Qual a infraestrutura disponivel e necessa-
ria? Quais as necessidades educativas especiais
mais recorrentes? Do segundo aspecto, cabe
refletir que muitos dos sujeitos da inclusio

sofrerdo (ou ja estdo sofrendo) por conta de
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estarem vivenciando um periodo de trans-
formac¢do mais conflituoso, sendo que esses
sujeitos estdo servindo-nos, infelizmente,
como uma espécie de “limpa-trilhos” (pa-
rafraseando aqui nossa amiga e pesquisadora
Clélia Maria Ignatius Nogueira, em conversas
informais), abrindo espagos para outros que
virdo na sequéncia ¢ que, esperamos, encon-
trem outro ambiente, mais adequado para suas
necessidades. Do terceiro e altimo aspecto,

entendemos que esse esteja relacionado com

os demais: nio acreditamos na promog¢io da
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HOJE EU QUERO VOLTAR SOZINHO
Diretor Daniel Ribeiro
Género: Drama/Romance
Duracéao 1h36, 2014

Brasil.

O filme narra a vida de Leonardo, um
adolescente cego, que precisa aprender a lidar
com os novos desafios que os processos de so-
ciabilidade que a idade lhe impde na escola e

em sua vida pessoal.
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Vocé sabia que o principio da inclusio nio

reside no fato de colocar alunos diferentes no

mesmo espaco ¢ sim possibilitar a esses dis-

centes que tenham as mesmas oportunidades

de desenvolvimento a partir de suas realidades

sociais.
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=

SAIBA +

Vocé sabia que o Plano Nacional de Educa-
¢io (PNE) ou le1 13.005/14 estabelece como
meta universalizar, para a popula¢io de quatro
a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou su-
perdotagdo, o acesso a educagio bisica e ao

atendimento educacional especializado, prefe-

rencialmente na rede regular de ensino, com a

AQUELA LEITURA BOA

A cartilha Direito a Educagio: Perspectiva

Inclusiva problematiza os obsticulos que as es-
colas encontram para efetiva¢io desse modelo
educacional. Busca refletir sobre a caréncia de
espaco de sociabilidade e como atingir uma
educacio significativa, além disso, apresenta
uma série de leis que direciona o encaminhar

dessa educa¢io.
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garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, es-
colas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados.
Link:
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subna-
cionais-de-educacao/543-plano-nacional-

-de-educacao-lei-n-13-005-2014

Direito a Educacao

Perspectiva Inclusiva

{ A A
l 5 MINISTERIO PUBLICO
= <l DO ESTADO DO RIO DE
\/

MPRJ OABRJ

JNEIRO

Link para acesso:
http:/www.oabrj.org.br/arquivos/files/Cartilha_
Direito_a_Educacao__Orientacoes_sob_a_

Perspectiva_Inclusiva(1).pdf
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ATIVIDADE PEDAGOGICA

Propomos atividades em que os alunos e as
alunas possam se colocar no lugar do outro ¢
com isso desenvolver um senso de alteridade, e

para isso acreditamos que a leitura de historias
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que tenham protagonistas com diferentes ca-
racteristicas sociais, bioldgicas, econdémicas ¢
culturais e com isso ajudar a construir a edu-

cagio inclusiva.
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Conversa

Direitos humanos e
diversidade no espaco
escolar

Fabiane Freire Francatl
Delton Aparecido Felipe?

PALAVRAS IMPORTANTES PARA NOSSA
CONVERSA COMECAR BEM!

Diversidade: “diversidade pode significar
variedade, diferenc¢a ¢ multiplicidade. A di-
ferenca ¢ qualidade do que ¢ diferente; o que
distingue uma coisa de outra, a falta de igual-
dade ou de semelhanga”. Nesse sentido, po-

demos afirmar que onde ha diversidade existe

diferenca (ABRAMOWICZ, 2006, p. 12).

Desigualdade: a desigualdade tem como
base uma diferenga que ¢€ atravessada por uma
hierarquiza¢io de poder, em que determina-
da caracteristica ¢ tratada de forma valorativa
¢ outra nlo, resultando em desigualdades es-
truturais que podem ser simbolicas e materiais
(ALMEIDA, 2018).

Diferenca: a diferenca ¢ qualidade do que

1 Fabiane Freire Franca ¢ Professora Doutora do Curso de é dlferente; 0 que dlStll’lgU.C uma coisa de ou-
Pedagogia ¢ do Programa de Pés-graduagio Sociedade e . o
Desenvolvimento e lider do Grupo de Estudos e Pesquisa em tra; a dlferenga nao ¢ uma marca do SUJCItO,
Educagio, Diversidade e Cultura/Gepedic da Universidade do L. .

Estado do Parani — Campus de Campo Mourdo. mas uma marca que o constitui soc1alrnente, €

E-mail: prof.fabianefreire@gmail.com

se estabeleceu como uma forma de exclusao,

2 De1t9n,5parec1d0 Felipe ¢ Profcssor Doutor( do Curso ser diferente na educagio 2inda signiﬁca ser
de Historia e do Mestrado Profissional em Ensino de

Historia (ProfHistoria) e Pesquisador do Nucleo de Estudos excluido e/()u ser inferiorizado nas instancias
Interdisciplinares Afro-Brasileiros/ NEIAB da Universidade Estadual

de Maringd — Parand. E-mail: ddelton@gmail.com sociais (COSTA, 2008)
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Identidade: ““identidade ¢ simplesmente
aquilo que se ¢”, para entendermos as iden-
tidades sociais ¢ necessario perceber a relagio
estabelecida entre aquilo que ¢é e aquilo que

nio é (SILVA, 2007, p. 74).
INTRODUCAO

A organizac¢io do Estado Social Brasileiro,
a partir da aprovag¢io da Constitui¢ao de 1988,
colocou em pauta discussdes em torno da di-
versidade e assumiu em seus artigos que as di-
ferengas sao a base da formagio da identidade
¢ da cultura nacional, essa assun¢io fez com
que o Estado elaborasse uma série de dispo-
sitivos juridicos para prote¢io dos grupos que
historicamente foram excluidos e/ou vulne-
rabilizados. Isso se deve ao fato de a Consti-
tui¢do ter como inspiragio as formula¢des da
Declaragio Universal do Direitos Humanos
de 1948 ao estabelecer que uma das fungdes
do Estado democritico ¢ proteger a dignidade
humana dos individuos sociais ¢ ndo permitir
que seus direitos sejam violados por ser quem
si0. Mas, o que significa prote¢io da dignida-
de humana?

Para Sarlet (2002, p. 2) “a dignidade da
pessoa humana ¢ uma qualidade intrinseca,
inseparavel de todo e qualquer ser humano,
¢ caracteristica que o define como tal”. O
ser humano ¢ titular de direitos que devem
ser respeitados pelo Estado e por seus seme-
lhantes independentemente de qualquer outra
particularidade e coube ao governo criar uma
estrutura de prote¢io e aprendizagem desses
direitos; evitando assim que os individuos so-
ciais sejam inferiorizados por suas diferencas
biologicas, historicas e sociais.

Desde da aprovagio da LDB 9394/1996,

a escola fol uma das institui¢Oes selecionada
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dentro da estrutura do Estado para a apren-
dizagem do respeito aos direitos que os dife-
rentes sujeitos, independentemente de suas
caracteristicas, em especial a educacio basica
que foi estabelecida como obrigatéria a todas
as pessoas. No artigo 3° do referido documen-
to, nos quatro primeiros pontos, que trata dos
principios da educagio escolar, primam pela
diversidade. O primeiro ponto estabelece que
todos devem ter igualdade de condi¢des e per-
manéncia na escola; o segundo ponto diz que
a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢
divulgar a cultura, o pensamento, a arte ¢ o sa-
ber; o terceiro ponto prima pelo pluralismo de
ideias e de concepgdes pedagogicas; e o quarto
ponto trata do respeito a liberdade e ao apreco
a tolerancia (BRASIL, 1996).

Como percebemos nos pontos tratados
acima, por mais que a escola brasileira tenha
nascido para ser uma institui¢io normatiza-
dora e padronizada, podemos afirmar que nos
ultimos anos, o Estado, pelo menos no campo
legal, tem reconhecido que ela é por excelén-
cia um ambiente da diversidade, visto que os
individuos que a coabitam tém diferentes ori-
gens, sexo, género, cor, religilo e outras ex-
pressoes culturais.

Outro documento que podemos constatar
a diversidade como elemento norteador das
praticas pedagdgicas sio os Parametros Cur-
riculares Nacionais, divulgados em 1997. Os
parametros instituiram que a pluralidade cul-
tural, formadora do Brasil, deve ser tratada
como um tema transversal, ou seja, em todas
as disciplinas ¢ escolas ¢ ainda institui que a
pluralidade cultural diz respeito ao conheci-
mento ¢ a valorizagio de caracteristicas étni-
cas ¢ culturais dos diferentes grupos sociais
que convivem no territdrio nacional. Sendo

assim, trabalhar com a pluralidade cultural em
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sala de aula deve levar os alunos e alunas a per-
ceberem as desigualdades e as relagdes sociais
discriminatdrias e excludentes que permeiam
a sociedade brasileira (BRASIL, 1997).

No referido documento ainda encontramos
argumentagdes de como o reconhecimento da
diversidade contribui para a formagio de alu-
nos ¢ alunas, pois as criangas no espaco escolar
convivem obrigatoriamente com a diferenga e
a igualdade, e conviver com elas faz com que
aprendam as singularidades presentes nas ca-
racteristicas de cultura, de etnias, de regioes,
de familias, que podem ser percebidas com
maior nitidez. No entanto, para que a diver-
sidade seja valorizada ¢ necessdrio que a escola
ofereca condi¢des para que os e as discentes
compreendam porque historicamente a dife-
renga em nosso projeto de nac¢io foi silencia-
da, constrangida e inferiorizada, assim como a
importancia da valoriza¢io da diversidade para
que as pessoas tenham os seus direitos respei-
tados. Ditas essas palavras, nos resta conversar

e refletir: afinal, como fazer isso?

A DIVERSIDADE COMO MOBILIZADORA
DE POLITICAS DE REPARACAO, RECO-
NHECIMENTO E VALORIZACAO

Uma das primeiras coisas que devemos fa-
zer em nossas praticas educativas ¢ reconhecer
que a historia nacional, e nio s ela, ¢ marcada
pela eliminagdo simbolica efou fisica daquele
que foi classificado como diferente, ou como
algumas teorias nominam como o ‘“outro”.
Os processos de negagio ou inferiorizagio
daqueles que nio estio dentro de um padrio
ocorre no plano das representagdes ¢ do ima-
ginirio social quando estabelecemos: o que

¢ certo ou errado; o que ¢ ser bonito; o que

(@

ser mulher ou homem; o que ser negro ou
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branco e o que ¢ ser brasileiro ou brasileira.
Todas essas defini¢des historicamente foram
atravessadas por hierarquiza¢io de poder que
geram desigualdades.

A professora e pesquisadora Anete Abra-
mowicz (2006), ao discutir como a diversida-
de ¢ tratada no Brasil, apresenta uma situagio,
no minimo, inusitada, se por um lado apren-
demos no decorrer de nossas vidas que somos
um povo unico, fruto de um intenso processo
de miscigenag¢io, o que gerou uma nagao sin-
gular com individuos culturalmente diversifi-
cados, por outro lado, vivenciamos em nossas
relagdes cotidianas inimeras praticas discrimi-
natdrias, em relagio as mulheres, a populagio
LGBTQ+'; aos povos indigenas, a populagio
negra ¢ todas aquelas pessoas que dentro do
imaginario social s3o vistas com alguma carac-
teristica marcada socialmente como inferior.

Apesar da diversidade significar varieda-
de, diferenga e multiplicidade, quando ana-
lisamos a realidade social, verificamos que,
praticamente qualquer marca de diferenga se
estabeleceu historicamente como uma forma
de exclusio. O apesar de toda a tentativa de
valoriza¢io da diversidade no espaco escolar,
ainda faz com que ser diferente, muitas vezes,
signifique ser excluido efou ser inferiorizado
nos conteudos curriculares e nas praticas edu-
cativas. E nesse momento que precisamos ad-
mitir que a diferenca, em sua base, nio ¢ sind-
nimo de desigualdade, mas socialmente, pelas
hierarquiza¢des de poder assumidas, pode ser
geradora de desigualdades. Vale lembrar que
a diferen¢a nio ¢ uma marca do sujeito, mas
uma marca que o constitui na sociedade.

Reconhecer que somos diferentes para

estabelecer a existéncia de uma diversidade

1 Lésbicas, gays, bissexuais, transgéneros, transexuais,
queers (que englobam outras minorias sexuais e de género).
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cultural no Brasil, nio ¢ suficiente para com-
bater os esteredtipos ¢ os estigmas que ainda
marginalizam milhares de pessoas em nossa
sociedade por causa da cor da pele, do sexo,
do género, do local de origem entre outros.
E preciso adotar medidas de reparacio e de
valorizac¢io desses sujeitos que historicamente
tiveram os seus direitos negados ou diminui-
dos porque suas caracteristicas nio foram con-
sideradas dentro de um projeto normatizador
e, portanto, tornaram-se alvo de preconceito.

O preconceito, como elemento vulnera-
bilizador dos sujeitos sociais, fez com que o
Estado brasileiro, inspirado nas formula¢des
da Declaragio dos Direitos Humanos, esta-
belecesse, no artigo 3° paragrafo IV, objeti-
vos fundamentais da Republica Federativa
do Brasil, tais como promover o bem-estar
de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagido (BRASIL, 1988). Desde entio
foram elaborados dispositivos que criminali-
zam alguns tipos de preconceitos, pois pode-
mos encontrar alguns deles dentro do proprio
texto constitucional como no seu art. 5° inciso
XLII, que determina que “a pratica do racis-
mo constitul crime inafiangavel e imprescri-
tivel, sujeito de reclusdo nos termos da lei” e
no art. 7°- XXX — proibi¢io de diferenca de
saldrios, de exercicio de fungdes e de critério
de admissiao por motivo de sexo, idade, cor ou
estado civil (BRASIL, 1988).

Na Constitui¢do também foram estabele-
cidos artigos para reparar ¢ proteger os grupos
e as culturas que historicamente foram mar-
ginalizados por causa de suas caracteristicas,
o art. 215. § 1°- afirma que o Estado prote-
gerd as manifestagdes das culturas populares,
indigenas ¢ afro-brasileiras, ¢ das de outros

grupos participantes do processo civilizatorio
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nacional. Temos também o art. 216. § 5° —que
estabelece que todos os documentos e os sitios
detentores de reminiscéncias historicas dos
antigos quilombos ficam tombados, ¢ no art.
68, como uma politica de reparagio estabele-
ce que os remanescentes das comunidades dos
quilombos que estejam ocupando suas terras
tenham reconhecida a propriedade definitiva,
devendo o Estado emitir os titulos respectivos.

Destacamos ainda o direito da populagio
indigena, enquanto minoria étnica do Brasil,
com base também na Constitui¢io Brasileira
que tratam do reconhecimento da diversidade
¢tnico-cultural ao considerar o art. 215: “O
Estado garantird a todos o pleno exercicio dos
direitos culturais e acesso as fontes da cultura
nacional, ¢ apoiara ¢ incentivard a valoriza¢io
¢ a difusdo das manifesta¢des culturais”, bem
como o art. 231 ao mencionar que “sio re-
conhecidos aos indios sua organizag¢io social,
costumes, linguas, crencas e tradi¢des, ¢ 0s
direitos origindrios sobre as terras que tradi-
cionalmente ocupam, competindo a Unido
demarca-las, proteger ¢ fazer respeitar todos
os seus bens”.

Ao nosso ver, criminalizar os preconceitos e
estabelecer politicas de reparagio e mesmo de
prote¢dao nio sio agdes suficientes, apesar de
necessarias. E preciso construir uma agenda
educativa de valorizagio da diversidade, para
tanto, ¢ necessario questionar as certezas que
foram socialmente construidas, desconstruir,
pluralizar, ressignificar, reinventar identidades
e subjetividades, saberes, valores, convicgoes,
horizontes de sentidos. Somos obrigados/as
a assumir o multiplo, o plural, o diferente, o
hibrido na sociedade como um todo (CAN-
DAU, 2005).

Falar sobre diversidade nio pode ser so-

mente um exercicio de perceber a diferenca e
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tolerar o diferente. Antes de tolerar, respeitar
¢ admitir a diferenga ¢ preciso explicar como
ela é produzida e quais s3o os jogos de poder
estabelecidos por ela. Como nos alerta Tomaz
Tadeu da Silva (2000), a diversidade biologica
pode ser um produto da natureza, mas o mes-
mo nio se pode dizer sobre a diversidade cul-
tural, pois, de acordo com autor, a diversidade
cultural n3o ¢ um ponto de origem, ela ¢ um
processo conduzido pelas relagdes de pode-
res constitutivos da sociedade que estabelece
o “outro” como diferente do “eu” e o “eu”
diferente do “outro” como uma forma de ex-
clusiao e marginalizagio.

Uma agio pedagdgica realmente pautada
na diversidade cultural deve ter como prin-
cipio uma politica curricular da identidade ¢
da diferencga. Tem o compromisso ¢ a respon-
sabilidade de ir além das benevolentes decla-
ragdes para com a diferenca. Esta a¢do coloca
em seu centro uma teoria que permite nao so
reconhecer e celebrar a diferenga, mas tam-
bém questiona-la, a fim de perceber como ela
discursivamente estd constituida e quais sio os
seus efeitos materiais. Como alerta-nos Costa
(2008), identidade e diferenga sio insepara-
veis, dependendo uma da outra. Elas sao pro-
duzidas na trama da linguagem, a identidade
e a diferenca sio construidas dentro de um
discurso, por isso precisamos compreendé-las
como sio produzidas em locais historicos e
institucionais por meio do discurso.

Ao tratarmos das hierarquizagdes de sexo,
género, sexualidade, raca, etnia entre outras,
¢ necessario que os professores ¢ as professo-
ras percebam em sua agio pedagdgica que elas
sio/foram socialmente construidas e utilizadas
para marginalizar aquele que recebeu o rétulo
de diferente e teve suas caracteristicas negadas,

inferiorizadas, estereotipadas e desvalorizadas.
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Com isso foi legitimado que essa pessoa ou
grupo diferente do padrio nio tenha sua dig-
nidade humana respeitada e, consequente-
mente, ndo possa exercer na pratica sua liber-
dade, igualdade e solidariedade, como preco-

nizam as formula¢des do Direito Moderno.

PRATICAS EDUCATIVAS PARA A DIVER-
SIDADE: PENSANDO OS CONCEITOS DE
SEXO, GENERO, RACA E ETNIA

A acio pedagdgica pautada na diversidade
deve ser trabalhada na perspectiva da valori-
za¢do de todas as identidades sociais e com-
preensio de que valorizagio da diferenga possa
empoderar os individuos, bem como as co-
munidades de modo a possibilitar a mudancga
social rumo a implementag¢io de todos os di-
reitos humanos. Isso nos permite assinalar que
os direitos humanos sdo para todos os huma-
nos ¢ o espago da escola deve ter um posicio-
namento politico, a fim de desconstruir os es-
teredtipos e os estigmas que foram atribuidos
historicamente a determinados grupos sociais,
ja anunciados.

Ao considerar que o campo da diversidade
¢ multifacetado e envolve uma multiplicidade
de caracteristicas e sujeitos, nesse momento,
indicaremos algumas a¢des para o exercicio
de colocar em prdtica a diversidade de género,
sexo, raca e etnia. Fundamental chamarmos
aten¢do para a reflexdo de que essas caracte-
risticas podem se interseccionar ¢ potencia-
lizar as desigualdades simbdlicas e materiais,
por exemplo, as mulheres devido ao seu sexo ¢
género socialmente passam por inumeras dis-
criminagdes, se comparadas aos homens. No
entanto, se analisarmos a situa¢io das mulhe-
res negras em relacio as mulheres brancas, as

primeiras sdo ainda mais marginalizadas por
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suas caracteristicas étnico-raciais.

Quando analisamos o conceito de género,
precisamos ter em mente que ele ¢ uma ca-
tegoria de andlise para marcar as diferencas
culturais entre homens e mulheres e demar-
car que essas nio sao apenas de ordem fisica
¢ bioldgica, ao tragar o principio de feminili-
dade ¢ masculinidade, que pode ou nio estar
no corpo do homem ou mulher. Como nio
existe natureza humana da cultura, a diferenga
sexual e anatdmica nao pode mais ser pensada
1solada das construgdes socioculturais em que
estao imersas (LOURO, 1997).

O que nos leva a problematizar o concei-
to de sexo ao longo da historia foi utilizado
como marcador social para atribuir direitos a
homens e mulheres, por exemplo, em varios
paises do mundo ocidental a maioria das mu-
lheres s6 pode votar nas primeiras décadas do
século XX, enquanto os homens conquista-
ram desde o século XIX. Cabe ressaltar que
o direito de voto também foi perpassado pela
questdo de classe, ou seja, os homens s6 pode-
riam votar se tivessem um determinado po-
der aquisitivo. Em suma, quando se trata dos
conceitos de género e sexo, podemos afirmar
que o sexo ¢ atribuido ao biolégico enquanto
género ¢ uma construcio social e historica.

Outros conceitos que merecem aten¢io no
trabalho pedagbdgico com a diversidade nas
escolas brasileiras sio os conceitos de raga e
etnia, pois eles nos ajudam a explicar as de-
sigualdades sociais historicamente vivenciadas
pela populagio negra e pelos povos indigenas.
Sabemos que o conceito de raga na atualidade,
quando aplicado a2 humanidade, causa inime-
ras polémicas, porque no campo da biologia
temos a comprova¢io de que nio ha diferencas
genéticas suficientes para caracterizar os seres

humanos em ragas diferentes, como ocorrido
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no século XIX, quando a popula¢io negra e
os povos indigenas foram considerados biolo-
gicamente inferiores a populacio europeia.

Apesar de na atualidade a comunidade
cientifica ndo aceitar mais o conceito de raca,
em seu aspecto bioldgico, aplicado a huma-
nos, nio podemos abrir mio desse conceito
nas praticas escolares, pois ele nos ajuda ex-
plicar porque as pessoas negras ¢ indigenas fo-
ram inferiorizadas no Brasil por causa de seu
pertencimento étnico-racial/cor em diversas
institui¢des sociais no Brasil. Na década de
1970, o movimento negro ¢ os tedricos que
se debrugaram nos estudos das relagdes étni-
co-raciais ressignificaram o conceito de raga
como uma construg¢ao social forjada nas ten-
sas relacdes entre brancos, negros ¢ indigenas.
Dessa forma, o conceito de raga que colabo-
ra com a discussdo para a diversidade deve ser
entendido como um conceito social, historico
¢ cultural que foi utilizado para diferenciar as
pessoas mediante cor de pele, tipo de cabelo,
entre outras (FELIPE, 2014).

O conceito de raga ao ser usado com co-
notaciao politica de valorizagio da diversida-
de pode ser utilizado para que as populagdes
negra e indigena percebam as suas caracteris-
ticas como positivas, além de problematizar
teorias raciais que foram formuladas no século
XIX, para inferiorizar determinados grupos
e até hoje permeia o imagindrio popular. Ja o
conceito de etnia, geralmente, ¢ utilizado para
caracterizar a cultura de um grupo e marcar
como os diversos sujeitos sociais podem dife-
rir seus valores, visio de mundo e concepgdes
na comunidade que vivem (BRASIL, 2004).

A partir dos conceitos mencionados, ao
analisar a educagdo escolar e suas praticas pe-
dagogicas, historicamente percebemos que

as mulheres, a populag¢io negra e os povos
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indigenas foram e sdo inferiorizados ou este-
riotipados no curriculo, nos livros didaticos e,
muitas vezes, nos posicionamentos homoge-
neizantes de docentes em sala de aula. Sousa
e Fonseca (2010), ao analisar as representagdes
sobre homens e mulheres na matematica, de-
monstram que os livros didaticos dessa disci-
plina escolar geralmente t¢m uma subrepre-
sentacdo das mulheres ¢ quando o principio
matematico utilizado ¢ mais complexo a ilus-
tracdo utilizada ¢ de um menino, refor¢ando a
ideia de que meninos sio melhores em mate-
mitica do que meninas.

A base desse raciocinio estd tanto no dis-
curso aristotélico da Antiguidade, de que a
falta de calor nas mulheres impedia que seus
Orgaos genitais se exteriorizassem €, por isso,
eram imperfeitas, homens “inacabados”, bem
como no principio biologizante ¢ médico,
também do século XIX, que vinculava as mu-
lheres caracteristicas negativas como um sen-
so moral deficiente para justificar a posi¢ao de
superioridade dos homens (FRANCA, 2014).
Tais discursos legitimaram o lugar de homens
no espago publico, com mais direitos que as
mulheres, homens considerados seres mais
racionais, logo sio melhores, em dreas exatas,
administrativas entre outras e as mulheres sio
mais emocionais, sendo permitido a elas ocu-
parem os espacos das artes, literatura, entre
outras de menor status social.

Em uma perspectiva historica, podemos
afirmar que o conceito de género atribuido a
meninos ¢ meninas foi produzido no interior
das relagdes sociais e faz parte do nosso coti-
diano, por isso, aprendemos a repeti-los e na-
turalizamos. Como nos relata Vieira e Maciel
(2008), esse simples substantivo comum que
varia quanto ao género, mas nio s6 de acor-

do com a gramadtica da lingua portuguesa, os
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seres humanos sio classificados como perten-
centes a determinado sexo ¢ aprendemos as-
sociar a esses sexos a postura de género, o que
nos faz pressupor que algumas caracteristicas
e comportamentos precisam existir como,
por exemplo, meninas devem ser sensiveis ¢
compreensivas, meninos nao podem chorar e
devem ser fortes, meninas usam rosa ¢ meni-
nos usam azul, bonecas sao brinquedos de me-
ninas, dentre outras praticas. Em vista disso,
sexo ¢ género ao serem trabalhados em sala de
aula, na dimensio de valoriza¢io da diversi-
dade, devem questionar comportamentos pré-
-estabelecidos e com isso desconstruir os este-
redtipos, pois a permanéncia desses € o que faz
com que mulheres tenham seus direitos me-
nos valorizados do que os homens como, por
exemplo, o fato de mulheres ganharem menos
no mercado de trabalho, as vezes, ocupando a
mesma fun¢iao de homens.

De modo semelhante ¢ preciso repensar as
intersec¢des de género, raga ¢ etnia. A pes-
quisadora negra, Silva (2005, p. 138), em seu
texto relata uma atividade proposta em livro
diditico com base na histéria de um meni-
no que queria mudar de cor. No decorrer do
texto aparecem as seguintes frases: “a ideia
me surgiu quando minha mae pegou prepara-
do e com ele se pods a tirar da panela o carvio

(13

grudado no fundo”; “ [...] eu juntei o po res-
tante ¢ com ele esfreguei a barriga da perna.
Esfreguet, esfreguei e vi que, diante de tanta
dor, era impossivel tirar todo o negro da pele”.
Na atividade proposta para os alunos e alunas,
percebe-se que o livro busca problematizar o
que € ser negro no Brasil, pois entre os varios
questionamentos que sio feitos, podemos in-
dagar os alunos e as alunas: por que acham que

0 menino fez isso?

Para fazer uma discussio que colabora com
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a diversidade, com base na proposta acima,
temos que analisar como ser negro no Brasil
historicamente perpassou pela negacio do di-
reito a personalidade e a memoéria, o que faz
com que o protagonista da historia esfregue
sua pele para mudar a sua cor. Essa persistén-
cia na nega¢io de uma personalidade ¢ me-
moria valorativa que coloca a populag¢io negra
em situagdo de inferioridade, faz com que o
menino da historia e indmeras pessoas negras
no Brasil passem por uma politica de rejei¢io
de suas caracteristicas fisicas ¢ muitas vezes seu
pertencimento étnico-racial. O que nos leva a
concluir que na educagio escolar nio temos
como pensar em uma dignidade humana de
determinados grupos, que ¢ o principio fun-
damental dos direitos humanos, se nao enten-
dermos os processos historicos de rejei¢io e
inferiorizagio de suas caracteristicas ¢ de dife-

rengas que foram transformadas em desigual-

dades.
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O QUE SE PODE CONCLUIR?

Para fechar essa conversa, acreditamos que
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Q DICA DE CINEMA

O filme Domeésticas narra a histéria de
cinco domésticas brasileiras que percebem 2 FANE wrovrs )
a sua realidade de forma diferente ¢ buscam ndhl »aat’:
um futuro melhor. A pelicula nos permite D@ 4 & e
perceber que mesmo a luta por direitos, por e
dignidade e por valorizagio dessas mulheres, e e
que geralmente ficam a margem da igualdade _ et
juridica ou tém imensa dificuldade de fazer os
seus direitos se efetivarem, precisam que o Es- = i G S
tado faga isso por elas. DOMESTICAS

Diretor Fernando Meirelles e Nando Olival
Género: drama/comédia
Duracéao 1h30, 2001, Brasil.
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DICA PEDAGOGICA

Para trabalhar com a diversidade em sala
de aula é preciso que os/as docentes levam em
considera¢io a interseccionalidade dos mar-
cadores socais dos processos de opressao e/ou
de privilégios. Ou seja, um individuo pode ter
em seu corpo marcas de opressoes ¢ privilé-
gios, por exemplo, o homem negro que em
relagio a mulher tem privilégios por causa de
seu sexo/género, mas em relacio aos homens
brancos registra elementos de desigualdades
por causa de seu pertencimento étnico-racial.
Ha também a possibilidade de o mesmo su-
jeito carregar em si opressoes que se intercru-
zam, por exemplo, as mulheres negras peri-
féricas que carregam em si questdes de sexo/

género, etnia/raga/cor e classe social.

=
|

SAIBA +

Vocé sabia que o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) — lei 8069/1990 ao tratar
as criangas como sujeitos de direitos, ja sugere
em seu texto a necessidade de protegio dessas
independe de suas caracteristicas? Destacamos
o principio de conceito de diversidade nesse
documento que ¢ tio importante para a edu-
cagio escolar.

Em dire¢io similar, alei n® 10.741, de 1° de
outubro de 2003, institui o Estatuto do Idoso,
assinala o papel da familia, da comunidade, da
sociedade e do Poder Publico de assegurar ao
1doso a efetivagio do direito a vida e prevé pu-
ni¢des a quem violar a lei, com intuito de pro-
piciar melhor qualidade de vida a este grupo, o

que representa outro principio da diversidade.
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INTERSECCIONALIDADE

Para conhecer melhor o conceito de intersecciona-

lidade, recomendamos:

AKOTIRENE, Carla. O que é interseccionalida-

de? Sao Paulo: Letramento, 2018.

AQUELA LEITURA BOA

. Este livro apresenta
EDUCAGAO SEXUAL

NASALADEAULA @ principios politicos vol-
tados a uma educagio de
respeito as diferengas ¢
de positivagio das mui-

tas identidades assumi-

das, hoje, pelos sujeitos
sociais, decorrentes de sua sexualidade, seu
género, de sua inser¢iao étnico-racial, de sua

aparéncia fisica etc.

FURLANI, Jimena. Educa¢ao sexual na
sala de aula: relagdes de género, orientagio
sexual e igualdade étnico-racial numa
proposta de respeito as diferencas. Belo

Horizonte: Auténtica, 2017.
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ATIVIDADE PEDAGOGICA

As atividades sugeridas envolvem momen- diversidades corporais, da diversidade sexual
tos de contagio de historias para os alunos e e de género, da diversidade étnico-racial e
alunas, com os livros “Ceci tem pipi?”, “Faca como elas sio construidas. Lembramos que
sem ponta, galinha sem pé”, “Menina bo- as escolhas das literaturas devem considerar a
nita do lago de fita”, “O menino marrom”. idade dos discentes na proposta acima. Nes-
A partir da contagio de historias, podem ser se prisma, pensamos em crian¢as dos ultimos
registradas as opinides das criangas sobre o anos da educagdo infantil ¢ os primeiros anos
que consideram importante na questio das do ensino fundamental.

SEGUNDA CLASSE: Quadro pintado

por Tarsila do Amaral em 1933.
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PALAVRAS IMPORTANTES PARA NOSSA
CONVERSA COMECAR BEM!

Raca/cor: no Brasil, o termo ¢ admitido
como uma categoria social, cultural e histo-
rica ¢ ndo uma categoria bioldgica, a raga se
organizou a partir de um sistema que utiliza
das caracteristicas fisicas, como a cor da pele,
tipo de cabelo entre outros, como marcas sim-
bolicas, a fim de diferenciar socialmente um
grupo de outro (FELIPE, 2014).

Etnia: em geral, ¢ definido como um gru-
po que possui algum grau de coeréncia, soli-
dariedade, origens e interesses comuns. Um
grupo étnico ¢ mais do que um ajuntamento
de pessoas, que deve ser agregado seu perten-
cimento historico e cultural (CASHMORE,
2000).

Relac¢des étnico-raciais: ¢ a construgiao
social forjada nas tensas relagdes entre a po-
pulacio branca, povos indigenas e a populagio
negra, muitas vezes simuladas como harmo-
niosas, nada tendo a ver com o conceito bio-
l6gico de raca cunhado no século XVIII e hoje
sobejamente superado (BRASIL, 2004).
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Populagao negra: o conceito de popula-
¢ao negra pode ser analisada nos estudos sobre
relagGes a partir de trés dimensdes: primeiro
“significa a circunstancia de se pertencer a
grandes coletividades africanas ¢ afrodescen-
dentes”; segundo para “referir a consciéncia
de pertencer a essa coletividade ¢ a atitude de
reivindicar-se como tal”; e terceiro para a es-
tética projetada pela sua corporeidade, como
cor de pele, tipo de cabelo, entre outros” (LO-

PES, 2004, p. 472).

Povos indigenas: o conceito de povos in-
digenas se refere aos diversos grupos origina-
rios de terras e seus descendentes que buscam
a preservagao de determinado modo de viver,
o que significa formas de organizar trabalhos,
de dividir bens, de educar filhos, de contar
histérias de vida, de praticar rituais e de to-
mar decisdes sobre a vida coletiva. Os povos
indigenas nio sio seres ou sociedades do pas-
sado, sdo povos de hoje, que representam uma
parcela significativa da popula¢io brasileira e
que por sua diversidade cultural, territorios,

conhecimentos e valores ajudaram a construir

o Brasil (LUCIANO, 2006).

EDUCACAO PARA AS RELAGCOES ETNI-
CO-RACIAIS NA LEGISLACAO BRASILEI-
RA

Conversar sobre direitos humanos e
as relagdes étnico-raciais na educagio brasi-
leira implica em verificar como a legislagio
educacional tem incluido tais discussdes no
cendrio escolar. A aprovagio da ultima Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional -
LDB9394/1996 sinaliza para a necessidade de
abordagem das relagdes étnico-raciais nas pra-

ticas pedagogicas. No art. 26, inciso IV esta

78

expresso que “o ensino da Historia do Brasil
levard em conta as contribui¢des das diferentes
culturas e etnias para a formagio do povo bra-
sileiro, especialmente das matrizes indigena,
africana e europeia” (BRASIL, 1996, s/p). Ao
inserir esse pressuposto na principal legislagao
educacional do pais abriu-se precedente para
a formulagao de diversos dispositivos juridicos
que visam discutir a realidade brasileira a par-
tir do critério étnico-racial no espago escolar.
Podemos constatar isso ao analisar os Parame-
tros Curriculares Nacionais (PCNs) que co-
mecaram a ser divulgados pelo governo federal
a partir de 1997, trazendo a pluralidade cul-
tural brasileira como um tema transversal que
deve ser trabalhado nas diversas disciplinas
escolares. No decorrer deste documento, o
Estado brasileiro reconhece que os conteudos
e narrativas difundidos nas escolas sobre um
Brasil sem diferenca, do qual se fundamenta
no discurso de um pais formado originalmen-
te pelas trés ragas: os indigenas, os europeus ¢
os africanos que se misturaram originando o
brasileiro como mencionado na LDB, negou
as diferencgas culturais ¢ nio admitiu proces-
so de inferiorizagio dos povos indigenas e das
populagdes africanas no decorrer da historia.
O texto dos PCNs enfatiza que a concep-
¢io de que os grupos étnico-raciais que for-
mam a identidade nacional se misturaram de
forma harmonica, nio reconhece que houve
um processo de inferiorizagio dos grupos afri-
canos ¢ dos nativos em relacio aos europeus
por causa de sua raca/cor e/ou etnia (Brasil,
1998). Esta concepgio silencia de um passado
de marginaliza¢io parte dos grupos que for-
mam o povo brasileiro, encobre a persisténcia
de realidade desigualdades sociais, atualidade
causada pelo racismo estrutural e que muitas

vezes, sio reproduzidas no ambiente escolar
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por meio de conteudo, temas, praticas peda-
gogicas discriminatorias.

Em busca de combater as marginalizagdes
materiais ¢ simbolicas vivenciada por parte
significativa da populag¢io brasileira por causa
de sua cor/raga e etnia ¢ que em 09 de janeiro
de 2003 foi outorgada a lei 10.639 que esta-
beleceu a obrigatoriedade do ensino de “His-
toria ¢ Cultura Afro-brasileira ¢ Africana na
Educagio Basica” e em 10 de mar¢o de 2008
alei 11.645 que estabelece as diretrizes e bases
da educagdo nacional, para incluir no curricu-
lo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
da tematica “Hist6ria e cultura afro-brasileira
e indigena”.

As leis mencionadas prezam pela inclusio
no curriculo escolar aspectos da historia e da
cultura que caracterizam a formagio da popu-
lagio brasileira, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e
dos povos indigenas no Brasil, a cultura ne-
gra ¢ indigena brasileira ¢ o negro ¢ o indio na
formagio da sociedade nacional, discutindo a
participa¢do nas dreas social, economica ¢ po-
litica, pertinentes a histéria do Brasil.

A lei 10.639/2003 ¢ a lei 11.645/2008 im-
puseram uma série de desafios para a educagio
brasileira, desde pensar as relagdes de poder
que perpassam a organizacio dos conteudos
no curriculo escolar, a necessidade de uma
maior ateng¢ao nos cursos de formagio inicial e
continuada que considere as relagdes raciais e
a organiza¢do de materiais didaticos-pedago-
gicas ¢ que auxiliem os docentes na efetivagio
das referidas leis em sala de aula. As duas leis
abarcam uma série de questoes fundamentais,
nos levam a pensar a formagio da sociedade
brasileira, questdes que vao além da escravidao
e do preconceito, jd que retrata a importan-

cia do reconhecimento da populagio negra e

Angelo Priori, Delton Aparecido Felipe e Mércio José Pereira (Orgs.)

dos povos indigenas como sujeitos historicos
que lutaram e lutam diariamente por uma vida
com dignidade, o que se torna fundamental a
conversa sobre as desigualdades sociais histori-
cas causadas pelo pertencimento étnico-racial
no Brasil da popula¢io negra e dos povos in-
digenas, uma pauta essencial para a efetivagio
dos direitos humanos desses grupos.

Apesar dos avangos significativos que ti-
vemos nos ultimos anos nas discussoes das
temdticas propostas pelas leis 10.639/03 ¢
11.645/2008, temos que admitir que a efetiva-
¢ao desses direitos ainda passam por inameros
obstaculos, o que faz com que os povos indi-
genas e a populagio negra ainda passem por
dificuldades de ter acesso a igualdade material,
por mais que a igualdade formal tenha sido ga-
rantida juridicamente. A professora ¢ pesqui-
sadora negra Nilma Lino Gomes (2013), ao
verificar o processo de implementa¢io do en-
sino de historia e cultura afro-brasileira e afri-
cana, verificou que as escolas, no momento
de lecionar os conteudos programaticos da lei
10.639 se orientam por representacoes este-
reotipadas do continente africano, bem como
da populag¢io afro-brasileira, enquanto outras
reservam as ultimas semanas do més de no-
vembro para trabalhar com tais conteddos e,
ambas, fomentam e reafirmam representacgdes
equivocadas, quando nio estereotipadas da
populacio africana, que acabam por reforgar o
racismo em nosso pais.

O professor e pesquisador indigena Ger-
sem Jos¢ dos Santos Luciano, da etnia Baniwa,
afirma que a lei 11.645/2008 tem estimulado
o debate ¢ a preocupa¢io com a tematica in-
digena em sala de aula, a referida lei potencia-
lizou o interesse das escolas em trabalhar com
questdes que envolvem as historias e culturas

dos povos origindrios ¢ dos povos de origem
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africana. No entanto, ainda se tem uma série
de dificuldades de se efetivar nas praticas es-
colares, visto que os/as docentes indigenas ou
mesmo nao indigenas interessados na questio
ainda s3o poucos ¢ enfrentam dificuldades
como a organizagido ainda curocentrada do
curriculo e contetidos, além da falta de mate-
rial diditico-pedagdgico adequado.

Ao se referir a elabora¢io dos materiais
diditicos, Luciano (2016) argumenta que ha
poucos pesquisadores e professores indigenas
com experiéncia acumulada de produgio de
livros e materiais didaticos voltados para esse
publico das escolas nio indigenas e a pouca
experiéncia existente no campo da produgio
literaria indigenista esta focada em produgio
de material diditico para a alfabetizag¢io de
criangas indigenas por meio das famosas “car-
tilhas bilingues”.

Apesar dos relatos Gomes (2013) e por Lu-
ciano (2016) que demonstram a dificuldade da
efetivacao das leis 10.639/2003 e 11.645/2008,
podemos considerar que elas sio fundamen-
tais para que homens e mulheres negros ¢ os
homens e mulheres indigenas tenham acesso
a sua historia, a sua ancestralidade e acima de
tudo ao reconhecimento que as marginaliza-
¢Oes historicas, por conta de seu pertencimen-
to étnico-racial, dificultam o acesso aos bens
materiais ¢ a constru¢do de uma vida digna,
as discussoes sobre as relagdes étnico-raciais/
cor no Brasil sio pautas indispensaveis para a
efetivagio dos direitos humanos dos grupos

mencionados.
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OS DIREITOS HUMANOS E A BUSCA POR
IGUALDADE - MATERIAL DOS POVOS
INDIGENAS E DA POPULAGCAO NEGRA
NO BRASIL

Apesar das discussdes sobre a implementa-
¢ao dos direitos humanos para os grupos que
historicamente foram vulnerabilizados ganha-
rem for¢a na Europa e¢ nos Estados Unidos
ap6s a Segunda Guerra Mundial com a ela-
bora¢io da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH) de 1948 nos Estados Uni-
dos da América e parte da Europa. No Brasil
estas discussoes, devido aos aspectos historicos
nacionais, se inseriam em nossa legislagio so-
mente com a Constitui¢io Federal de 1998.

Ao considerar os direitos humanos como
um conjunto de direitos imprescindiveis a
uma vida digna em que todos os seres huma-
nos incondicionalmente consigam efetivar os
seus direitos em seu cotidiano, temos que ad-
mitir que o texto normativo da Constitui¢io
Brasileira de 1988 busca representar as mais
variadas forcas ¢ interesses sociais, inclusive
dos grupos étnico-racialmente vulneraveis,
a populagio negra e os povos indigenas, que
carregam em seus corpos ¢ em suas historias
esse processo de fragilizagio social, o que difi-
culta o acesso a igualdade material (RAMOS,
2018).

A Constitui¢io de 1988 traz em seu corpo
inimeros artigos e/ou incisos que reconhecem
¢ busca reparar tanto a populagio negra como
os povos indigenas dos processos de margina-
liza¢Ges historicas. Um dos dispositivos mais
importantes dessa carta magna, se pensarmos
nos critérios étnico-raciais, ¢ o art.5°, inciso
XLII ao estabelecer a pratica do racismo como
crime inafiangavel e imprescritivel, sujeito a

pena de reclusio. Nos termos da lei, ao inserir
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este dispositivo no principal documento legis-
lativo do pais, o Estado admite que o racismo
afeta parte de sua populagio, além de estabe-
lecer prote¢do aos grupos que vivenciam essa
pritica em seu cotidiano.

Para além disso, o Estado também sinali-
za para a construciao de politicas de reparagio
tanto para a populagio negra como para os po-
vos indigenas como, por exemplo, a garantia
do direito a propriedade para parte da popula-
¢ao negra quilombola, por meio do dispositivo
artigo 68 do Ato das Disposi¢oes Constitucio-
nais Transitorias (ADCT) que afirma: “Aos
remanescentes das comunidades dos quilom-
bos que estejam ocupando suas terras ¢ reco-
nhecida a propriedade definitiva, devendo o
Estado emitir os titulos respectivos”. A partir
da Constitui¢io de 1988 o termo quilombo
passou a representar juridicamente, uma nova
concepgao. Se antes era visto de forma negati-
va —uma chaga, uma organiza¢io criminosa,
algo que deveria ser combatido, o quilombo
passou a ser visto como espago de resisténcia
¢ luta contra o sistema escravocrata que desu-
manizava a popula¢io negra.

No caso dos povos indigenas, hd inumeros
artigos no decorrer da Constitui¢do que refe-
re especificamente aos seus direitos como, por
exemplo, o artigo 210 que remete aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais,
garantindo o direito aos indios a utilizagio de
suas linguas maternas ¢ processos proprios de
aprendizagem; o artigo 215 que especifica que
“O Estado garantird a todos o pleno exercicio
dos direitos culturais e acesso as fontes da cul-
tura nacional, e apoiard e incentivard a valori-
zagio e a difusio das manifestagdes culturais”,
¢ o artigo 231 afirmando que “sio reconheci-
dos aos indios sua organizagio social, costu-

mes, linguas, crengas e tradi¢des, ¢ os direitos
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origindrios sobre as terras que tradicionalmen-
te ocupam, competindo a Unido demarci-las,
proteger e fazer respeitar todos os seus bens”.

A carta magna legislativa brasileira, ao foca-
lizar os grupos historicamente marginalizados
como a populag¢io negra e povos indigenas, ul-
trapassa o pressuposto da igualdade formal, ou
seja, leva em consideragio as desigualdades do
passado e atua como transformador deste ce-
ndrio no presente quando utiliza instrumentos
de alteragio praticos para promover igualdade
material. Por isso, reafirma a importancia da
igualdade material que tem como principio
tratar igualmente os iguais ¢ desigualmente os
desiguais, na exata medida de suas desigual-
dades. Esse principio permite a elaboragio de
estratégias condigdes efetivas para o exercicio
da dignidade humana dos grupos étnico-ra-
cialmente marginalizados.

E importante lembrar que esse principio
de tratar os desiguais historicamente na me-
dida de sua desigualdade, como ja mencio-
namos anteriormente, adentrou a legislagio
educacional e da base juridica para leis como
a 10.639/2003 ¢ a 11.645/2008, permitindo
reconhecer no espago escolar as desigualdades
historicas como também elaborar uma educa-
¢do que combata os efeitos sociais, politicos,
econdmicos e simbdlicos do racismo vivencia-
do pela popula¢io negra e pelos povos indige-
nas.

Dessa forma, podemos pressupor que uma
educagio para as relagdes étnico-raciais € uma
estratégia pedagogica que visa fundamental-
mente o reconhecimento da diversidade racial
de nosso pais e como ela foi tratada de forma
hierdrquica e homogeneizante; ela nos oferece
base para lidar com a multiplicidade de temas
que envolvem as relagdes étnico-raciais. Nesta

perspectiva, ndo podemos afirmar que temos
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uma unica histéria, cordial, o que temos sao
diversas historias do Brasil ¢ o curriculo de
histéria deve oferecer subsidios para pensar-
mos essas historias em relagio as dimensoes de

poder que elas envolvem.

QUESTOES PARA PENSAR UMA EDUCA-
CAO ETNICO-RACIAL NA PERSPECTIVA
DOS DIREITOS HUMANOS.

A educagio para relagdes étnico-raciais na
perspectiva dos direitos humanos, demanda
a compreensio de que proteger a dignida-
de humana de todas as pessoas devem ser o
objetivo central de todo o Estado de Direi-
to Social. Apesar de considerarmos o Estado
como fundamental para o desenvolvimento
dessa educagio, ela deve ser assumida como
responsabilidade de todos os sujeitos sociais,
independentemente de seu pertencimento
¢tnico-racial. Como argumenta a professora
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, relato-
ra das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagio das Rela¢des Etnico-Raciais, “a
luta pela supera¢io do racismo e da discrimi-
nagio racial é, pois, tarefa de todo e qualquer
educador, independentemente do seu perten-
cimento étnico-racial, crenga religiosa ou po-
si¢ao politica” (BRASIL, 2004, p. 16).

Ao consideramos a escola como essencial
para esse processo, entendemos que ¢ necessa-
rio efetivar algumas a¢des no processo educa-
tivo de sala de aula, tais como:

e formar um perfil de docentes ¢ de dis-
centes que no exercicio de relagio apro-
priem dos saberes da populagio negra
e dos povos indigenas, rompendo assim
com uma pratica pedagogica que prio-
riza conteudos e temas eurocéntricos;

* promoverareleitura da historia africana,
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desde o mundo africano existente no
periodo pré-colonial e dos povos indi-
genas no Brasil como meio de reconhe-
cimento ¢ de valorizagio das matrizes
formadoras da identidade nacional;

e construir uma abordagem pedagdgi-
ca que considerem as reivindica¢des da
populagio negra ¢ dos povos indigenas
como uma estratégia que questione as
narrativas historia da formagio brasilei-
ra de uma de mistura racial harmonica
e civilizatoria;

* desconstruir gradativamente o conhe-
cimento dos colonizadores europeus
sobre os povos colonizados como os
povos indigenas e a populacio negra
como forma de combater as inimeras
generalizagdes, estereétipos e precon-
ceitos cristalizados nessas narrativas co-
lonizadoras;

* reconhecer que o racismo marginaliza
mais da metade da populagio e ¢é sus-
tentado por estruturas de opressoes ¢
privilégios que vém desde a colonizag¢io
brasileira;

* wviabilizar materiais didatico-pedagd-
gicos que questionam Os preconceitos
histéricos que incidem sobre o corpo
negro e indigena e privilegia o corpo
branco, problematizando visio redu-
clonistas e as imagens que reforcam o

racismo no Brasil.

Ao efetivarmos as a¢Oes acimas, acredita-
mos que colaboramos, em parte, para a efe-
tivagdo dos direitos humanos da populagio
negra ¢ dos povos indigenas e a materializa-
¢io da igualdade material para esses grupos.
Pois a educagio para as relacdes étnico-raciais

tem como um de seus objetivos combater o
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racismo vivenciado por parte da populac¢io de
forma estrutural, ou seja, combater o racismo
que estd diretamente vinculado a formacgio
social do nacional desde do Brasil Colonial.

Como argumenta Almeida (2018), o racis-
mo estrutural se manifesta enquanto norma
da sociedade brasileira, isto significa que o ra-
cismo compde a regularidade de nossa socie-
dade, estando presente em todas suas esferas
enquanto elemento regular que se desdobra
em aspectos especificos da sociedade. Esse ra-
cismo ¢ sustentado pelo racismo institucional,
quando o Estado nio faz nada para combateé-
-lo. Manifesta-se pela produgio de desvanta-
gens ¢ privilégios a determinados grupos so-
clais em nossas instituicdes com base na raga;
no caso do Brasil, a popula¢io negra e povos
indigenas sio os que tém os piores indices de
saude, seguranca e educacionais.

Além das desigualdades materiais, ainda te-
mos as desigualdades simbdlicas, pois a popu-
lagio negra e os povos indigenas tém que con-
viver com a imagem estercotipada e precon-
ceituosa de si, que causam danos psicologicos
¢ morais, fragilizando o desenvolvimento de
sua autoestima e construindo sentimento de
inferioridade. Uma educagido para relagdes
étnico-raciais em perspectiva dos direitos hu-
manos permite desnaturalizar ¢ combater os
preconceitos e as opressdes para colaborar para
uma sociedade justa, que permite oportuni-
dades para se igualar aos historicamente desi-

guais.

O QUE SE PODE CONCLUIR?

Uma conversa séria sobre direitos humanos
e as relagdes étnico-raciais busca reposicio-
nar o legado da popula¢io negra e dos povos

indigenas, além de problematizar como foi

Angelo Priori, Delton Aparecido Felipe e Marcio José Pereira (Orgs.)

formada a identidade nacional brasileira. A
educagio étnico-raciais passa necessariamen-
te por uma nova postura que requer primeiro
reconhecimento do problema da marginali-
zag¢do, estigma ¢ violéncias que os grupos ét-
nico-raciais sofreram, para entio atuar numa
reparagio consciente que procura de fato mi-
norar os problemas e, com 1isso, a valorizagio
ocorrerd efetivamente.

Esse processo ¢ complexo na medida em
que o curriculo de uma educagio para as re-
lagdes étnico-raciais em perspectiva dos direi-
tos humanos atua no sentido de desnaturalizar
concepgdes forjadas por um tipo de estrutura
social marcada pelo colonialismo europeu e
problematiza a historia oficial que naturalizou
o homem branco colonizador como sujeito,
criador do seu destino e colocou todas as ou-
tras personagens como meros coadjuvantes.
Os sentidos ¢ significados criados nesse traje-
to requer que compreendamos os conceitos ja
dados a partir de outros pontos de vista, assim
como ¢ preciso incorporar outros conceitos
que nio cabem nessa ordem normativa a qual,
por sua vez, nio contempla a multiplicidade

social.
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popula¢io negra no lugar de privilégio e a po-

pulagio branca no lugar de oprimida. O do-

cumentario conta a histdéria de uma menina

branca e pobre, que passa por vdrias situagoes

de opressdes por causa de sua cor ao estudar

em um colégio particular e de maioria negra.
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Para colocar em pritica a lei 10.639/2003
e 11.645/2008 ¢ fundamental discutir o que
significa ser branco no Brasil. Isso significa
dizer que ¢ preciso compreender as represen-
tacdes sociais que historicamente se construi-
ram a partir das relagdes de poder que esta-
belece privilégios ¢ opressdes. Dessa forma, as
representacoes do que € ser negro, indigena e
branco no Brasil serdo contrapostas ao perce-
bemos que raga existe apenas num movimento
relacional entre esses grupos: SILVA. Ana Cé-
lia da. Branqueamento e branquitude: concei-
tos basicos na formacio para a alteridade. In:
NASCIMENTO, A. D., HETKOWSKI, T.
M. (Orgs.). Memoria e formacao de pro-
fessores [online]. Salvador: Ed. UFBA, 2007.

AQUELA LEITURA BOA

Vocé sabia que o racismo, enquanto fend-
meno social se manifesta de diversas formas?
Dentre elas encontramos as expressoes do ra-
cismo estrutural, institucional, intersubjetivo
e internalizado.

Mais informag¢des: CARVALHO, Lilian
Amorim. Os 15 anos da lei 10.639/2003: te-
mas, conceitos e dilemas. In: FELIPE, Delton
Aparecido (Org.). Educagao para as rela-
¢Oes étnico-raciais: estratégias para o ensino
de histdria e cultura afro-brasileira. Maringa:
Mondrian, 2019.

FELIPE, Delton Aparecido (Org.). Educa-
¢ao para as relacGes étnico-raciais: estra-
tégias para o ensino de historia e cultura

afro-brasileira. Maringd: Mondrian, 2019.

O livro “Educagio para as relagdes étnico-
-raciais: estratégias para o ensino de historia
¢ cultura afro-brasileira” fornece bases para
a construgio de uma educagio antirracista.
Para isso, o livro aborda os dilemas conceitos
e desafios da aplica¢do da lei 10.639/03; como
as desigualdades sociais no Brasil tem raca ¢
cor; a importancia da histéria da Africa para
se pensar a populagio negra brasileira; as agdes
afirmativas como estratégia de reafirmagio
da dignidade humana da popula¢io negra;

como pensar uma geragio de renda para uma

Angelo Priori, Delton Aparecido Felipe e Mércio José Pereira (Orgs.)

popula¢io marginalizada do mercado de tra-
balho por causa de seu pertencimento étni-
co-racial; e por ultimo como a escola ao ter
consciéncia das desigualdades causadas por
raga/cor pode colaborar com a construgio de

uma sociedade antirracista.

Delton Aparecido Felipe (Org.)

EDUCAGKO PARA AS RELAGOES ETNICO-RACIAG

estratégios pora o ensino de historia e culfura afro-brasieira
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Carla Cristina Nacke Conradi?

1 Gregory da Silva Balthazar ¢ Doutor em Educacio pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Professor do Programa
de Pés-graduagio em Educagio da Universidade Tiradentes.
Coordenador do Nicleo Diadorim de Estudos de Género.

E-mail: gsbalthazar@gmail.com

2 Carla Cristina Nacke Conradi ¢ Doutora em Histéria pela
Universidade Federal do Parand. Professora do Curso de Historia
da Universidade Estadual do Oeste do Parani. Coordenadora do
Laboratorio de Pesquisa e de Estudos de Género - LAPEG.
E-mail: anayhacon@gmail.com

Angelo Priori, Delton Aparecido Felipe e Mércio José Pereira (Orgs)

PALAVRAS IMPORTANTES PARA NOSSA
CONVERSA COMECAR BEM!!

Identidade de género: consiste no modo
como o sujeito se identifica com o seu
género, como ele/a quer ser reconhecido/a
pelo mundo (mulher, transexual, nio-binirio,
mulher trans, homem trans, homem, travesti,
queer).

Expressao de género: consiste no modo
Como o sujeito expressa O seu género para a
sociedade, seja pelas roupas, da linguagem, de
atitudes, gestos etc.

Orientac¢ao sexual: ¢ como o sujeito se
relaciona de maneira afetiva ¢/ou sexualmente
com os outros (hétero, gay, bissexual, Iésbico,
pansexual, assexual, polissexual etc.).

Excéntrico: sujeito que nio se enquadra
aos padrdes socialmente normais, por ter ati-

tudes consideradas estranhas ¢/ou incomuns.

1 As definigdes das palavras escolhidas foram retiradas do
Dicionario LGBT+: para vocé parar de passar vergonha
na Web. Um bom material didatico para se conhecer mais
sobre o glossario relacionadas a género, o que a autora
define como “explosao do universo LGBT”. REIS, Maira.
E-book Dicionario LGBT+: para vocé parar de passar
vergonha na Web. Maira Reis.com, 2018. Disponivel:
<https://mairareis.com/tag/dicionario-1gbt/>. Acesso: 30
abr. 2019.

87



Conversa 7

O sujeito queer ao nio se identificar com o
binarismo de género, ¢ interpretado como
“estranho, talvez ridiculo, excéntrico, raro e
extraordinario”.

Homofobia: Repulsa, aversio ¢ precon-

ceito contra pessoas homossexuais.

“VOCE SABE O ENDEREGO DO INFER-
NO?": GENERO E SEXUALIDADE NA ES-
COLA

Para dar inicio a nossa conversa, ¢ inspi-
rando-nos na tarefa de contar filmes da per-
sonagem de Maria Margarita’, gostariamos
de contar a historia de “mano”, apelido do
personagem de Francisco Miguez, no filme
“As melhores coisas do mundo” da diretora
brasileira Lais Bodanzky, de 2010. “Mano” é
o protagonista ¢ narrador da historia, no fil-
me, ele nos conta sobre sua vida na escola, suas
primeiras experiéncias sexuais, suas relacoes
com amigos/as ¢ com a familia; enfim, prati-
camente o cotidiano comum da vida de qual-
quer adolescente de classe média no Brasil.

Contudo, a separa¢io dos pais de “mano”
se constitul em um evento que transforma a
banalidade da vida dos/as personagens do filme
de Bodanzky, uma vez que o pai de “mano”
reuniu ele e o irmio para contar que iria se
separar, da mie dos garotos, para morar com
o namorado. Apds a conversa, “mano” diz
a0 irmao: “se a galera da escola ficar sabendo
do papai, a gente estd fodido”. Com efeito, o
medo e o desejo de fazer disso um segredo sio

0s primeiros sentimentos a atingirem “mano”.

2 Se falamos em inspiragao, é porque tomamos de empréstimo
a ideia de “contar” um filme - tal como proposta pela
escritora Herndn Rivera Letelier, em seu romance “A
Contadora de Filmes” - como uma tarefa singela, mas,
por isso mesmo, potente para tracarmos linhas de criagao,
invengdo e transformagdo do pensamento que nos sao
sugeridas na relagdo que estabelecemos com as artes.

Porém, e apesar disso, a noticia vai parar no
mural da escola, correndo de boca em boca
e se espalhando na internet. “Mano” literal-
mente “quebra a cara”, pois a violéncia fisica
¢ uma das muitas marcas de como o cotidiano
escolar de “mano” se transforma radicalmente
com a noticia de que seu pai ¢ homossexual.
Em um rompante com o pai, que insistia em
ir busca-lo na escola, “mano” diz aos berros:
“voce sabe o endere¢o do inferno? O inferno
¢ aqui”.

O inferno ao qual mano se refere nio ¢
nada de extraordindrio, mas esteve (e esta)
muito proéximo de cada um de nds: ¢ uma
metonimia do que a escola representa para
muitos meninos/as que vivem o género e/ou a
sexualidade de forma afastada das normas re-
gulatorias da nossa cultura. Nesse sentido, ¢
ao tomarmos de empréstimo a fala de “mano”
para o titulo do presente texto, objetivamos
problematizar como a escola ainda insiste em
nos educar a partir do horizonte normativo de
género e sexualidade; mas, para além do cam-
po das coer¢des das normas, objetivamos su-
gerir como educar para a diversidade de géne-
ro ¢ sexualidade se constitui em um gesto de
resisténcia que busca transformar as diferentes
priticas de violéncia que fazem da escola “o
endereco do inferno” para muitos sujeitos que
nela habitam.

Antes de adentrarmos essas questoes, im-
porta, para nds, pensarmos em como as pro-
postas trabalhadas neste texto sio, em abso-
luto, diferentes da ideia de ideologia de género,
um slogan que tenta, a todo custo, distorcer as
pesquisas ¢ teorizagdes promovidas no campo
dos estudos de género. Explicamos: o slogan
ideologia de género ¢ uma narrativa criada por
setores ultraconservadores — sobretudo, mo-

bilizada por fundamentalistas religiosos — para
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criar um panico moral na sociedade, utilizan-
do-se de ideias falaciosas de “kit ou ditadura
gay”, de que professores/as tentam inverter a
sexualidade das crian¢as ou, mesmo, que de-
fendemos a pedofilia (CESAR; DUARTE,
2017). Ora, tudo isso ¢ uma grande mentira
criada por estes setores ultraconservadores que
se espraiam pela politica brasileira; e cujo ob-
jetivo, em verdade, ¢ impedir nossos esfor¢os
de construir uma educa¢io comprometida,
democraticamente, com o fim da violéncia de
género e sexualidade.

Se nosso desejo ¢ problematizar (e, por que
nao dizer, desconstruir?) o inferno que a esco-
la pode se tornar, os/as defensores/as de proje-
tos como o escola sem partido — que tem o slogan
ideologia de género como locus principal de ata-
que — desejam conservar € manter uma escola
que se constitui, para todos/as que destoam
das normas de género e/ou sexualidade, um
espaco de radical vulnerabilizagio pela violén-
cia, a injuria e, no limite, a morte.

Dito isso, a escola, como bem mostra o fil-
me, sempre ensinou género ¢ sexualidade. So-

bre isso, Guacira Lopes Louro nos fala como

[...] a escola, ao longo da histdria, ao
mesmo tempo que negou seu interesse
na sexualidade, dela se ocupou. As ins-
tituicdes escolares constituiram-se, nas
sociedades urbanas, em instancias privi-
legiadas de formacio das identidades de
género e sexualidade, com padroes cla-
ramente estabelecidos, regulamentados e
legislacdes capazes de separar, ordenar e
normalizar cada um/a ¢ todos/as (1999,

p. 40).

A escola esteve, portanto, historicamente

preocupada em educar, disciplinar, normalizar

Angelo Priori, Delton Aparecido Felipe e Mércio José Pereira (Orgs.)

os individuos dentro de quadros do que nossa
cultura concebe como normal. Se colocamos
o conceito de normal em rasura, percebemos
como nossa cultura marca com o signo da di-
ferenca, da anormalidade, da abjecio, todos os
corpos que nio ocupam o centro das normas:
masculina, heterossexual, branca, crista, classe
média/alta.

Contudo, e como dito, nao € ao individuo
que as for¢a coercitivas das normas se resu-
mem, mas a um amplo conjunto de discursos,
de verdades hegemonicas, que constituem o
todo do tecido social: das nossas praticas cul-
turais (artes visuais, cinema, midia, literatura
etc.) as nossas institui¢des (a escola, a igreja, a
familia, o sistema politico etc). Assim, se es-
tabelece que as mulheres sio o segundo sexo
(por, ainda na atualidade, receberem saldrios
menores, sofrem violéncias dentro dos lares,
tém menos participagio representativa na po-
litica, a dificuldade de ocuparem vagas em se-
tores ditos masculinos etc.) ou se entende que
a comunidade LGBTs vive formas alfernativas
de vida (e, no limite, consideramos a ideia de
alternativa como patologica).

A escola, o curriculo escolar, sempre foi (e
ainda ¢) participe no processo que nos ensina
a dar sentido a vida, a nossa propria existéncia
e a existéncia do outro a partir desta logica que
estabelece o centro, como marca da normali-
dade, e o excéntrico, como marca da diferenca.
E preciso compreender, portanto, que “toda
e qualquer diferenca é sempre atribuida no
interior de uma dada cultura [...]; que a de-
nominag¢io da diferenga ¢, a0 mesmo tempo
e sempre, a demarcagio de uma fronteira”
(LOURO, 2003, p. 46).

A diferenca de género e sexualidade ¢é, as-
sim, atribuida de forma relacional com a ideia

de um género e sexualidade normal. A diferenga
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¢ 0 excéntrico, o que esta fora do centro, dito
de outra maneira, o anormal, aquele/a que
esta fora da norma. Segundo a fil6sofa Judith
Butler (2010), as normas s3o uma espécie dis-
cursiva de quadro, de molduras, sob as quais
devemos nos adequar. Ha, em nossa cultura,
certa logica esperada para nos tornarmos su-
jeitos normais: um corpo culturalmente con-
cebido como fémea ao nascer (sexo) deve, para
a garantia das normas, se constituir como uma
mulher (género); o que, consequentemente,
deve compor uma forma de desejo ao sexo
oposto (sexualidade).

Com efeito, ¢ tal como defendido por pro-
jetos como a escola sem partido, a institui¢ao
escolar deve garantir em seu curriculo — nio
apenas no curriculo oficial das disciplinas,
mas pensando no sentido mais amplo: o curri-
culo como toda e qualquer pratica sécio-cul-
tural dentro e fora do espago escolar (SILVA,
2011) —um processo de ensino-aprendizagem
que conduza os corpos no caminho normal da
cadeia sexo-género-sexualidade. Mais cen-
tralmente, ¢ na forma como a arquitetura da
escola ¢ organizada (exemplo: banheiros de
meninos ¢ meninas), ¢ nas praticas pedago-
gicas (exemplo: meninos jogam futebol e sio
atléticos do que dado ao estudo; meninas jo-
gam volei e sio mais estudiosas); ¢ nas praticas
avaliativas (exemplo: espera-se — logo, se ensi-
na — que as meninas sio mais quietas ¢ orga-
nizadas com as atividades escolares; e que os
meninos sao mais agitados e mais indisciplina-
dos com as atividades da escola) etc. Vejamos,
por meio de alguns estudos, dois exemplos de
forma mais cuidadosa: o género da avalia¢do e
o género da docéncia.

Em um estudo sobre género e desempe-
nho escolar, Maria Claudia Dall’Igna (2007)

evidencia como, em um primeiro momento,

20

os/as professores/as que entrevistou afirmaram
que nio havia ou que nio era possivel deter-
minar uma distin¢gio no processo avaliativo
entre meninas ¢ meninos, o0 que, consequen-
temente, nio se desdobrava em uma diferenga
no desempenho escolar. Contudo, ¢ esmiu-
¢ando mais as falas dos/as professores/es, a au-
tora constata que estes/as “invocam a existén-
cia de diferencas bioldgicas naturais, proprias
de cada género, para justificar as diferencas de
desempenho escolar entre meninos e meni-
nas” (DALL'IGNA, 2007, p. 251); isto ¢, os
meninos teriam baixo desempenho por serem
agitados demais e as meninas, em sua natural
passividade, por uma apatia excessiva. Com
efeito, o género ¢ um organizador da pratica
docente: internalizando, em alunos e alunas,
modos de ser e viver o género.

Outro exemplo dos modos como o géne-
ro ¢ parte estruturante da institui¢io escolar
— ¢, consequentemente, a escola ensina, por
ser generificada, modos normativos de ser su-
jeito de género — ¢ a forma como a docéncia
possui um género. Estudiosas em historia da
educagio, como Guacira Lopes Louro (2017,
p. 450), demonstram como o magistério foi,
paulatinamente, feminizado, uma vez que, se
“o destino principal da mulher era a mater-
nidade, bastaria pensar que o magistério re-
presentava a extensio da maternidade”. Nesse
sentido, a docéncia da educagio basica ainda
hoje — sobretudo, a educagio infantil e dos
anos iniciais — sa0 Vistos como uma profissao
tipicamente destinada as mulheres, ja que, ao
estarem biologicamente destinadas a serem
maes, possuiriam qualidades necessarias ao
cuidado das criangas: paciéncia, minuciosida-
de, afetividade, doagio.

Por sua vez, a docéncia no ensino superior,

como demonstra Bonnie Smith (2003), foi

CONVERSAS SOBRE DIREITOS HUMANOS E PRATICAS EDUCATIVAS NO ESPACO ESCOLAR



Direitos humanos, género e sexualidade no espaco escolar BALTHAZAR, Gregory da Silva; CONRADI, Carla Cristina Nacke

historicamente concebida como uma profis-
sa0 para os homens, de modo que, diferente-
mente das mulheres (destinadas a um campo
da docéncia mais propenso a maternagem), os
homens seriam biologicamente mais adequa-
dos a producio do saber e do conhecimento
cientifico. Afinal, os homens sempre foram li-
gados a razio e a cultura e as mulheres aos sen-
timentos ¢ a natureza. Longe de serem atribu-
tos naturais e fixos, analisamos o processo de
generificagio da docéncia para evidenciar que
as formas como aprendemos a viver género ¢
sexualidade s3o processos extremamente cul-
turais.

Estarfamos, entio, negando o corpo e a bio-
logia? De modo algum. Quando falamos em
processos culturais, referimo-nos como o cor-
po s6 tem sentido, para nos, por meio de um
complexo processo educativo que nos ensina
o que ¢, hoje, o corpo, o género e a sexualida-
de. Se no século XIX pensdvamos que existia
um sexo sO, hoje pensamos em dois sexos. Se
no século XX a distin¢ao entre homens e mu-
lheres era singularmente as genitais, hoje sao
as maltiplas formas de funcionamento do cé-
rebro que determinam nossa existéncia de gé-
nero e sexualidade. E, talvez, daqui 100 anos
a explica¢do para nossas diferengas sejam abso-
lutamente outras. Ou seja, o proprio conheci-
mento médico e bioldgico tem uma historia,
arcada ¢ marcando concepgdes especificas de
género e sexualidade (SANTOS, 2007).

Até o momento, de modo mais central,
tratamos como a escola busca nos norma-
tizar, garantindo a formagio de sujeitos de
um género normal. Porém, e de forma mais
aguda, como isso se tece em relagio a sexua-
lidade? Retomemos, novamente, a historia de
“mano” e a violéncia que sofreu apos a noti-

cia da homossexualidade de seu pai se espalhar

Angelo Priori, Delton Aparecido Felipe e Mércio José Pereira (Orgs.)

pela escola. Importa, aqui, pensar como todo
o processo de violéncia a que “mano” passa ao
longo do filme ¢ a ponta de um iceberg. Afi-
nal, “mano” ¢é um corpo que corresponde as
normas de género ¢ sexualidade. Se ele sofre
com a violéncia, ¢ porque seu pai € um corpo
que se atreve a viver na fronteira das normas,
ou melhor, a ter um desejo excéntrico.

Nesse sentido, ¢ necessario pontuar como
a violéncia ¢é parte fundamental do curriculo
escolar. E por meio dela que os corpos excén-
tricos, 0s Corpos anormais, sio coercitivamen-
te educados: sigam as regras, se¢ adequem as
normas, sejam normais! Um dos casos mais
comuns ¢ o do menino com trejeitos femini-
nos, este corpo culturalmente percebido como
masculino e que, apesar disso, tem uma per-
formance de género feminina. Ora, esse cor-
po sofre sangdes de muitos niveis: desde nio
participar das aulas de educagio fisica, por nio
gostar de “jogos de meninos”, a violéncia fisi-
ca e moral impetrada nio s6 por colegas como,
as vezes, por professores/as.

Se de um lado a norma tenta enquadrar esse
corpo, impondo-lhe: “seja homem”, “homem
nao chora”, “homem nio desmunheca”, “ho-
mem nio rebola”. Por outro lado, o proprio
corpo do menino efeminado, em sua excentri-
cidade, em sua anormalidade, é um curricu-
lo dentro da escola (ZAGO, 2011). Por meio
dele e com ele, os meninos — sobretudo, os
meninos promotores de violéncia escolar por
homofobia — aprendem o que nio devem ser:
a “mulherzinha”, a “bixinha”, o “gayzinho”.
O corpo efeminado ensina como o terreno
do feminino ¢ proibido aos homens, uma vez
que, quando se ultrapassa essa fronteira, tor-
na-se o foco das coer¢des normativas que ten-
tam assegurar um género ¢ uma sexualidade

percebidos como normais.
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Resumidamente, o projeto escola sem par-
tido, com as afirmagoes falsas sobre o slogan
ideologia de género, busca assegurar essa educa-
¢do que violente, que cinge ¢ que normaliza
nossas formas de vida. Para eles, uma educa-
¢io pautada nos direitos humanos (antima-
chista, anti-homofdbica e antirracista) ¢ uma
ameaca a hegemonia de suas formas de vida.

Assim, perguntamos a vocé: como profes-
sores/as, nosso dever ¢ com as normas de gé-
nero e sexualidade ou com nossos/as alunos/
as? A resposta ¢ determinante sobre qual edu-
cag¢do voce, nosso/a leitor/a, defende, acredita
e pratica: uma educa¢io comprometida, de-
mocraticamente, com o combate as violéncias
de todas as ordens e com a constru¢io de uma
cultura de paz; ou com uma educa¢io que re-
tifique as desigualdades sociais, insistindo em
praticas pedagdgicas inelutavelmente implica-
das com a violéncia homof6bica, sexista e ma-

chista.

O QUE SE PODE CONCLUIR?

A escola ¢ uma institui¢io que tem por fi-
nalidade educar para a cidadania, igualdade ¢
ampliacio dos direitos dos sujeitos. Os estudos
de género contribuem para a educa¢io na me-
dida em que oferecem proposi¢des politicas
implicadas por relagdes de poder que produ-
zem outro olhar e possibilitam intimeras ar-
ticulagdes entre masculinidades e feminilida-
des.

Nosso desejo, ¢ que ofa professor/a com-
preenda a urgéncia de construir uma peda-
gogia ¢ um curriculo radicalmente plural.
Tratamos, portanto, de uma pedagogia e de
um curriculo voltados para a valorizag¢io das
diferencas que habitam nossas salas de aula:

“a diferenca deixaria de estar 1 fora, do outro
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lado, alheia ao sujeito, e seria compreendida
como indispensavel para a existéncia do pro-
prio sujeito” (LOURO, 2004, p. 48). Nao
defendemos um processo de homogeneizag¢io
das diferengas, pois seria 0 mesmo que cons-
truir uma nova norma ou mesmo retificar as
normas hegemoénicas. E necessario e urgente
que privilegiemos o dissenso dentro de nossas
salas de aula. E indispensivel, para uma edu-
cacio democritica, que vejamos a escola como
um espago publico por exceléncia: um espalho
de sociabilidade, negociagio e respeito radical
entre diferentes pontos de vista e modos de ser
(SEFFNER, 2016).

Assim, e com efeito, a escola, enquanto es-
paco publico, nio deve reafirmar os interesses
privados, particulares, dos/as alunos/as, mas
colocid-los em constante tensdo ¢ questiona-
mento a partir do convivio democratico com
outras formas de ser sujeito (de género, de
sexualidade, de religido, de classe, de raca-et-
nia). E munido destes debates que convidamos
voce, leitor/a, a se juntar a nds nessa tarefa de
enfrentamento das violéncias, assumindo, as-
sim o compromisso com uma sociedade mais
democritica, justa e soliddria, constituindo as-
sim uma pratica docente inserida no campo da
educagio em direitos humanos, devidamente
amparada em legislacdes educacionais brasi-

leiras e em consensos internacionais.
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Q DICA DE CINEMA

F= i a1

MEU NOME E RAY

! § THIS FAMILY CHANGE IS REALITIVE:

MEU NOME E RAY
Direcao Gaby Dellal

Estados Unidos

2015

92 min
Ray nasceu Ramona e, aos 16 anos, estd da mie, Ray precisa também da assinatura do
pronto para seguir em frente no tratamento pai, que nunca foi uma figura presente em sua
para mudanga de sexo, o que inclui comegar vida. A partir dai, a mie de Ray comeca uma
a tomar doses de testosterona. Felizmente para saga para tentar conseguir a assinatura do ex-
ele, a familia apoia sua decisio e o acompa- -companheiro, com quem nio quer ter mais
nha nas consultas com o médico, tentando contato algum. O filme retrata com maestria a

lidar com o impacto que isso causard na vida questdo das pessoas transgéneros.

de todos. O problema ¢é que, apesar do apoio

(2.

SZ

DICA PEDAGOGICA

E importante que as professoras e professores entendam que a flexibilizagio de género é uma

estratégia de visibilidade das mulheres no contexto social.
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SAIBA +

A explica¢io da naturalizagio das diferen-
¢as de género foi construida, em grande me-
dida, pela medicina na Europa no final do sé-
culo VXIII, quando cientistas comegaram a
definir as principais diferencas entre homens e
mulheres. Para a ciéncia, a mulher passa a ser
objeto de estudo para evidenciar as diferencas
entre os sexos ¢ destacar a superioridade do
corpo masculino.

Somente em 1759, a primeira figura de um
esqueleto feminino aparece em um livro. Se-
gundo Thomas Laqueur (2001, p. 23), ndo ha
davidas de que a criagio de teorias sem emba-
samento sobre as diferengas entre os sexos in-
fluenciou o progresso cientifico, bem como as
interpretacoes dos experimentos. Para o autor,
o interesse em buscar evidéncias de dois sexos
distintos (diferengas anatomicas ¢ fisiologicas
concretas entre o homem e a mulher) quando
essas diferengas tiveram um sentido politico,
pois “o sexo, tanto no mundo do sexo unico
como no de dois sexos, ¢ situacional; é expli-
cavel apenas dentro do contexto da luta sobre

género e poder”.

AQUELA LEITURA BOA

A WOMAN DOWN TO HER BONES

Figure 1. Skeleton of a grown woman. From Felix Platter, De corporis humani structura (1583), Book 3,
Table Il.

- /
Stolberg, M. (2003). A Woman Down to Her Bones.
ISIS, 94(2), 274—299. doi:10.1086/379387

Ainda hoje, estudos, entendidos como
cientificos, garantem explicar os diferentes
comportamentos entre os sexos, produzindo
a reafirmagdo de categorias bindrias e estaveis
que consolidam relagdes de poder entre elas:
homem sobre mulher, heterossexual sobre ho-

mossexual.

TORRES, Marco Antonio. A diversidade
sexual na educac¢do e os direitos de cida-
dania LGBT na Escola. Belo Horizonte:
Auténtica Editora. 2016.

Angelo Priori, Delton Aparecido Felipe e Mércio José Pereira (Orgs)

A diversidade sexual na
educacio e os direitos de
cidadania LGBT na Escola

Marco Antonio Torres
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ATIVIDADE PEDAGOGICA

<
S

O que fazer?

Inspirados na pesquisa académica da pro-
fessora Eliane Maio, apresentada no livro “O
nome da Coisa”, propomos uma atividade pe-
dagdgica com o objetivo de visualizar o quan-
to a sexualidade ¢ ainda encoberta, interdita,
reprimida, negada e velada em qualquer ins-
tancia, desde o cotidiano das familias, amigos/
as ¢ espa¢o escolar. Para tanto, trabalharemos

palavras de ordem sexual.

Como fazer?

OJa professor/a deve organizar a turma em
grupos, depois escrever em cada folha de papel
um dos seguintes termos: mulher, homem,
pénis, vulva ¢ homossexual. Espalhe as folhas
pelo chio e solicite aos/as alunos/as que escre-
vam termos equivalentes que conhecam para

cada palavra.

O que precisa para fazer?

Depois da atividade realizada, ofa profes-
sor/a deve solicitar que eles/as lelam em voz
alta todas as palavras escritas, questionando
como se sentiram em desenvolver tal ativida-
de. Logo ap6s, em circulo, um debate deve ser
estabelecido em torno das seguintes questoes:
houve sentimentos de vergonha em escrever
e/ou ler palavras populares ou consideradas
vulgares? Em que momento utilizamos a lin-

guagem popular para os termos sexuais? Neste
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mesmo sentido, quando sio utilizadas as pala-
vras cientificas? Por qué? De onde provem es-
sas palavras da linguagem popular? E por que
usamos tais palavras? Quais suas conotagdes?
(MAIO, 2011, p. 279).

No final do livro, Eliane Maio langa um
convite aos/as professores/as: a luta por uma
educagio sexual escolar que busque descons-
truir as verdades e os valores sobre os discur-
sos da sexualidade. Para tanto, ¢ no trabalho
docente que isso é possivel. A proposta apre-
sentada trata-se de um exercicio de trabalhar o
trago altamente conservador e repressor sobre
a sexualidade na escola. Nem mesmo os ter-
mos cientificos ou populares estio presentes
na educacio infantil, quando a crianga apren-
de sobre cada membro de seu corpo.

Ademais, ao relacionar e debater os diversos
sindénimos para os termos sugeridos, desvela-
-se a interdi¢ao de conhecer questdes referente
a sexualidade, seja por uma educacio familiar
e/ou educagio sexual escolar, evidenciando
assim a repressiao sexual. Por fim, incluimos
na atividade um desafio a ser desvendado pe-
los/as sujeitos em sala de aula, perceber: a) por
que sio usados tantos sindnimos para as pa-
lavras sugeridas? b) “como a verbaliza¢do ¢ a
escrita das palavras relacionadas a sexualidade
tém importancia na questio sexual, na esco-

1a?” (MAIO, 2011, p. 27).
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Educar para os direitos
humanos

Marcio José Pereiral
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Para discutir as praticas educativas no espa-
¢o escolar que sdo atravessadas por uma pers-
pectiva dos direitos humanos em suas multi-
plas dimensdes, ¢ necessario compreendermos
que esses direitos sio pautados na ideia de que
todas as pessoas devem ter sua dignidade pro-
tegida pelo Estado e por suas institui¢des. Os
debates como o Estado deve fazer isso, sio
frutos das discussoes politicas, historicas e fi-
losoficas que tiveram suas bases elaboradas no
século XVIII com a Declara¢io do Direito do
Homem e do Cidadao de 1789, instituindo o
principio da igualdade juridica para todas as
pessoas.

Hoje, sabemos que mesmo no século XVIII
a igualdade juridica ndo abrangia a todos. Por
exemplo, as mulheres em 1791 tiveram que
elaborar a Declara¢io dos Direitos da Mulher
e da Cidada, escrito por Olympe de Gounges,
denunciando como o sistema de igualdade ju-
ridica as deixava de lado e também a populagio
negra que em situagao de escravizada nio foi
incluida no Direito Moderno, como podemos
ver na Declaracio de Independéncia dos Esta-
dos Unidos da América, em que estabeleceu

que ‘todos sio iguais, desde que nas¢am livre’.
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Dessa forma podemos afirmar que a inter-
pretacio dos principios dos Direitos Huma-
nos estd diretamente vinculada as condig¢des
de uma determinada sociedade. No entanto,
desde da Declaragio Universal dos Direitos
Humanos de 1948, esses direitos se pretendem
como norteador de um mundo sem exclusoes,
garantindo a prote¢io a qualquer individuo ou
grupo contra agdes que atentem contra a dig-
nidade humana. Todavia, os direitos humanos
como um sistema de valores que busca prote-
ger em especial os grupos que historicamente
foram vulnerabilizados e/ou estio em situagio
de inseguranca precisa ser efetivado em cada
pais a partir da elabora¢io de uma cultura para
os direitos humanos, ¢ a partir deste pressu-
posto que as escolas se tornam institui¢des
fundamentais na aprendizagem dos direitos
humanos para que o Estado consiga fazer a
prote¢io dos mesmos.

No momento historico em que vivemos,
¢ imperativo que todos, mulheres, homens,
jovens e criangas compreendam os seus di-
reitos humanos e como eles se constituem e
qual a sua importancia para constru¢io de um
mundo que preze por justi¢a social, igualdade
material e oportunidades para todos os indivi-
duos independente de seus marcadores sociais.
Nesse sentindo, as conversas que nortearam
esse livro tiveram como intuito primordial co-
laborar com uma educag¢io ¢ uma aprendiza-
gem para os direitos humanos. Compreender
como a efetivagio dos direitos humanos e de
seus principios afeta a vida das pessoas ¢ uma
estratégia viavel para entendermos a impor-
tancia e uma educagio contra violéncia, uma
educagio para cidadania, uma educagio para
diversidade, uma educa¢io para rela¢des étni-
co-raciais ¢ uma educa¢io para a discussio de

género e sexualidade no espago escolar.
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A educagio para os direitos humanos e a sua
aprendizagem tém de ser assumidas por todos
os atores ¢ interessados, seja na sociedade civil
ou nos governos. Por meio de aprendizagem
que garanta uma cultura dos direitos huma-
nos baseada no respeito, protecio, valorizagio
¢ promoc¢io da igualdade material de todos
sujeitos, considerando para isso sua historia ¢
realidade social. Tornar os direitos humanos
acessiveis a todos para que as pessoas os conhe-
¢am e o exijam. Como mencionado por Man-
dela, é preciso “desenvolver uma nova cultura
politica baseada nos direitos humanos” para
que ninguém mais scja excluido e tenha a sua
humanidade inferiorizada, seja pelo motivo
que for.

Ao tratar da importancia da educagio para
os direitos humanos, em 02 de dezembro de
2011, 2 ONU adotou a Declaragio das Nagdes
Unidas sobre Educa¢io ¢ Formagio para os
Direitos Humanos (NACOES UNIDAS, 01
maio. 2019), que estabelece base para todas as
vertentes da educacio para os direitos huma-
nos, assim como uma defini¢io de educagio
para os direitos humanos, das quais mencio-
naremos trés que norteiam todas as conversas
que foram estabelecidas no decorrer do livro:

a) a educagio sobre direitos humanos que
inclui a transmissiao de conhecimentos e
compreensiao das normas ¢ principios de
direitos humanos, os valores subjacentes
A0S MESMOS € O$ Mecanismos para a sua
protecao;

b) a educagio por meio dos direitos hu-
manos que inclui aprender e ensinar no
respeito pelos direitos de educadores/as
¢ alunos/as e outros sujeitos da comuni-
dade escolar e fora dela;

¢) a educagio para os direitos humanos que

inclui o empoderamento de pessoas, de
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forma a gozarem e exercerem os seus di-
reitos e respeitarem e protegerem os di-

reitos de outros.

Para além disso, a Declaragio ainda esta-
belece cinco objetivos principais da educagio
para os direitos humanos e nos textos desse
livro eles foram basilares para cada conversa,
pois todos/as pesquisadores/as desse material
acreditam que a escola ¢ uma institui¢io fun-
damental para a efetivagio desses objetivos,
que sao:

* a consciencializag¢io;

* o desenvolvimento de uma cultura uni-

versal de direitos humanos;

* arealiza¢io de forma efetiva dos direi-

tos humanos;

* a atribui¢do de oportunidades iguais

para todos;

* acontribui¢do para a prevencio das vio-

lagdes dos direitos humanos.

Os Estados e os governos tém a responsabi-
lidade primordial de promover e de assegurar
a educagdo e a formacgio para os direitos hu-
manos, para as quais devem elaborar planos de
acdo e programas que promovam a sua imple-
mentag¢io, por meio de temas que conversem
diretamente com a discussio sobre os direitos
humanos. No Brasil, esses temas foram in-
cluidos em diferentes legisla¢des educacionais,
por meio de politicas de reconhecimento, re-
paracido ¢ valorizagio dos grupos sociais com-
prometidos com a dignidade humana.

A escola tem um papel preponderante para
o que denominamos de educa¢io em/para os
direitos humanos, a0 mesmo tempo, cabe res-
saltar que ha outros espacos sociais para a efeti-
vacio desse debate, e entendemos o potencial

da sociedade civil organizada, das familias e de
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outros 6rglos/entidades que se articulam fora
dos portdes escolares. No entanto, como foi
visto no decorrer das conversas contidas nesse
livro ressaltamos a centralidade do ambiente
escolar na educagio, no debate, na potenciali-
zag¢do, na conscientizagio e na socializagio dos
direitos humanos como pratica formativa - a
escola € o espago de reflexdo e mudanca.

As conversas que compuseram esse mate-
rial procuraram, cada interlocutor/a a sua ma-
neira, construiu pontes para que se efetive no
espaco escolar uma dinamica de valorizagio
da dignidade humana, que nio se constitua
apenas em normas escritas em papéis que se-
rao esquecidos ao passar do ano letivo, mas em
praticas potentes de transformagio. Nio existe
nesse pequeno corpo textual receitas prontas
para o fim de todo preconceito, do racismo,
das praticas que nio promovem a inclusio, das
violéncias fisicas, simbolicas e institucionais,
da intolerancia cultural, religiosa e de género.

O que existe em cada uma dessas conversas
¢ a esperanga que esse material possa promover
o reconhecimento, a reparag¢ao e a valorizagio
de todos os grupos sociais que foram histori-
camente vulnerabilizados em nosso pais, por
meio de praticas pedagdgicas inclusivas, an-
tirracistas, que promova a equidade de género
e promova os direitos humanos. Como diz a

musica:

“Medonho as vez o mundo é. [...] Risonho
vou no contra pé. [...| Para dissipar esse tem-
po esquisito. Tava meio bambo, mas de cora-
¢do [...] Num é crime acreditar, eu acredito!”

(EMICIDA, 2019).
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