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Resumo

O presente trabalho abordard um estudo de cunlografito tendo por objetivo principal
estudar as interacfes construidas nas aulas deaBapgntre professores e alunos de duas
quintas séries do Ensino Fundamental de uma egttihca do municipio de Maringa-
Paranda, no ano de 2004. Nesse mesmo ano, durgmien@iro semestre, foi realizado o
trabalho de campo nas duas classes, sendo ess@drabalisado como estudo de caso, com
enfoque etnografico. Como pesquisador participamgistrou-se as praticas vividas pelos
alunos e professoras no contexto do cotidiano ascAlém da observacao e do registro de
campo, coletou-se por meio de entrevista, o depuirda trajetoria profissional e escolar das
duas docentes envolvidas, analisou-se determiraidadades e materiais realizados pelos
discentes. Aplicou-se também, um questionario Aowa das classes envolvidas para poder
obter-se elementos para andlise de determinadessespacoes. Portanto, para analise dessa
parte empirica contou-se com diversos materiaisocninservacdo em sala de aula, atividades
realizadas pelas criancas, entrevistas e questgndko término deste trabalho pode-se
concluir, primordialmente, que o processo de fodnagscolar e profissional das professoras
influi no seu desempenho e na interacdo com sem®K| e esses, correspondem a mesma

maneira.

Palavras-chave: Cotidiano escolar, ensino de géagetnografia, estudo de caso e pesquisa

participante.



Abstract

The present work has main objective to study theractions built in the geography classes
betwen teachers and students of two fifth gradeBrmhary and Secondary public school in
the Maringa town, Parana in 2004. Characterizedtady of the case, with focalization of
ethnographic type, during the first semester wearalized the work of field with two
classrooms, the registers of observation and i®ervAs participant searcher it has been
registered the practices lived by students andheacinto context of school everyday.
Beyond the observation of field, which counted wathboration of a diary, it was collected,
by means of oral register, the atatment of protesdiand scholar trajectory of two involved
teachers. It were analyzed determined activitieb raaterials made by students in observed
classrooms. It has been applied also a questiantmithe students to obtain the elements to
analyze both the economic and cultural universe.f@oempiric analyze it's made with
several tools as observation into classroom, detsvimade by children, interviews and
questionnaire. Ending of this work we can concludainly the process of scholar and
professional training of teachers influences inrypearformance and interactions with your

students.

Words key: school everyday, teaching of geograp#thnography, study of cases and

participant research.



1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como principal objetivo estufapraticas construidas em
duas quintas séries, por duas professoras de Gieadgauma escola publica de prestigio do
municipio de Maringa, Parand, no ano de 2004.

O trabalho de campo, realizado durante o promegmestre, envolveu a
observacdo das duas classes envolvidas e na deletapoimentos das duas professoras.
Durante os meses de margo a agosto, observou-seredeu-se, fez-se entrevistas,
registrou-se depoimentos e atividades realizadagmdessoras e alunos das classes em
guestao.

Para realizar a descricado do cotidiano escoilérau-se uma metodologia de
pesquisa geralmente empregada pela Antropologiatnagrafia. Considera-se que a
pesquisa do tipo etnografica possibilita contritier forma significativa para o estudo de
interacBes que ocorrem na sala de aula. Nesséaeatpesquisa etnografica pode também
contribuir para a discussdo de diversos fatores dgierminam tomadas de decisdo de
politicas publicas e tem possibilidade de dar dBgese orientacbes Uteis para a
compreensao do fendmeno vivo e dindmico que dpeiesa educacao.

Para a melhor compreenséo da realidade obsenzaélscola, principalmente
no que tange a Geografia, fez-se necessario caatedr o processo histérico de evolugao
e contribuicdo dessa disciplina escolar. Esperaemn isso, contribuir para o
esclarecimento da articulacdo entre a ciéncia derérecia e 0os métodos de ensino.
(PEZZATO, 2001, p.11).

Conforme Pereira (1999, p.57), para entender a @éagle hoje é necessario um
retorno ao passado, considerando que “a histoc®za sem divida uma das
exigéncias da Geografia no momento”.

Esse tema serd tratado no primeiro capitulofajnante com alguns
guestionamentos sobre os Parametros CurricularasriNgs.

O segundo capitulo tratara especificamente dagsdfia, ou seja, da
metodologia que serviu de fundamento e suportegegalizacao do trabalho de campo, da
observacéo e analise da investigacédo qualitateteipdida.

Os resultados obtidos estéo reunidos principaienen terceiro capitulo que,
também, aborda diversos aspectos relacionadosivadades desenvolvidas pelas duas

turmas em questao.



Primeiramente, serdo apresentas as entrev@tasada uma das professoras.
Serd feita uma narrativa contemplando um histédeovida profissional e escolar e o
registro das interacfes desenvolvidas por elassmam respectivos alunos. Em seguida, é
apresentada uma analise dos questionarios aplieadadunos das turmas observadas.

A maioria das atividades observada foi registqaolameio de descricao, de
observacédo ou de fotografias. Alguns desenhoxzeaells pelos alunos e outras producdes,
como a de textos, também integram o terceiro dapitu

A consideracéao final abordara a trajetoria ato percurso de elaboracao
desse trabalho, apresentando e destacando aseragsigls mais significativas.

Trabalhar com esse tipo de pesquisa, com a cetagétente entre as tencdes
externas e internas interferindo no cotidiano deoles constitui amplo espaco a ser
explorado pelas pesquisas no campo da educacaersih® de Geografia.

Com base nessa crenca, foi desenvolvido o eslad@eografia na 52 série do
Ensino Fundamental esperando, com isso, podetlilmainipara a histéria dessa disciplina.



2 O SURGIMENTO DA GEOGRAFIA

De acordo com Moro (1999, p.55) a Geografia tore® ciéncia em meados
do século XIX (aproximadamente 1850). Até esta,dat@eografia ndo era considerada
ciéncia porque nao tinha um objeto de estudo efsprando tinha métodos de ensino e nao
tinha leis gerais que norteassem o desenvolvingmtmnhecimento. Segundo Moro (1999,
p.55) apud Sodré (1977, p.23), este periodo desddos antes de Cristo até a formacédo da
Geografia Moderna com Humboldt e Ritter, € chamdeldPré-histéria da Geografia ou
Geografia pré-cientifica. Segundo Pereira (19983)p.a Geografia sO alcanca “status” de
ciéncia na Idade Contemporanea devido & granda rgositivismb que estimulava uma
constante “busca pela explicacdo das coisas, eagfeato”.

De acordo com Sansolo e Cavalheiro (2001, p.,Ht®)o século XVIII as
ciéncias naturais dominavam o modelo de racionddida partir do século XIX este

modelo se estende até as ciéncias sociais emesgente

2.1 ALGUMAS NOTAS HISTORICAS SOBRE OS PRIMORDIOAMGEOGRAFIA.

Na Antiguidade Classica, onde viveram grandedizagdes como a Egipcia,
Grega, Romana e outras, é a época em que se caigims primeiros estudos envolvendo a

Geografia.

1 Pereira (1999, p.119) afirma que o positivismo & umanifestacéo ideoldgica da burguesia que acredita

que o Unico método é o das ciéncias naturais. lizagdo do lluminismo, no sentido de que é a c&neaittural

que se transforma na Unica maneira através dasquabde resolver os problemas sociais. Ele é reapeh
pela introducdo do cientificismo, do naturalismal@ empirismo. Garnica (1997, p. 110), a respeito do
empirismo perante as ciéncias sociais diz: “ Otjsino torna-se uma espécie de decapitacdo daiprép
pensamento filoséfico.” Ainda sobre o positivismasrciéncias sociais, Minayo (2003, p.23) diz que “o
positivistas atribuem a imaturidade das ciénciasas®o sua incapacidade de prever e determinar a aca
humana”. Santos (1988, p. 48) debate essa questafirmar que isso acontece ndo por incapacidade da
ciéncias sociais, mas sim pelos humanos seremif@rerdes uns dos outros. Pinheiro (2003, p. 78naf
ainda, que o modelo positivista € o responsavel fragmentacdo da Geografia em Fisica e Humana, que
perdura até hoje.



Na Grécia Antiga, a Geografia era utilizada pdesenhar roteiros, para
mapear lugares, ou seja, bastante descritiva eorfigétda a Cartografia e Astronomia. Os
gregos fundaram inimeras escolas como a Escolealéoim Tales de Mileto, por volta de
700 a.C.; Escola Pitagdrica com Pitagoras; Esa@lalexandria com Eratéstenes de Cirene,
diretor da biblioteca de Alexandria, por volta d#3a.C, que construiu o primeiro Mapa
Mundi baseado na rede de coordenadas geografiatisude e longitude — sistema que ele
criou; mapeou lugares que conhecia, e também, éjmwja localizacdo de mares, terras,
montanhas, rios e cidades” (MORO, 1999, p.54). Bardo com Pereira (1999, p. 51),
EratOstenes foi o primeiro autor da obra intitul&@aografia’. No século Il d.C., Ptolomeu,
também pertencente & Escola de Alexandria, orgamizaocabulario bastante vasto com
nomes dos lugares que conhecia, dando a localizgg@grafica (latitude e longitude) de
todos eles . Ja o pai da Geografia, Herédoto, mditenqcia a nenhuma escola filosoéfica
grega da época, mas elaborou importantes estudbos as terras mediterraneas (MORO,
1992, p.29).

Conforme Moraes (1986), 0s gregos possuiam cimbatos sobre planetas,
estrelas, Lua e sua evolucdo, determinando atrdigs®, a idéia de ano e semana.
Acreditavam na esfericidade da Terra e também isééexia de zonas climaticas devido a
inclinacdo da Terra, chegando, inclusive, a medioraprimento do Equador. Segundo esse
mesmo autor, 0s arabes também contribuiram bagitardeo surgimento da Geografia, pois
€esses povos eram viajantes e nessas viagens estudawescreviam a populacdo dos
lugares por onde passavam, ja fazendo conexaotentrem e natureza, mas com interesse
muito mais explorador e comercial.

De acordo com Pereira (1999, p.70), a dicotosuieiedade-natureza que
perdura até os dias atuais na Geografia, comecou accultura grega que divide a
Geografia em perspectiva regional (viagens ao EBiabildnia) e geral (encara a Terra no
seu conjunto), baseadas na transicdo da cultundtipa de mitos e herdis em direcdo a
cultura racionalista, fruto das novas relacOes as®cprovenientes do surgimento das
primeiras cidades. Com isso, “0s gregos passardan prioridade para estudos do homem
ao invés da natureza, essa transferéncia de m@itwride da com Sdécrates que centra sua
reflexdo na ética e na ldogica, transferindo asiasosobre a natureza para o plano
secundario” (PEREIRA, 1999, p.72). A autora (19982) afirma, que uma maneira de
superar esse impasse dentro da ciéncia geograt@ees do marxismo, “na medida em
gue a separacao entre o homem e as condicOesinataraua existéncia passa a ser vista

como algo histérico e ndo meramente natural.”



No império Romano, eles precisavam descrevemapear 0 império, haja
vista que este era muito extenso e a populacdo msajeestudos descritivos sobre a
geografia das provincias do Império Romano apaaeteras obras de Estrabdo (MORO,
1992, p. 29). Segundo Pereira (1999, p.51), Estrdbao primeiro a utilizar o termo
“Geografia”.

Na ldade Média, todo o conhecimento cientifde,forma geral, seguia as
imposicdes da Igreja Catodlica. Neste periodo, cdambém na Antiguidade, segundo
Pereira (1999, p. 53), “a Geografia era utilizad@aapdesenhar roteiros percorridos, para
indicar recursos, analisar astros, identificarg@&s meteoroldgicas, confundindo-se com a
Cartografia e a Astronomia.” Para Maia (2002, p.5P).] tudo estava voltado néo para a
terra, mas para o céu.”

Cerca de mil anos se passaram e o fim dessmlpe¥imarcado pela queda de
Constantinopla (1453) e, posteriormente, pelo Remesnto, que pelo préprio nome ja diz,
era o “renascer” da ciéncia, da arte, da literatuanessa época que a Geografia progride,
devido ao alargamento do horizonte geografico esaaberta de novos territorios, inclusive
a América, o progresso da Cartografia, a invengéiongprensa e o avancgo de ciéncias como
a Astronomia, a Botanica, a Fisica. Estes acongtims caracterizaram a ldade Moderna.
Nesse periodo da histéria, acontece uma grandea lpmcexplicagbes mais elaboradas
sobre as relagbes do planeta Terra com 0s outiros.as

De acordo com Pereira (1999, p.86):

0 acumulo de informac8es e o e o aprimoramentaesaricfes caracteristicas da
expansédo do capitalismo em sua fase mercantil @empiuma base palpavel para
0s estudos comparativos entre as diversas regiegotlo, gerando indagacdes
que exigem a sistematizacao da Geografia. Um almnmento é o aparecimento
das técnicas cartograficas necessario para asd®tasvegacao.

A ldade Contemporanea comeca com a Revolucdocésa (1789), na
transicdo do Feudalismo para o Capitalismo. Desidsta revolugéo gerada pela burguesia,
a Franca se desenvolve muito, dando énfase a pegdioi espacial e se tornando uma
grande poténcia, privilegiando a industrializa¢@oGeografia aparece ligada a explicacdes
de fenbmenos fisicos e comprometida com a poljtida (PEREIRA, 1999, p.53). Nesse
periodo, um novo paradigma se inicia com a explakfidisica e da matematica, tendo
como principais representantes Nicolau Copérnicaljlés Galilei, Newton e Bernardo
Varenius (médico holandés que realizou estudosdona Geografia Matematica com a
Geografia Descritiva, transformando numa sé Ge@graiu seja, interligando processos
humanos e fisicos. Esse cientista foi precursoKaet e Humboldt) [MORAES, 1986]



sendo que “todo o conhecimento cientifico estavslumibrado com a metafisica”
(SANTOS, 1988, p.49). E somente no século segxb& - lluminismo — Século das
Luzes) que comecgou uma preocupacdo um tanto nadisrada com a sociedade, depois de
estudos de Bacon e Montesquieu (SANTOS, 1988,)p. 51

Percebe-se, através desses relatos, que desdehgpmem surgiu ha mais de
trinta mil anos, a Geografia sempre esteve presamtsua vida, afinal, uma das coisas que
o homem fez primeiro foi observar e esse fato @qndial para a Geografia como um todo.
Foi através dessas observacfes que o homem comagoguestionar e a admirar o céu, as
estrelas, os astros em geral, iniciando-se assibases da Astronomia. Esse fato fez com
gque o homem pudesse cultivar uma agricultura dendoordenada, pois adquiriu 0
conhecimento dos meses, semanas e estacdes do ano.

Muitos séculos antes de Cristo, na filoséfic&da antiga, a Geografia se
fazia presente em varias observacdes de grandssféis, assim como era muito utilizada
com intuito de mapear os territérios que esses pbabitavam. Ainda antes de Cristo, na
poderosa Roma, a Geografia servia muito para mapeatenso territorio conquistado por
esse império, mas nessa época, a Geografia jssada como estratégia de guerra e assim
foi por muitos anos. O conhecimento geograficoladie principalmente ao conhecimento
cartografico, se tornou tdo importante que fez rqserserem finalizadas através do
conhecimento do territério, exemplo disso foi argué&ranco-Prussiana e o fim do império
de Napoledo Bonaparte. E com base nisso que Yvessieaescreveu seu famoso livro
intitulado “ A Geografia — isso serve, em primdirgar, para fazer guerra”.

Finalizando esse periodo, iniciaram-se as GraNdesgacodes, o capitalismo
eclodiu de forma grandiosa. Mais uma vez a Geagraé torna necessaria para o
mapeamento e reconhecimento das novas terras eessbportanto, continua sendo

confundida com a Cartografia e servindo como esjratmilitar para a aquisicao de poder.

2.2 A GENESE DA GEOGRAFIA COMO CIENCIA.

A Alemanha teve uma transi¢do do Feudalismo patapitalismo diferente
da Franca, pois esta transicao n&o foi marcadamarrevolucdo burguesa. A burguesia se
desenvolveu & sombra do Estado que priorizavaieutigra e portanto, o espago. E com
essa situacdo que a Geografia eclode, primeirammentdlemanha, onde se formam os

primeiros institutos e a elaboracdo geogréfica émule XIX. A Alemanha foi um lugar



muito favoravel para o crescimento da Geografigs pom a Unificacdo Alema (unido dos
Estados Prussianos), os alemaes se preocupavam couit as cidades, portos, acidentes
geograficos (MORAES, 1986),

e este pais intencionava se tornar forte paraw@isps terras européias com a Franca, queria
0 desenvolvimento a todo custo e para isso prexigaplantar o capitalismo rapidamente,
ou seja, a Alemanha percebeu que a Francga sedmawosf numa grande poténcia devido ao
comércio da burguesia, por isso “viam a Revolucéanéesa com uma certa simpatia”
(PEREIRA, 1999, p.115). Sendo assim:

O capitalismo na Franca e na Inglaterra transfoomaapel da Geografia em
expanséo colonial. J& na Alemanha, a Geografiaté gomo forma de conseguir
a unificacdo do estado nacional. O desejo de wagific corresponde uma
necessidade de expansao intrinseca ao propricakisyid, porque ele s6 podera
se constituir no interior da Alemanha na medidacra se expandir para fora
dela. (PEREIRA, 1999, p.95)

Portanto, conclui a autora:

A constituicdo do Estado nacional alemdo se davédralo carater tardio do
desenvolvimento aleméo e as particularidades dres@mento, isso tudo refletiu
nas relagbes econdmicas, na organizagdo politicaseformas de pensamento
dominantes. Isso tudo retne condi¢cdes historigaazes de explicar o surgimento
pioneiro do temario geografico neste pais, ondesgzd de solucbes praticas era
vital para superacdo da situacdo de atraso em @uencontrava. (PEREIRA,
1999, p.98)

Haja vista que “tanto na Alemanha como na Fras@a,pensamentos e lutas
voltadas para a sociedade que fazem surgir a GedgiREREIRA, 1999, p.110). E esta,
nasce para responder aos interesses econdmica@ealea época: a unificacdo do territorio
e a conquista de um lugar respeitado perante a®sophises europeus. A unificacdo
acontece em funcdo da geopolitica, porque na Alemaftpolitica e economia séo
inseparaveis” (PEREIRA, 1999, p.115). Essa auttrata ainda:

A problemética do espaco € vital para quem dispotder, pois ao se discutir
territdrio, esta se discutindo poder. Quem pretespaco esta reclamando poder.
Parece ser esta a razdo que faz a Geografia rexgceros alemaes. A Geografia
encarna uma necessidade politica e por isto é é¢&v dreita pelos prussianos
(PEREIRA, 1999, p.113).

E através desses relatos historicos sobre onmasto da ciéncia geografica,
gue se percebe a intima relacédo da politica, derpmdos exércitos com essa nova ciéncia.
Como prova disso, a Geografia aparece na Alemaateargalizar interesses econémicos
dessa nacao, pois os alemées tinham grande corm@mtcimle agricultura, ou seja, do seu
territério, do seu espaco, que séculos mais tamdechamado de espaco geografico.



Com base nessas andlises, Santos (1988, p.5d)ealinda ciéncia moderna é
baseada em célculos e seguem um rigor de medigdds, conhecer significa quantificar
segundo os fisicos dessa época. Portanto, asaai®icia moderna privilegiam o perfeito
funcionamento das coisas e ndo a intencdo ou adsncoisas, é ai que o mundo adquire
uma visdo de maquina. Visdo esta que atende a@soanda camada dominante — a
burguesia - e que se chama mecanicismo, o qualiatet as relacdes sociais maquiando
uma idéia de progresso. Segundo este mesmo a9®@8,(f.61), mecanicismo € um novo
paradigma imposto as ciéncias como um todo, quedeezque ciéncias como a Geografia
se dividissem internamente.

Os fundadores da Geografia Moderna sdo HumboRitter, sendo que os
dois ocuparam altos postos na hierarquia do Estdelmdo e pertenceram a aristocracia
prussiana, fato que explica a Geografia ter nagéid@omprometida com essa aristocracia,
ainda que marcada pelo lluminismo, pelo romantisrpelo idealismo que caracterizavam a
filosofia aleméa (PEREIRA, 1999, p. 117). Sansofdawalheiro (2001, p. 110) afirmam que
esses dois autores alemées sdo 0s precursorestetaatizacdo da ciéncia geografica. A
Geografia “deixa de ser sO descritiva e passa eutevsidade pela populacdo e seus modos
de vida” (PEREIRA, 1999. p.63).

Alexandre von Humboldt (1769-1859) foi o granemador da Escola
Alema de Geografia. Segundo Pereira (1999, p.ld€5e autor era um nobre prussiano
conselheiro do Rei da Prussia e esteve sempreoligadseografia Fisica, ou seja,
interessava-se muito pelo conhecimento do meiaalatecha, solo, clima... Entretanto, ao
realizar inUmeras viagens, procurava relaciongra@sagens naturais dos lugares por onde
passava, atribuindo uma grande relagdo entre ainegdo social e politica desses povos

com as condi¢cBes naturais desses territérios.re€d€99, p.125) afirma ainda, que:
Humboldt era um grande naturalista e exploradars sscritos sdo resumos de
viagens, anotacdes resultantes da observacéo. dv&eaografia para ele aparece
como uma disciplina sintética que através da dsiéw entre os diversos
elementos, busca a causalidade existente na naturez
Relacionando o que a autora acima escreve d@ade Pezzato (2001, p.45)
sobre Humboldt, o pensador aleméao, “concebia a @dagenquanto sintese de todos os
conhecimentos relativos a Terra”.
A primeira obra geogréfica que empregou a metmialcientifica foi a de
Humboldt com o tituldEnsaio politico sobre a reino da Nova Espanhana qual o autor

faz uma analise ampla sobre a economia e a soeledad possessdes espanholas



(PEREIRA, 1999, p.123). Moraes (1986) diz que Huldibfoi professor de Ratzel e La
Blache.

Karl Ritter (1779-7859) foi outro importante tlador da Escola Alema de
Geografia; ele valorizava o aspecto regional conmidades da Terra, dizia que “a terra era a
morada do homem” (HARTSHORNE, 1978). Ritter ereéSdaonia e foi tutor de filhos de
banqueiros, era fildsofo e historiador, possuindwa formacéo voltada para a Geografia
Humana. Como era um “pedagogo cristdo, toda sua ettava ligada as preocupacoes
pedagogicas, ou seja, sob o ponto de vista do ddicPEREIRA, 1999, p.123). Essa
autora afirma ainda que Ritter era um geodgrafoaiéngte que produzia suas obras a partir
de leituras de uma vasta literatura geograficazd&ez2001, p.46) relata que Ritter através
de um pensamento antropocéntrico realizou traballmsparativos entre as regioes
estudadas.

Humboldt e Ritter unem Geografia Geral & Rediomas em seus trabalhos
ja se percebe a dificuldade de aplicar o métodoctagcias fisicas as ciéncias humanas,
devido a influéncia do positivismo (PEREIRA, 1999128). Provas disso, estdo nas idéias
geograficas desses autores que foram operaciotadizatravés desse pensamento
positivista que se manifestam claramente no traisalle Ratzel e de La Blache (PEREIRA,
1999, p.120).

Refletindo a questdo da construcdo do conhetimgeogréfico, Pereira
coloca:

A partir de 1870, ha uma submissdo da Geografiadand Geografia fisica que
nao esta presente nas formulacdes de Humboldter,Ristes véem os dois ramos
da Geografia como importantes, praticando a ingdgraentre sociedade e
natureza, sem subordinar um elemento ao outro.) (38% geografia atravessa
hoje uma crise é também porque ao longo destesadtil50 anos nado foi capaz
de levar adiante as propostas de seus pioneirespigtendiam a integracdo dos
conhecimentos entre homem e natureza (PEREIRA,, 1998).

Ratzel (1844-1904) foi outro personagem da es@éma, fundando o
determinismo alem&o (o0 meio determina o homem)o#siderado o pai da Geografia
Humana, devido as suas reflexdes sobre o homemogageografia). As obras desse autor
dizem muito a respeito do espaco vital (ele aclgwa 0 homem precisava de solo para
viver pois a sociedade necessitava dos recursasaigpara se sustentar e se desenvolver),
por esse fato, ele concluia que a conquista dedtéess seria o progresso de uma sociedade,
assim como a perda de territorio, a decadéncia (MESR 1986). Além disso, esse mesmo
autor diz que com Ratzel, a Geografia passa a@®iderada como ciéncia do poder,

devido a abrangéncia dos estudos sobre politieag¢ qunde origina o termo Geopolitica que
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Sansolo e Cavalheiro (2001, p.111) afirmam serdRatzprecursor da mesma, e este dizia
gue “jamais deveria separar o estudo da vida humamao da vida animal e vegetal, pois a
Terra esta interligada ao homem”. Bernardes (198294) demonstra bem esse fato ao

escrever:
O brilho intelectual e o vigor das idéias de Ratmfllenciaram muito o meio
cientifico (ndo apenas o geogréfico) da época.f@lem mestre nas brilhantes
generalizacbes que fascinaram seus adeptos. Orexageaplicacdo de suas
proposicdes suscitou a reacdo contra o determinisoboetudo na Franca.
Através desses escritos acima, fica mais ewdentomprometimento da
Geografia com a classe dominante, que tinha oiwebjee conquistar territorios, ou seja,
espaco, o qual era vital para o homem e para gerattagao, e para conseguir essas novas
terras a Geografia era utilizada.
A Alemanha nessa época era uma poténcia eurgpéialisputava com a
Franca a hegemonia da Europa, culminando com a&kenco-prussiana (1870), a qual a
Prussia vence. Acredita-se que os alemaes sO gamhearguerra porque tinham amplo
conhecimento geografico; a partir de sua derrofaaaca resolveu implantar a Geografia
nos colégios (em todas as séries de ensino basiow),vistas a expansdo do territorio
francés. Por esse motivo, a Geografia se desenlkaktante nesse pais (MORAES, 1986).
Vidal de La Blache foi considerado o grande fador, e por isso, também
pai da Escola Francesa de Geografia. Esse autedi@sa que a natureza poderia ser
transformada pelo homem. A Geografia Francesa si@avi@ a escola alema, em que La
Blache critica as obras de Ratzel e retoma os estuegdjionais (MORAES, 1993), evocando
assim, como objeto de estudo da Geografia, a regesa por sua vez, sintetiza o ambiente
natural e o aproveitamento que o homem faz desi® ©eracterizando a visao possibilista
da Geografia Francesa (SANSOLO E CAVALHEIRO, 200111). Sobre o possibilismo,
Moraes (1986) diz que La Blache aceitava até qeoitdo o determinismo do meio sobre o
homem, porém com as condicdes de tecnologia e idadet de capital, o homem
possibilitaria sua existéncia em qualquer lugaavéll (1982) afirma ainda que La Blache
cria a Geografia Regional e Pezzato (2001, p.43tada em sua obra que esse precursor da
Geografia “foi o responsavel pelo conceito régido geografica concebia a Geografia
como a ciéncia dos lugares, dos estabelecimentosrinas e ndo dos homens” (grifo do
autor). E com esse pensamento que La Blache caisigééias antropogeogréficas de Ratzel
e baseia seus estudos dando relevancia a acado huwoio transformadora e génese da
heranca cultural e instrumental, desenvolvendamass conceito de género de vida
(MAIA, 2002, p. 60)
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Sansolo e Cavalheiro (2001, p.112) afirmam aiqak& no inicio do século
XX surge uma nova corrente na Geografia, cujos goores sdo Hettner (aleméo) e
Hartshorne (norte-americano), o qual implantoumcedo de variacdo de areas. Continuou-
se a crer que estudar o homem separado da naéudezaabivel.

Conforme Pezzato (2001, p.46), “a Geografia Tiadal, em sua fase
classica, corresponderia a Geografia Moderna prddunicialmente nas dltimas décadas
do século XIX [...] até principalmente segunda metdo século XX.” Portanto, tudo o que

se escreveu até o momento, compde esse periodo.

2.3 O INICIO E A EVOLUCAO DA GEOGRAFIA ESCOLAR.

A Geografia escolar também se inicia na Alemaaimala ndo unificada;
assim é este territorio sob a forma de Estado modgue se torna pioneiro na introducao
da Geografia como disciplina integrante do curd@sgcolar e universitario. Ela € ensinada
a primeira vez por Kant, na Universidade Konigsbaegl756 a 1796, mas é a partir de
Alexander von Humboldt e de Karl Ritter que se teaiuma Geografia institucionalizada
dentro das universidades. A construcéo da Geogradderna vincula-se, portanto, a duas
determinagdes fundamentais: a formacdo do Estadmna alemdo e a expanséo do
sistema escolar (PEREIRA, 1999, p.40).

Wilhem von Humboldt (irméo de Alexander von Hurdbp em 1810, funda
a Universidade de Berlim, o que constitui uma reagicionalista da aristocracia prussiana
a invasao napolebnica que logo se converte emoceatrcultura alema. “Nessa época
(1820), ao lado dos estudos histéricos, a Geogsafigoloca como indispensavel, sendo
entdo criada a catedra de Geografia na Universidadgerlim, para qual Ritter € nomeado
0 primeiro professor e permanece por quarenta afftSREIRA, 1999, p.44). “Para ele a
Geografia é essencialmente uma disciplina hist@jeatem o seu proprio centro no estudo
das relacbes entre o ambiente natural e o desemaslto dos povos”. Ele entende que a
evolucdo da humanidade esta ligada as relacdes@ntromens e 0 meio ambiente. A obra
de Ritter deve ser analisada a luz da filosofialidea alem& do inicio do século XIX, tendo
sido fortemente influenciado pelo romantismo alehfB&REIRA, 1999, p.124).

Mas é somente em 1860 que a expansao univexsil@ma comeca a ser
estimulada pela caréncia e necessidade de prafegsara o ensino primario e secundario, e

a partir de 1870, as catedras dessa matéria selestgor todas as universidades alemas.
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A Geografia encontra eco numa Alemanha agorficada que deseja se
expandir e alcancar seus objetivos imperialistaso#quista de novos territérios supde um
conhecimento prévio dos mesmos que pode ser cddsedaciimente através dessa
disciplina (é este o fato que os franceses peragbguando perderam a guerra franco-
prussiana em 1870). A consolidagcdo da Geografi@sspgue através de estudos dos
territérios coloniais que exigem conhecimentos ceela mais especializados (PEREIRA,
1999, p.45).

A partir do momento em que a ciéncia geogr&eanplanta na Alemanha é
imposta a boa parte de sua populacao nos finsalbos¥IX. Seu objetivo principal reside
na inculcagdo de uma ideologia nacionalista egiata, veiculada através da idéia de que a
forma Estado-nacao ou pais € natural e eterndafitabxplica porque o estudo geografico
de qualquer pais se inicia pelos aspectos relatiwoseu territério: localizacdo, extensao,
limites, quadro natural, etc. Isso prova que a Gagfoi incluida nos curriculos por razdes
geopoliticas, sendo o discurso nacional reforcado gonhecimento dos elementos fisicos
(PEREIRA, 1999, p.29).

Rockwell e Ezpeleta (1985, p.108) dizem que nmadeepositivista, a escola
transmite, por via de socializagéo, a internalinad@ valores e normas comuns a sociedade,
alcanca também a concretizagdo dos direitos civecda justica social. Com base nessas
guestbes, Branddo (2002, p.22) faz reflexdes sa@brénfluéncia da ideologia no
comportamento da sociedade, inclusive atribui @lasser propulsora dessa ideologia da
classe dominante, sendo que “a ideologia se miari@os atos concretos, assumindo com
essa objetivacdo um carater moldador das acdemitgka (BRANDAO, 2002, p.19) afirma
ainda que “a ideologia nasceu como sinénimo dadatile cientifica que procurava analisar
a faculdade de pensar, tratando as idéias comtagéoedo corpo humano com 0 meio
ambiente.”

Pereira (1999, p.23) diz que é “com base na dgakd que a classe emergente
(burguesia) vai estruturar os sistemas de ensidefender a escolarizagédo para todos”
porque encara isso como forma de conseguir hegan®aitanto, a “escola surge como um
instrumento capaz de transmitir os conhecimentomatados pela humanidade” e também
como forma de reproduzir as relagdes sociais dmse$ existentes e garantir ao mesmo
tempo, a expansao do capitalismo.

Geraldi (1996, p.61) afirma que a escola é urogrpssiva e lenta conquista
das camadas populares e que a escolarizacéo éxigéacdta da producdo econdmica, das

fabricas e também uma condicdo para a leitura nli¢gp@s sindicais.
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E interessante ainda destacar o que Branda@,(P0P1) escreve a respeito
da escola como transmissora de ideologia domireaptga iSso se reporta aos pensamentos

de Marx:

a ideologia para Marx € um instrumento de dominaitgialasse porque a classe
dominante faz com que suas idéias passem a sas idéitodos. Essa manobra
camuflada vai fazer com que o discurso, e de mapeatal o marcadamente
ideolégico, se caracterize pela presenca de ‘la&tuftmancos’ que preservem a
coeréncia do seu sistema. Para Marx, o termo igeofmarece estar reduzindo a
uma simples categoria social, o que faz criticacapitalismo e a ideologia

burguesa.

Entende-se até aqui mais uma evidéncia da reldedGeografia com a
politica e com estratégias militares, pois 0s agr@autilizavam para expandir seu territorio
e unifica-lo. Sendo imposta a maioria dos alem@esgcipalmente através dos bancos
escolares, os poderosos desse Estado caracteriza@@wografia como ciéncia de exaltagao
patridtica, na perspectiva de transformar e motd@ensamento da populacdo. Fato que
também aconteceu no Brasil desde Getulio Vargasaes concretamente na ditadura
militar, em que a Geografia era utilizada como nogocadoracdo do pais e imposicéo (de
forma maquiada) de regras da classe dominante, ngue&poca, eram 0s militares;
transformando a populagdo em “bons cidadaos”, {aj pessoas apaticas e incapazes de
discutir a politica vigente, fortalecendo assimEsiado. E interessante destacar que essa
guestdo de formar cidadéos ja vem desde o ImpénonaRo, s6 que mais voltado para a
formacgao de governantes imperiais.

De acordo com Goodson (1990, p.236), é no fimakéculo XIX que “a
Geografia estava comecando a garantir um lugaurmrécalo das escolas”. Um pouco antes
disso, a Geografia era chamada de Geografia dos eathas baias.

A Geografia teve problemas desde o inicio paraggaantir nos bancos
escolares, porque os diretores de escolas diziamhayia um excesso de matéria no horario
escolar, o que tornava impossivel mais uma mai@@ODSON, 1990, p.236).

Desde entdo, a Geografia podia “transmitir” naximo duas licdes por
semana. S6 em 1875, a Geografia é adicionadaaaplisicipal de matérias de aula. “Em
1893 é criada &eographical Associatiopara estimular o conhecimento da Geografia e o
ensino da Geografia em todas as categorias deuip8as educacionais, desde a escola
primaria até a universidade no Reino Unido e nerext’ (GOODSON, 1990, p.237)

Conforme Goodson (1990, p.238), quando a Geagfaf implementada
como disciplina nas escolas (primeiramente aleméspeis em outras escolas de varios

paises como o Brasil) era vista como a matériaajtreinar futuros cidadaos (exaltacdo da
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patria) para entender a interacdo das atividadesahas e suas condi¢fes topograficas
(conhecimento dos elementos naturais). Tais cooge@driam transmitidos primeiro no
ambito da escala local e, posteriormente, mundial.

Segundo Almeida (2003, p.36), com base em alguomaas, afirma que:
“[...] os Atlas escolares aparecem no século XIK @inclusdo da Geografia nos curriculos
escolares, mas ainda sdo um peso a mais na madslaestudantes porque muitos
professores ainda ndo sabem utilizar esse preicissamento para enriquecer suas aulas.”

Pezzato (2001, p.45) afirma que “estudos cardiss sobre a oficializacéo
da Geografia enquanto area de conhecimento, s@®marBrasil a partir do século XIX". E,
afirma ainda, com base em Rocha (1996, p.125)@uern 1832 que a geografia passou a
compor o curriculo no sistema escolar brasileiro”.

Nos periodo Colonial do Brasil, foi Inacio de bty, fundador da
Companhia de Jesus, ordem dos jesuitas, que realizdcio do processo de escolarizacdo
e aqui ficou até o século XVIII, guando Marquésdebal o expulsa, assim como todos 0s
outros jesuitas (PINHEIRO, 2003, p.51), haja viptie ainda no século XVI, quando os
portugueses chegaram no Brasil, foi José de Argshogbrimeiro a catequizar os indios, fato
gue pode ser considerado como o primeiro ato de@n® pais. Ainda durante o periodo
Colonial e depois no periodo imperial, “a Geograigarecia no curriculo com conteudos
esparsos, voltados para o aprendizado da leitumaestrita e do calculo. Com a
Independéncia, veio a preocupacdo com as escaidisgsi, mas foi no Colégio Pedro I
no Rio de Janeiro, que a disciplina vai gradativamaparecendo nos curriculos escolares,
enquanto uma Geografia enumerada e descritiva dardsi e de estimulo a Péatria
(PINHEIRO, 2003, p.19). Pezzato (2003, p.57) compgleta essas afirmacdes quando diz
gue o Colégio Pedro Il foi criado em 1837 e queemdpafia a partir dai, “adquiria no
curriculo escolar oficial brasileiro o estatutodilgciplina autbnoma”.

Pinheiro (2003, p.17) afirma ainda, que “assome na Europa, a geografia
escolar implantada no Brasil, teve uma fungdo ddtwcaconcomitante com outras
finalidades, como saber pratico e aplicado, apoia® propositos do fortalecimento do
Estado”.

Segundo Pinheiro (2003, p.18) com base na ob¥édaid (1988) diz que:

com a constituicdo do Estado-nacdo brasileiro, @shecimentos histéricos e
geogréaficos tornaram-se indispensaveis a construgio nacionalidade,
transformando a Geografia em um meio para a diss&o da ideologia do
nacionalismo patridtico [...]. A Geografia, a His#de a Lingua nacional foram
instituidas  nos curriculos escolares dos paisp#atistas para consolidar a
hegemonia do Estado nacional e para controlariodter”.
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Pezzato (2001, p.62), afirma ainda que a pre@@ga@&om 0 sentimento
patriético nas escolas brasileiras aparece songenteo regime republicano e teve seu auge
no periodo do Estado Novo com Getulio Vargas. Eré@ssante destacar o que Pezzato
(2001, p.63) com base em Bittencourt (1990, p.6Q)eescreve sobre esse ensino voltado
para a nacéo: “o estudo ddesmanidadesna Antiguidade (Cicero, Homero, César e outros)
ndo tinha o propdsito de mera erudicdo, mas inseriao projeto de formacédo de futuros
dirigentes da nacao” (grifo do autor).

Com a Proclamacéo da Republica, Pinheiro (20@®)mliz que o governo
da época (1890) criou o Ministério da Instrucao)ré€ios e Telégrafos, sendo que o
primeiro ministro foi Benjamin Constant, o qualleeou a primeira reforma do ensino no
Brasil, abrangendo todas as séries. A principakataristica dessa reforma foi a
implantacdo de oito anos para as escolas primanbicas. Até 1925 ocorreram mais
guatro reformas do ensino no Brasil, mas nenhumesoal significativamente o ensino da
Geografia nas escolas.

Nessa época, transicdo do século XIX para o Xxhdtro (2003, p.24) diz
gue a grande parte dos manuais produzidos no Bremih copiados integralmente dos
livros didaticos franceses, portanto, os alunosdestam a Geografia da Franca. Sobre essa
questédo, Pereira (1999, p. 125), com base em estlalGeografia escolar, aponta que “a
Geografia que prevalece nos curriculos escolares geografia positivista” de origem
francesa.

Na década de 1920 esses manuais ainda refledanodelos franceses, mas
nas traducdes ja se incorporavam alguns dadoddiasi Segundo Pezzato (2001, p.59)
todo “modelo de organizacdo e de funcionamento rne adotado pelas autoridades
imperais” estava fundamentado no modelo francés.

Ainda, na década de 1920, surge no Brasil, o Merio da Escola Nova,
tendo como lider Fernando de Azevedo. Esse movon@opunha “uma escola baseada na
iniciativa do aluno com conteldos adequados adesddi social e etaria do educando, com
professores que agissem como orientadores ndo cdomas da verdade” (PINHEIRO,
2003, p.20).

Delgado de Carvalho, professor do Colégio Pddiaolégio construido para
atender a elite carioca), influenciado pelas id&iesadoras do movimento da Escola Nova,
modifica os programas de Geografia dessa instauigéopondo que “0 ensino ocorresse

por meio de circulos concéntricos, representandmsgrsucessivos de complexidade,
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partindo do conhecido para o desconhecido” (PINKEIR003, p.21 apud CARVALHO,
1990), o que serviu de modelo para o resto do pds. essa Geografia ainda deixava de
lado o estudo da sociedade como objeto da Geogreadiarizava essencialmente as
caracteristicas naturais.

Pezzato (2001, p.66) destaca a década de 1920 época de importantes
transformacdes na Geografia escolar, principalmaptes a Ultima reforma da Republica
Velha, a Reforma Rocha Vaz de 1925, a qual passoertar os estudos cientificos dando
maior enfoque a perspectiva regional. Outro ponéwcante foi a publicacdo do livro de
Delgado de Carvalho com o titulo: Methodologia dwsiBo Geographico, o qual serviu
como introducdo aos estudos da Geografia ModerrBramil. Haja vista que essa reforma
comeca a dar um enfoque mais acentuado a visdonadista-patridtica a educacao
brasileira.

A partir de 1930, € fundada a Escola de Geayfddirte-americana, gracas a
seguidores de Ratzel como Hellen Semple, Richamiskirne e Willian Morris Davis.
Segundo Moraes (1986), até hoje as Escolas de goheala Califérnia sdo os principais
centros de estudos geograficos dos Estados UnRerzato (2001, p.47), diz que esses
discipulos de Ratzel “radicalizaram as idéias datéstas (agregadas adarwinismo
social) de seu mestre” (grifo do autor).

J& a Escola de Geografia Britanica sofreu foméséncias da Geografia
Francesa, assim como o Brasil. Segundo Moraes Y1986 por volta de 1930 que
geografos franceses como Pierre Mombeig e Pierféomaines vieram para o Brasil
realizar estudos e fundar o curso de Geografiameetsidade de Sado Paulo — USP, pois,
até entdo, ndo existiam professores formados engr&féo no Brasil. Foi somente com a
criacdo da USP (fundada em 1934)e da UniversidadBrdsil (fundada em 1935), atual
Universidade Federal do Rio de Janeiro que seoimi@ formacdo de geografos e de
professores de Geografia no Brasil (PINHEIRO, 2@0%6).

Nessa época, a Geografia se encontrava deaceitivom enfoque regional
(MORO, 1999, p.57). Entretanto, como escreve Gaod&®90, p.250), durante as
primeiras décadas do século XX, a Geografia foitondiesvalorizada cientificamente
porque tinha imagem de uma matéria para crianceslaess ndo como questbes de
universidade.

Nos anos 1930, a Geografia, em muitas parteswhao) tornava-se cada vez
mais uma matéria da “cidadania do mundo”. ConfoReezato (2001, p.69), 1939 foi 0 ano

gue culminou com o sentimento de educacéo engsardnimo de seguranc¢a nacional. “Na
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década de 30 com Getulio Vargas, a Geografia @assadisciplina obrigatoria em todas as
séries da escola publica para difundir o patriatis(RINHEIRO, 2003, p. 22).

Conforme afirma Pinheiro (2003, p. 23), em 198il driado o Conselho
Nacional de Educacédo (CNE) que determinou o cuaiseriado, freqiéncia obrigatéria e
equiparacao das escolas do pais com o Colégio DmroRI. Essa reforma também foi
baseada no movimento da Escola Nova.

Pezzato (2001, p.69) aponta que em 1931 o entAstro da Educacéo,
Francisco Campos, elabora uma reforma do ensiredi@@ de Getulio Vargas, sendo que
essa Reforma “amplia o ensino de Geografia”, fagendtcompor todos 0s niveis de
escolaridade, a partir do secundario (hoje 5° anergino Fundamental).

Em 1934 foi fundada a AGB (Associacao dos Geogr8irasileiros) em Séo
Paulo e seu primeiro presidente foi Pierre Deffioiet®, sendo criada com o objetivo de
promover e divulgar a producéo cientifica dos gafagr no Brasil (PINHEIRO, 2003, p.
47).

De acordo com Pinheiro (2003, p. 48), Pierre Meim contribuiu para o
ensino e a pesquisa, formou, em Sdo Paulo, um gileppesquisadores de Geografia
Humana com Aroldo de Azevedo. Francis Ruellan, @sfista em Geografia Fisica,
desenvolveu no Rio de Janeiro, varios trabalhdgea de geomorfologia.

Pinheiro (2003, p.23) aponta que no Estado NaW@adura de Vargas) —
1937 a 1945, o pais queria se desenvolver nos mdeapitalismo internacional e com
esse projeto politico o territério passou a setrotado. Assim, foram criados o Conselho
Nacional de Geografia (CNG) em 1933 e o InstitutoEstatistica, em 1934. Esses dois
organismos foram unificados em 1938 para formaiBGH — Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica.

Segundo Andrade (1977), o IBGE foi criado cominaumbéncia de
desenvolver, aperfeicoar e ordenar o processo ldeaate informagfes estatisticas, sem as
quais nédo se poderiam medir as potencialidadessgace brasileiro e racionalizar a
modernizacdo da maquina administrativa.

Em 1938 cria-se no Rio de Janeiro, o Institutigtdfico e Geografico
Brasileiro (IHGB) com o objetivo de unir documentis historia do pais, fortalecendo a
unidade territorial e a construcdo da patria beasil como também, valorizar 0 ensino
publico. Nessa época a “Geografia era auxiliar tddHa, descrevendo aspectos naturais e
humanos necessarios a compreensao dos fatos dosto(PINHEIRO, 2003, p.19). De

acordo com Calvente (1998, p.86): “A disciplina Gedia surgiu na USP como auxiliar da



18

Histdria, desenvolvendo-se com os trabalhos de sa@paluno tornava-se professor de
Geografia e Histdria, sendo que somente em 19%irso ¢oi dividido”.

Em 1942, segundo Pezzato (2001, p.70), surgeebriRa Gustavo
Capanema, que vem para aprimorar a Reforma Fran@smpos. Ela divide os anos
escolares em Primério (quatro anos), no qual a @éagra uma “decoracdo bestial com
recitacéo da licdo decorada” e Secundario (sets)aiete ultimo foi dividido em Ginasio
(5° a 8° anos do Ensino Fundamental) e colégiad13® ano do Ensino Médio). O colégio
foi divido em classico (para quem faria faculdadeanea das humanidades) e cientifico
(para quem iria optar pelas ciéncias exatas e ¢izdé). Nessa época a Geografia passa a
ser uma importante disciplina do curriculo escalam bastante aulas semanais, entretanto,
“é feita de forma apressada com vistas ‘a0 exarmasumindo-se em ‘enumeracao e
nomenclatura™ (PEZZATO, 2001, p. 74 apud VERISSIM®85, p. 93)

Na década de 1930-1940, com o surgimento do kémemo, ha uma
generalizacdo do método quantitativo em diversagpoa do conhecimento cientifico. No
ambito da Geografia, o enfoque atribuido a obsé@wacdescricdo € substituido pela coleta
de dados através das estatisticas (MAIA, 2002,) pEsEse fato explica o que aconteceu a
partir da Segunda Guerra Mundial, quando o0 mundocigava de reconstrugao, renovagao e
planejamento, foi quando a Geografia entrou em cnisa paradigmatica. E ent&o, a partir
de 1950 que surge a Nova Geografia, também chadeeografia Pragmatica (pratica),
voltada para a informatica e mecanica, para olgsultado a curto espaco de tempo e
atender as necessidades politicas e econdmicada (MORAES, 1986). De acordo com
Sansolo e Cavalheiro (2001, p.113), a GeografigrRatica nao faz criticas sociais, ou seja,
nao busca nas contradicdes sociais a causalidaléedomenos espaciais. Esses autores
afirmam ainda, que nessa mesma época, ha URSSgaaBe Fisica evoluiu muito dando
origem ao conceito de geossistema, ja a GeogrefieaFdos Estados Unidos e da Inglaterra
continuou separada da Geografia Humana, enfatizaméstudos socio-econémicos.

De acordo com Moraes (1986), é com esta Novag@éa que surge
também a Geografia Quantitativa, que usa instrumseet métodos matematicos para
analisar o espaco. Esse autor afirma ainda, que@ssgrafia das Estatisticas, condenava
no ensino as excursdes, as aulas praticas, sutdtito campo pelo laboratério. Pezzato
(2001, p.48) aponta que: “New Geography (ou Nova Geografia) buscou apresentar a
Geografia como ciéncia aplicada, tendo em vistasaficiéncia de carater pratico contido

na Geografia Tradicional” (grifo do autor).
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Conforme Moraes (1986), surge também a Geog&idt@mica que analisa o
espaco como um sistema e a Geografia Humanista deectepcdo que analisa o espaco
envolvendo o comportamento e o psicolégico da dadie. Segundo Pinheiro (2003, p.
141), apesar de todas as criticas dos cientistaenées a Geografia Humanista, houve a
possibilidade de valorizar os aspectos subjetivas estudos geograficos, “contribuindo
significativamente para o ensino de geografia nasiBr Também surge nesse periodo, a
Geografia Témpora-Espacial que visa o melhor ajtaowento do espaco e do tempo
(MORAES, 1986).

Sobre esse periodo Pimenta (1998, p.47) denaonstr

Apés a Segunda Guerra Mundial, o estudo da orggiizeo espaco vem sendo
objeto de constantes discussdes e debates, no xtontta Geografia
Contemporénea junto aos estudos locacionais enagioNota-se a ascensdo do
interesse pela organizacdo espacial provocada@attucdo microeletrbnica que
transforma a sociedade e as fronteiras até enisieetes.

Nessa época, Santos (1988, p.59) diz que o @i@neia ganhou em rigor,
perdeu em auto-regulacdo, pois os cientistas nésapan a estudar por sua ideologia
espontanea, mas sim, porque estavam compromissado® Estado, com a economia e
com a politica. A esse fato, tal autor chama delu$trializacdo” da ciéncia, que fez a
maioria dos cientistas se submeter a um procespootitarizacdo dentro dos laboratorios,
aumentando mais ainda a disparidade entre paisEnwdvidos e subdesenvolvidos,
porque 0s primeiros tinham mais capital para invest “ciéncia industrial’. Santos (1988,
p.64) é mais critico ainda quando diz que: “o ddesla ciéncia moderna é o maior rigor e
policiamento das fronteiras entre as disciplinasntf@rio a interdisciplinaridade),
entretanto, tanta disciplina do saber cientifie@, & cientista ser um ignorante especializado
e do cidadéo, um ignorante generalizado”.

De acordo com Goodson (1990, p.250), o lancamdat Nova Geografia
pode ser entendido como uma estratégia para estabel “status da Geografia ao nivel
mais alto”, pelo seu rigor cientifico, ou seja é meados dos anos de 1950 que a Geografia
atinge a aceitacdo de matéria. Nesse momento, gr&eopassa a ser mais valorizada
cientificamente.

E interessante destacar o que escreve Pezzedd, (P344) em sua tese:
“Geografia Moderna, pode ser entendida como sindbnimoGkografia Quantitativa ou,
mudando de autoGeografia Tradicional” (grifo do autor).

Pezzato (2001, p.51) destaca ainda nesse perfais especificamente em
1945, uma obra de Prado Junior “que traz uma andésprimeira obra que apresenta ‘um
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guadro geogréfico geral do Brasil de 1817'Carografia Brasileira” de autoria de Pe.
Manuel Aires de Casal. Prado Junior, segundo Pezieat varias criticas a este trabalho e
escreve:

O seu maior mérito esta em ter sido o primeiroditad geral, e Unico de certo
valor por muito tempo, na matéria. Se em outros @peecederam, alguns sem
ddvida mais interessantes, se encontram aspectommipae restritos do pais,
nenhum reuniria ainda, num conjunto sistematicdescricao geografica de todo
ele. Nesse sentido Aires de Casal merece o tiudollte deu St. Hilaire, e que a
posteridade consagrou, de “pai da geografia biasile

Conforme afirma Pinheiro (2003, p. 60), em 198darm criados o CNPq
(Companhia Nacional de Pesquisas) e a CAPES (Cdngale Aperfeicoamento de
Pessoal do Ensino Superior). Esses sdo oOrgaoguanstiais para financiar as pos-
graduacfes visando a qualificacdo do pessoal doaerécnico. A implantacdo da pos-
graduacdo no Brasil tem muito haver com a épocatamitle superdesenvolvimento
tecnolégico do Brasil, era para preparar melhorpo¥issionais das empresas e das
universidades.

Conforme Sampaio e Leite (2004, p.20), a Tecnaldgducacional nas
instituicbes educacionais foi iniciada no Bragtaatir dos anos de 1960, a qual era fundada
no tecnicismo-teoria pedagodgica que tem como mrahcobjetivo formar mao-de-obra
especializada para atender as demandas do mereddabdlho. Esse movimento, segundo
as autoras (2004, p.21), teve origem nos Estadadoble teve sua génese no taylorismo
(industria, divisao do trabalho), o que incentiimpulsionou o surgimento de estratégias
pedagdgicas nas quais as tecnologias eram meigsesenesentes.

O mundo estava interessado em rapidez e agdlidath aumentar os lucros;
sendo assim, incentivando a expansdo do capitgliSampaio e Leite (2004, p.33)
escrevem que o desenvolvimento tecnologico ganhais forca apds a Segunda Guerra
Mundial, especialmente com “o inicio das operag@@a computadores na década de 50
desencadeia a chamada revolucao tecnolégica geatioge todos os setores da sociedade
e tem gerado mudancas velozes em varios campos”.

Em 1960 comecou a aparecer curso superior del@sttociais, disciplina
gue ja estava nos curriculos escolares desde alald@ma 1930, substituindo Historia e
Geografia por intervencdo de Anisio Teixeira irsgir por Dewey (pedagogo norte-
americano); mas esses eram cursos de dois anosaquenham frequéncia obrigatoria.
“Esse profissional se tornava décil ao Estado &atay militar e se transformava em mao-
de-obra barata e abundante” (PINHEIRO, 2003, p.30).
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Em 1961, conforme afirma Pinheiro (2003, p. 2§r@mulgada a primeira
L.D.B (Lei de Diretrizes e Bases). Pretendia-segsi@mar a escola, a fim de torna-la mais
eficaz para o desenvolvimento do pais. Em 1964nfdieitos acordos entre o MEC e a
USAID (Agéncia Internacional de Desenvolvimento &$A), esse acordo revitalizava a
teoria do capital humano e a tecnologia educaciofiam essa internacionalizacéo da
economia por meio das multinacionais, a Américanaatdotou o modelo educacional
tecnocratico. Em 1969, para atender a essas ng@#ssida tecnologia e da estatistica, foi
criado também “o Projeto SACI que visava fornecemamento de pessoal apoiado na
visdo empresarial’, era realizado pela educacaevisala e radialista, foi totalmente
baseado em modelos norte-americanos e serviu agtramento ideoldgico.

Segundo Pinheiro (2003, p. 52) as criacdes deososude Mestrado e
Doutorado no Brasil foram instituidos (também comintuito de oferecer pessoal
gualificado para a exigéncia mundial do capitalisomn a Reforma Universitaria em 1968,
gue extinguiu a catedra (origem francesa); nesseaéipi criada a UNB que foi idealizada
por Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro e ja comecom sétedras.

Entre 1960 e 1980, o Ensino Superior cresceuomaiimentou em demasia o
numero de faculdades particulares. Essa expanséoupa qualidade de ensino porque o
aumento dos professores ndo acompanhou em propoe@essitando improvisar docentes
mal preparados (AZEVEDO, 1988, p.10). Nessa épsegundo Calvente (1998, p.87),
devido ao regime militar, os livros didaticos pioraa qualidade e ficam mais distantes da
realidade, piorando ainda com a introducéo dapulisei de Estudos Sociais, pois 0 ensino
das duas disciplinas (Geografia e Histéria) erastudidas pelo mesmo professor, sem o
necessario aprofundamento.

A partir da década de 1960 surge a GeografiEc&€®em varios paises, mas é
somente na década de 1970, que ela chega ao Brds$sa maneira, chega com intuito de
contestar a Geografia Tradicional e a Nova Geagraenfatizando o homem,
principalmente tentando se adequar a nova realidadesta pelos modos de producdo,
tendo como base o materialismo historico de Macxitecando com isso 0 determinismo
econdmico (MORAES, 1986). Essa Geografia Criticaynvjustamente para criticar o
empirismo da geografia Tradicional ou Classicacad\Geografia, a Geografia Humanista
e a Geografia da Percepcédo, porque ainda mantimh@wmdos de pesquisas galgados no
positivismo (PINHEIRO, 2003, p. 144).

E a partir dessa década (1970) que as ciéncimeg@m a Se preocupar

verdadeiramente com a repeténcia, evasao escolanakdabetismo, porque segundo
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Azevedo (1988, p. 04), na década de 70, das 1(@0ces que entravam na 12 série,
somente 59 chegavam a universidade. Com isso, ergoVanca o MOBRAL (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo) para até 1980 erradicanalfabetismo do pais (AZEVEDO,
1988, p. 05). Entretanto, Pinheiro (2002, p.27yna que pelo senso de 1980, o
analfabetismo aumentou entre os jovens de 15 an@®jeto que era orgulho dos militares
acabou ndo ajudando. Ja Azevedo (1988, p. 05)vesqre a taxa de analfabetismo caiu de
25% da populacéo para 23% em 1980.

Em 1971, segundo Pinheiro (2003, p. 31), acenteais uma reforma de
ensino (Lei 56921/71), a qual mais uma vez minimizoimportancia da Geografia no
ensino e fortaleceu os Estudos Sociais, EducacdalMdCivica e OSPB. Azevedo (1988,
p.11) também afirma que a Geografia nas ultimasmefs de ensino do governo (até esta
data) vem so perdendo prestigio para essas disspljue substituiam Historia e Geografia.

Em 1980, comecou-se a formular as propostasculares para o ensino
fundamental e médio, que pouco adiantou para aré@i&gois esta se voltou para Marx e
deixou conteudos naturais de lado, ou seja, supez@u estudos da sociedade em
detrimento de estudos fisicos. Essas propostaguares cometeram muitos exageros
conforme afirma Pinheiro (2003, p. 36). Haja visf@ae mesmo cometendo exageros, essas
propostas foram um marco para o ensino dessa lthscgorque atuaram no movimento de
renovacgao da Geografia.

Ainda nos anos de 1980, Azevedo (1988, p. liénafque um grupo de
gedgrafos (denominado de Grupo dos Consultores réa de Geografia) se uniu para
debater questdes sobre Geografia e a atuacdo dgsafyes, tendo como componentes:
Milton Santos, Manoel Correia de Andrade, Guiomaul@rt de Azevedo e outros. Esses
estudiosos preocupados com 0s novos rumos da Gieodoapos-militarismo no Brasil,
criticam a realidade até entdo discutida pela @émeografica, propondo entdo uma
sociedade mais justa e uma transformacédo da rdalidacial. Essa nova vertente se
submete ao estudo e a leitura do espaco geogefiestir de sua organizacdo e producao
social (SANSOLO E CAVALHEIRO, 2001, p. 114). Assisurge segundo 0S mesmos
autores (2001, p.111), a Geografia Critica que adgtamente se opde a Geografia
Tradicional, pois esta era “desconectada das aigi@s sociais”. Maia (2002, p. 63)
afirma que os problemas sociais se agravaram, dazeurgir essa nova corrente dentro da
Geografia. Sobre isso, Santos (1990, p. 27) colacaesenvolvimento de uma disciplina
deve ser compreendido como resultante dos conftitod#ro da area e mudancas que

ocorrem na sociedade.” Pereira (1999, p.30) es@ena sobre a Geografia Tradicional
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o conhecimento transmitido pela Geografia Trad@iclimina o raciocinio e a
compreensdo e leva a mera listagens de conteldp®sths numa ordem
enciclopédica linear que evidencia uma precedé&winatural [...] Isso confirma
mais ainda quando os geografos proclamam a Geagcafino uma ciéncia
“sintese” que tem sua razao apoiada na intera¢é® fatos fisicos e humanos.

E com base nesses escritos que essa autora @ustiflorqué que a antiga
Geografia entrou em crise (PEREIRA, 1999, p.31).

Segundo Pinheiro (2003, p.37) apud Vasconcel®9(Q), “a crise da
Geografia brasileira na década de 1980, a AGB didiasese ndo s6 como representante
dos geografos, mas também, como espaco para pmnesdge geografia do ensino
fundamental e médio”.

E interessante apontar que Pinheiro (2003, p.lelStreve que todo esse
movimento de renovagéo da Geografia a partir daddede 1980, teve muita influéncia das
mudancas politicas no Brasil, com a explosdo deimewos sindicais e de manifestacdes
gerais da sociedade civil, “a Geografia passa apsesada como um instrumento de
libertacdo e de luta social”. Esse autor afirmalaimque a Geografia Critica possibilitou
recuperar a verdadeira esséncia da Geografia Escola € o ensino da realidade social.
Entretanto, Moraes (1986) diz que devido a tardéms$ inovadoras desses estudiosos que
criaram uma nova vertente para a Geografia, houviéorsofrimento e preconceito sobre
eles, chegando inclusive a serem exilados como ¢aso de Milton Santos.

Algumas mudancas ocorreram na realidade bnasil&nto politica como
educacional. Entretanto, o fato de a Geografi@searada como sindnimo de luta sindical e
de conquista da classe dominada, como escreveleiRiniparece ser meramente um
acontecimento superficial e camuflado, pois ndoséra populacdo que queria mudancas,
mas também muitos politicos visando o fim do regmiltar e a suposta implantacdo da
democracia. Entdo, com base nisso, acredita-seunmasvez que a Geografia, assim como
outras ciéncias, continuam a mercé do Estado duMip e a “vitoria da democracia” em
1984, com um olhar mais profundo, nota-se que questoeu nao foi a classe trabalhadora,
mas sim os politicos ambiciosos pela possibilidd€lesatisfazer seu préprio ego, que no
caso, seria mais tarde, tornarem-se presidentpaido

Pezzato (2001, p.49), com base em Horacio G&ap8B, p.403) aponta ainda
gue tudo isso que estava acontecendo no Brasifret@ de uma mudanca de ordem

mundial, ou seja:

com os processo de descolonizagdo, 0 surgimentandieeros paises, o
descongelamentala sociedade soviética, o enriquecimento da difiouda teoria
marxista, a aparicdo de movimentos revolucionaraspaises subdesenvolvidos,
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o surgimento de uma nova esquerda nos EUA e ngpBusoGuerra do Vietna,
entre outros que poderiam ser mencionados, interemo conjunto da praxis e
da teoria cientifica (grifo do autor).

Segundo Kaercher (2002, p. 47 e 48), a Geogi@fitica deveria ser
propulsora de debates, pois é através da discgsgipodemos melhor sistematizar nossas
limitacbes e avancos. Entretanto, esse autor cleerecdo ao dizer que essa geografia
Critica ainda ndo chegou verdadeiramente nas ss@l&eografia continua sendo algo
chato e distante do cotidiano dos alunos. “Naagata tle contelldo mas de metodologia que
altere a relacao professor-aluno”.

Pinheiro (2003, p.38) afirma que os anos de 1fa®8m marcados por
diversas mudangas no sistema educacional brasileias refletiram a realidade da nova
ordem mundial, caracterizada pelo advento da glkdigio da economia, representada pelo
neoliberalismo. O Exame Nacional de Ensino MediblEK) e o Provao foram criados
para analisar o sistema educacional brasileirora gaformacdes que pudessem contribuir
para a tomada de decisGes acerca de alocacaoudsoetecnicos e financeiros.

“A organizacédo dos PCN'’s foi considerada peloQvIEomo primordial para
orientar os ensinos fundamental e médio, assim aooteceu com o ENEM e o Provéao
(PINHEIRO, 2003, p.41). Segundo os PCN'’s, “a Gelmrao curriculo do ensino
fundamental, deve desenvolver nos alunos a capubrida observar, conhecer, explicar,
comparar e representar as caracteristicas do émgayue vivem e de diferentes paisagens e
espacos geograficos”. (PINHEIRO, 2003, p.43).

E necessario lembrar que a partir do governodreto Henrique Cardoso, o
Banco Mundial passou a avaliar nossas escolag, @ifcipalmente por influéncia desse
orgao que foram elaborados os Parametros CurrgsulBlacionais (PINHEIRO, 2003,
p.40).

Pinheiro (2003, p. 44) com base em autores cGeuatili (1996), Frigotto
(1999) e Pontuschka (1999) escreve que os PCNigéoouma linguagem academicista e
Unica para todo pais, destinando-se a uma mineri@afessores bem formados. O texto é
demasiado tedrico para professores de ensino flerttaime médio, que em sua maioria
utilizam o livro didatico”.

Nao se pode negar que a Geografia da atualidsslen como a Geografia
Escolar, mudaram bastante ao longo dos anos, meda abntinuam a deixar distante a
realidade dos alunos e as pesquisas se tornaram meticantilizadas; ha muita teoria, mas

na pratica é complicado haver modificacdo porquprofessores tém prazo para trabalhar
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conteudos, precisam passar notas e por mais ghanteboa vontade e estimulo para
modificar essa realidade, sdo podados pelo pr&istema educacional, ao qual as escolas
sédo submetidas.

Depois de todo esse “desenrolar” evolutivo s@bcgncia geografica, se faz
pertinente comentar sobre o que escreve Santo8,(p98) sobre as ciéncias, ele afirma
gue em termos cientificos vive-se ainda no séculoeXo século XX ainda ndo comecou,
porque os pensamentos e reflexdes que norteiarmpocteorico de hoje, sdo os mesmos
guestionamentos que grandes nomes como Darwin, éldmbhavoisier, Einstein e outros
se fizeram no século XVIII e XIX. Em seu artigon8s (1988, p.47) conta que em 1750,
Rousseau se perguntava: “O progresso das ciéndas artes contribuird para purificar ou
corromper nossos costumes?” (Entretanto, essa rgargja passava por outros
guestionadores ja no século XVI.) A Revolucdo Imdlalsaconteceu e se perguntou a
mesma coisa... A producdo em massa eclodiu e gergeu o mesmo... O capital virtual
esta vigente e a pergunta ainda € pertinente. qédado?

Dessa mesma maneira em que se vive no séculpddX ser também que se
passe pelo século XXI sem que ele comece definiivae, devido aos temores da
deslimitacdo da ciéncia, o que poderia acarretastrafes ecoldgicas e assim por diante...

Ainda segundo Santos (1988, p.54), hoje se mua periodo de revolucao
cientifica que se iniciou com Einstein e a mecanigantica e ndo se sabe quando acabara.
A crise desse paradigma que essa revolucdo cau¥oute da pluralidade de condicdes
sociais” e tedricas. As insuficiéncias desse pgradi € causa de seu grande avanco e
aprofundamento dos conhecimentos cientificos, opgumitiu perceber o quéo sua base é
fragil.

Apobs esses relatos, faz-se necessario a refet@e os rumos das ciéncias,
principalmente a Geografia, pois esta sempre sddbmbd aos interesses do estado e sera
gue isso mudou? Sera mesmo que a Geografia Chitiaae beneficios praticos para a
sociedade ou sO ficou na teoria? A Geografia @ritdesempenha seu papel de
reformuladora ou sé serve para criticar a Geogrifadicional? E sera que a Geografia
Tradicional é tdo ruim assim? As mesmas pergws@iaspertinentes a Geografia Escolar,
sera mesmo que o ensino de Geografia mudou ou sarfaflado? Percebe-se na pratica
gue a Geografia escolar perdeu um pouco a “mashéa™decoreba”, apesar de ainda
carregar essa ma fama. Entretanto, as aulas cantido mesmo jeito, o professor fala e os
alunos escutam, néo se faz o uso de Atlas e os(miwg normalmente ndo correspondem a

realidade dos alunos e néao contribuem para suas.vid
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2.4 AS PROPOSTAS CURRICULARES E O ENSINO DE GEOGRA

Como ja foi mencionado, na década de 1980 acame amplo movimento
de elaboracéo das propostas curriculares no Briaste movimento foi liderado por varios
estados que elegeram governos em oposi¢cao ao regire, principalmente os estados
das Regides Sul e Sudeste (BARRETO, 1995, p.3urfSiega mesma autora, em 1986
percebe-se através das legislacdes a prevalén@asico de Portugués e Matematica nos
curriculos.

Em 1995, os Parametros Curriculares Naciona®N({# foram publicados
pelo Ministério da Educacgéo e Cultura (MEC) (BARRETL995, p.1).

No geral, os PCN’s abordam que as atividadespdendizagem para o inicio
da escolarizacdo obrigatéria “devera estar intinmenearticulada com as experiéncias
vividas pelo aluno para permitir a sistematizacéadgtiva de conhecimentos. Nas séries
finais do 1° e 2° graus, as experiéncias tenderé&qudibrar-se com 0s conhecimentos
sistematicos” (BARRETO, 1995, p.2).

No contexto do ensino da Geografia, de acordo Pamenta (1998, p.49)
baseada no Curriculo Basico do Parana, na L. B.n&. Constituicdo Federal:

a grande maioria das escolas, deveriam traballidy e tudo o que o cerca, sua
casa, sua rua, o bairro, os arredores, a escaldade, para conhecer melhor a
sociedade. Colaborando entdo com o desenvolvingeatorescimento integral da
crianca e o gosto pelo estudo da Geografia, pelhagienta-se e orientar-se-a em
toda sua vida.

Segundo Almeida (2003, p.0), os PCN’s de Geagfaiiam os primeiros a
fazer recomendacdes curriculares para a Cartogfafieoposta deles para o 3° e 4° ciclo do
Ensino Fundamental (5% a 8% séries) é trabalhaCartdgrafia como instrumento na
aproximacéo dos lugares e do mundo.”

Barreto (1995, p.7) afirma que ocorre muito dentesses parametros uma
“pscicologizacdo nas seéries iniciais com esvaziamethos conteddos da éarea do
conhecimento. Ja nas séries finais do 1° grawgieal@as disciplinas é sobrecarregada”.

Através de observacdes praticas, pode-se afiquar muitos professores
nunca pegaram num livro dos PCN'’s, muito menosrieakyum, principalmente porque seu
texto € um tanto complicado, normalmente sé ouvifalawr, mas dizem que fazem seus
planejamentos baseados nesse livro, entdo seréodaeessa remodelagem do ensino a
partir dos anos de 1990, veio s6 para mascarareatidade ultrapassada? E ndo é s6 com

os PCN’s que essa realidade € observada, os mmdessambém ndo conhecem as
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propostas curriculares de seus estados, mas afirgueama utilizam. Muitos professores
fazem cursos obrigatorios pelo estado, fala-searagibre os Parametros Curriculares, mas

ninguém entende sua finalidade pratica.

2.4.1 Breve analise das propostas curricularesilbiras.

Barreto (1995, p.6), em seu trabalke® Propostas Curriculares Oficiaisfaz
uma analise bastante detalhada sobre as propastasulares das regibes brasileiras,
enfocando algumas capitais como Belo Horizonte,dRidaneiro e Sao Paulo.

Nesse estudo a autora percebeu que um tragontaentre as propostas
curriculares dos estados analisados € a adocameseupostos construtivistas associados a
perspectiva socio-interacionista, que faz constauelo ao universo soécio-cultural do
aluno, ou seja, “construcao do conhecimento arpas interacdes que se estabelecem entre
0 sujeito e 0 meio ambiente, que resultam num geacee re-significacdo da experiéncia
gue ocorre dentro de um universo cheio de siguifisaculturais”, assim afirma Barreto
(1995, p.09).

A autora (1995, p.100) concluiu, com seu estugloe as propostas
curriculares de Geografia, geradas depois do peniaittar, possuem varios problemas e
varias influéncias, mas o principal deles: é ovati grau de dirigismo ideoldgico porque
ha um desejo de fazer do curriculo um instrumeatoahscientizacao politica.”

Os estados de Rio Grande do Sul, Parana, Satddr@ae Para apresentam
as atuais propostas da disciplina de Geografi®adas a partir de pressupostos relativos a
concepc¢ao de homem, sociedade, educacao, esamme.ela os estados de Sdo Paulo, Rio
de Janeiro e Minas Gerais (levando em considerBetm Horizonte) tem suas propostas
curriculares norteadas na relevancia social setnazese tanto nas disciplinas (BARRETO,
1995, p.2).

A proposta curricular de S&o Paulo trata muitontierdisciplinaridade e na
52 série 0 seu enfoque estd no capital, capitalisndustrializacdo e multinacionais
(BARRETO, 1995, p.12 e 111). Ja a proposta cuarccérioca, esta baseada num curriculo
multi-referenciado, a acdo pedagodgica é firmadaasddentidade, o tempo, 0 espacgo e a
transformacédo (BARRETO, 1995, p.14).

As propostas curriculares do Parana e Santa i@atasegundo a mesma

autora (1995, p.04), sdo muito semelhantes e gatzas nos modelos das propostas do Rio
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de Janeiro e Sao Paulo. A maioria das escolas slados vem fazendo parcerias com as
universidades para a melhor elaboracdo de suasgtagpcurriculares, isso € muito evidente
e marcante em Santa Catarina (BARRETO, 1995, p.4).

Barreto (1995, p.113) escreve que a propostacular do Parana resgata o
tema da unidade da Geografia, considerando seograj@ Critica aguela que ndo separa
Geografia Fisica da Humana. A sua proposta de @Baggenericamente se apresenta da
seguinte forma:

- Pré-escola: experiéncia de vida;

- 12 série: meio ambiente e paisagem;

- 22 série: degradacdo ambiental;

- 32 série: nocdo de escala, mapas, atividades egmg)mindustrializacao,
municipio;

- 42 série: estado, localizacéo, migracdo, qualidadéda;

- 5% e 62 séries: estudo do espaco brasileiro;

- 7% e 82séries: estudo do espaco mundial.

Conforme afirma Calvente (1998, p.88): “o CuriicBasico para a Escola
Publica do Parana (1990) “[...] h4 uma defasagertrigia anos entre a Geografia que se
ensina e os estudos cientificos praticados nasersilades. A defasagem ainda esta no
habito de pintar mapas, nas aulas tradicionais wmsg o professor fala e a sala deve estar
em siléncio total, pois siléncio é encarado pelodegsores e funcionarios da escola como
maneira de manter a turma aprendendo. Essa autongnta que a geografia deve
desenvolver nos alunos a capacidade de obsertenprgtar, analisar e pensar criticamente
a realidade, para melhor compreendé-la e identi$icas possibilidades de transformacgéo”

Minas Gerais foi o Unico estado que depois daogder militar fez duas
reformas curriculares, a primeira foi em 1986 eguada em 1994, sendo esta ultima muito
critica & primeira e muito mais elaborada. Os tegs&0 mais centrados na realidade do
individuo, diferente dos outros estados que olgativtransformar o aluno, de forma
idealista, num ser cujos comportamentos resolvadostoos problemas da sociedade
(BARRETO, 1995, p.144 e 116). A proposta dessalegtara a 52 e 62 séries esta baseada
na organizacéo do espaco brasileiro, abordandalmiente a formacéao territorial de Minas
Gerais, em seguida a sua inser¢cdo no territérisilbir@, a regionalizacdo do Brasil e as
caracteristicas de cada regido. Na 72 e 82 acoalggménédito perante os outros estados, os
conteudos trabalhados sdo baseados em temas dadksia (BARRETO, 1995, p.117). A



29

proposta de Belo Horizonte possui como tema temavnuclear a educacgao voltada para a
cidadania (BARRETO, 1995, p.13).

De acordo com essas caracteristicas diferercwmae a proposta curricular
de Minas Gerais, somadas a inovacao, a reflexdagpgita mais significativa e
estimuladora da criatividade do professor, oferdoanteiros para que estes trabalhem de
uma maneira mais qualificada, € que Barreto (1p98.8) considera a proposta curricular
de Minas Gerais a melhor de todas elas.

A Regido Norte ainda ndo ganhou densidade tétad@ica para subsidiar o
desenvolvimento do curriculo em todo seu territémio sul e no sudeste as propostas sao
mais elaboradas. O Centro-Oeste emerge com uma@aalzéavelmente homogéneo, ja o
nordeste oscila entre propostas com formulacbess rafializadas e outras bastante
defasadas (BARRETO, 1995, p.05).

Barreto (1995, p.04) ao analisar as propostas eftados nordestinos,
constatou que o referencial basico em matéria décalo € o da década de setenta e que
vem sendo apenas superficialmente alterada ao ldagempo. Segundo a mesma autora
(1995, p.119) a proposta curricular do Rio Granolé\drte € a menos elaborada, chegando
ao absurdo de confundir quem era determinista gsilpitista. Os contelidos desse estado
para a quinta série sdo: a formacédo da Terra,ref@acomo espaco de vida, o conceito de
espaco, a relacado tempo/espaco, a producao dooegsmapacao e povoamento do espaco
brasileiro e o Brasil no contexto internacional, tamto extenso e genérico para criancas de
dez, onze anos.

Sobre a interdisciplinaridade, a autora (199%20@) escreve que apesar de
ser muito citada é muito pouco praticada nos aulo$; e as propostas mais freqientes sao
ligar a Geografia com a Historia para trabalharewitbrio; relacionar Geografia com
Ciéncias para trabalhar Educacdo Ambiental e thab#tituras da paisagem com a questao
regional, ligando Geografia com Portugués.

Uma das questdes realcadas por Barreto (19987)€ que o grande vildo
das propostas curriculares é o capitalismo, eldpado pelos problemas ambientais e pelas
controvérsias sociais, mas nunca abordam sobrgradiegdo ambiental existente nos paises
gue eram socialistas até poucos anos atras, datodesta longe de ser exemplo.

A mesma autora (1995, p.105) em uma de suasusied diz:

Observa-se um grande descompasso entre o almejaplopmposto [...]. é
interessante assinalar que apesar de todos oS teditarem a importancia da
experiéncia cotidiana e do espaco de vivéncia racggso educativo, nenhum faz
alusdo a orientagdo metodoldgica [...]. A fenomegiel e a ‘Geografia
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Humanistica’ estdo completamente ausentes dasgtespourriculares analisadas.
Isso contraria uma certa tendéncia mundial [...].

Barreto (1995, p. 110) propde que o ensino basiontemplasse nos
programas uma simultaneidade escalar que combinassi&eis local-nacional-global. Diz
ainda que para realizar tal combinagdo seria n&dessesgatar a idéia de “espaco
relacional” e se trabalhar com a moderna nocaede r

Infelizmente os autores sé dizem o que tem a@uefesto para mudar os
problemas escolares, mas nunca dizem como faz&éwsp proceder, como agir e 0s
professores que necessitam correr atras de seentystrabalham muitas vezes mais de
guarenta horas por semana, ndo tém tempo, nensiipale serem criativos no aspecto de
ler um texto e ja saber como modificar aquele mmwial enfrentado em sala de aula. Esse
fato também pode ser relacionado com a falta derdedos Parametros Curriculares (e de
quaisquer outras leituras) pelos professores, néerid ser uma justificativa, mas
certamente é a causa dessa distancia entre P@kb$essores.
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3 NOTAS SOBRE ETNOGRAFIA

Até a década de 1970, a pesquisa educacionaldiragktava muito voltada
para abordagens que consideravam exclusivamentss desdatisticos. Estudava-se muito
sobre a porcentagem de evaséo e de repeténciaaudasepublicas, sem haver uma reflexao
a respeito das causas do fracasso escolar.

Conforme Garcia, Saviani fez um estudo em que smalieses e dissertacbes
(ou resumos de teses e de dissertacdes), entneosseal970 e 1980, e concluiu: “[...] a
maioria das 646 dissertacfes e teses concluidateaénbro de 1977 segue a orientacao
tecnicista” (GARCIA, 2001, p.100).

As criticas aos trabalhos de carater tecnicistay sflexdo e meramente
guantitativo, favoreceram o aparecimento de owtbasdagens de cunho qualitativo, como
a etnografica, a fenomenoldgica, ampliando ose&afgais encontrados até aquele periodo.

Ao analisar a producdo discente dos programas degrduacdo em
educacao no Brasil, entre os periodos de 1982 &, WMfrde (1992, p. 71, 72) aponta ter
observado um aumento significativo de pesquisataado metodologias de tipo qualitativo
no decorrer da década de 1980.

Pesquisas que buscam fazer algum tipo de balangmdacdo académica no
campo da Educacdo, entre eles Garcia (2001), A{0@0) e Warde (1992), apontam,
direta ou indiretamente, que a partir de 1985, esquisas no campo educacional se
mostraram mais preocupadas com o0s problemas véladate do ensino, com o
funcionamento interno da escola e com o sisten@astomo um todo.

No que se refere especificamente a pesquisa destifografico, no fim da
década de 1970 André (1995, p.36) afirma que osaeldues se interessam pela etnografia
preocupando-se com o estudo de sala de aula diacaeacurricular. Na década de 1990
houve um aumento significativo de artigos envolweacetnografia no campo educacional.
Garcia (2001) observa um aumento de trabalhos @apde metodologias de carater
etnografico baseadas especialmente no livro delé&ape Rockwell, publicado em 1986,
denominado de “Pesquisa Participante” (2001, p.113)

Sarmento (2003, p.92) escreve que nas Ultimas decamb estudos do
cotidiano escolar em varios paises foram dominaggmsparadigmas que afirmavam que o
cotidiano escolar reflete os fatores macrossociod&gygoverno, diretor e outros).

Em decorréncia do aumento do numero de pesquisipadetnografico no

Brasil, alguns autores passaram a tecer criticastqua qualidade de alguns deles. Azanha,
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por exemplo, escreve que etnografia tornou-se uism® nas pesquisas educacionais. O
autor apontava uma caréncia de argumentos nasgdescapresentadas. Observava “um
descrever por descrever”.

Para o autor, “[...] as investigagdes feitas sabcetidiano atualmente, caem
em descricdes banais do dia-a-dia, sem importé&ieiatifica, caindo no modismo sem
relevancia para a ciéncia do homem” (AZANHA, 199483).

Mediante uma série de polémicas envolvendo as Easqude tipo
etnografico, pretende-se, nesse trabalho, ameal@ans conceitos fundamentais para essa
modalidade de investigagéo cientifica.

Por meio da pesquisa bibliogréfica disponivel, seaéado um panorama a
respeito de trabalhos que empregam metodologiaspdeetnografico, privilegiando sua
utilizacdo no campo educacional.

A etnografia, como os demais métodos de coletadatibs e pesquisas
gualitativas, possibilita uma interpretacdo envoliee um pequeno grupo de pessoas,
definido conforme os objetivos do estudo a ser esratido.

Existem muitas divergéncias conceituais entreao®res que adotam a
etnografia enquanto metodologia de pesquisa pacangpo educacional. Entretanto, a
maioria afirma que as pesquisas etnograficas questigam o fenémeno educativo
apresentam inUmeros problemas de ambito tedricatieq.

Diversos autores concluem que os pesquisadorézantil muitas vezes, o
nome da etnografia em seus trabalhos, sem salmert@oo que essa metodologia significa,
e como pode ser rigorosa uma pesquisa com essguenfo

Muitas vezes, quando os pesquisadores ndo possue aprofundamento
tedrico, partem para a observacdo sem consegu@ctdetacontecimentos realmente
significantes. Tal fato faz com que haja inUmenmabdlhos pobres de conteudo e que
apresentam somente descrigdes superficiais.

O grande potencial da pesquisa qualitativa, e gmects, 0 da coleta de
dados de investigacbes de tipo etnografico, é dmdngplica no registro detalhado da
situacdo estudada e da observacdo de comportanmeefdomas de interacdo, verbal e nao
verbal, ndo induzidos por roteiros fechados ougstébelecidos.

Um potencial da pesquisa etnografica é a capacidadgropor constantes
estudos comparativos para construir melhores irgepdes de processos educacionais e de

fenbmenos relativos a aprendizagem.
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Além disso, é importante observar que os métodaéitaiivo e quantitativo
de pesquisa sdo diferentes, pois se baseiam erepgd@ies tedrico-metodoldgicas distintas.
Porém, seus resultados podem ser empregados da tmmplementar, porque segundo
Queiroz (1991, p.35) a pesquisa quantitativa, @A amostragem ou outra maneira
gualquer, serve principalmente para se conhecgeasidade do fendémeno.

Considerando a importancia da pesquisa do tipo gedfioo para a
investigacdo do fendbmeno educativo, e as enriqoeasdlivergéncias tedricas postas no
meio académico na atualidade, foi proposto essiéut@gom o intuito de contribuir para o

debate a respeito das questdes abertas até o nooment

3.1 CONSIDERACOES A RESPEITO DO TERMO “ETNOGRAFIA”

A palavra etnografia provem do gregetnp - éthnos raca, povo; e
grafia/grafo — grafhein: grafar, escrever) e significa: disciplina que feon fim o estudo e
a descricdo dos povos, das linguas, racas, redigéie., e manifestacdes materiais da sua
atividade (FERREIRA, 1986, p. 733).

Para Erickson, a palavra etnografia diz respeits povos considerados
estrangeiros, possuidores de uma cultura extetlaacevilizacao grega.

Alguns autores, entre eles Ezpeleta e Rockvi®Ii8g, p.31), afirmam que
etnografia € o estudo descritivo das atividadesirdedeterminado grupo humano e seus
objetos de estudo s&o os fenbmenos culturais.

De acordo com GARCIA (2001, p.20), com base em kBom, o0s
antropologos denominaram de etnografia a descngdmografica dos modos de vida dos
povos.

Para André (1995, p.27), a etnografia envolve esguema de pesquisa
desenvolvido pelos antropdlogos para estudar araudt a sociedade. A autora afirma ainda
gue, para os antropodlogos, a etnografia tanto €anjunto de técnicas para coletar dados
sobre determinado grupo que esta sendo observadm om relato escrito resultante do
emprego dessas técnicas. Para reafirmar isso, Léidkedré (1986, p.14) apontam que
etnografia € a descricdo de um sistema de sigdd&aulturais de um determinado grupo,
Ou Seja, € a ciéncia da descricao cultural.

Para Victora e colaboradores (2000, p. 53), e#fiagé um método de

pesquisa que agrupa um conjunto de concepcbes eedmmentos utilizados
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tradicionalmente pela Antropologia para fins detmmimento cientifico da realidade social,
ou seja, a abordagem etnografica se constréi cam @ comportamentos humanos tendo
como referencial o contexto social onde eles atlrara eles etnografia “é uma ciéncia que
estuda o outro em analises microssociais, relactmaa todo tempo teoria e campo,
mantendo sua capacidade auto-reflexiva” (2000,)p.13

Segundo Mattos (2001), etnografia compreendetode pela observacéo
direta e por um periodo de tempo, das formas castasde viver de um grupo particular
de pessoas associadas de alguma maneira, ou sejas@ita de aspectos visiveis. Essa
autora diz ainda que: “[...] a etnografia é a egheade da antropologia, que tem por fim o
estudo e a descricdo dos povos, da lingua, ddamlig manifestagcbes materiais de suas
atividades [...]”, portanto, € uma forma de deswida cultura material de um determinado
povo, como também, é parte ou disciplina integrdatetnologia.

De acordo com Mattos (2001), fazer etnografia &gmi‘[...] preocupar-se
com uma analise holistica ou dialética da cultmtaredida, introduzir os atores sociais com
uma participacdo ativa e dinamica e modificadoa @iiruturas sociais e preocupar-se em
revelar as relacdes e inter-relacdes significatdasnodo a desenvolver a reflexividade

sobre a acao de pesquisar.”

3.2 UMA ABORDAGEM HISTORICA SOBRE ETNOGRAFIA

De acordo com Erickson (1989), a pesquisa intéapva ou etnografica
surgiu na Idade Média quando os intelectuais coraata estudar os pobres da sociedade
daquela época, pois estes apesar de serem anagdfadetinham uma grande sabedoria
sobre 0 mundo e seus fendbmenos, fato que despartacuriosidade.

Segundo Garcia (1989, p.203), a etnografia see origem na época das
Grandes Navegacfes do século XV até o século XjBndo os viajantes descreviam o0s
lugares por onde passavam e 0s povos diferentecapeciam. Um exemplo classico
dessa descricdo ja realizada no Brasil é a cartBede Vaz de Caminha para o rei de
Portugal (D. Joado VI), quando os portugueses dmpgaram em 1500, contando como era a
nova terra que acabavam de descobrir.

Abaixo, transcreve-se um trecho ilustrativo do aoento mencionado com o

objetivo de demonstrar a riqueza dos detalhezaditis nessa densa descricéo:
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[...] Ali verieis galantes, pintados de preto emelho, e quartejados, assim pelos
corpos como pelas pernas, que, certo, assim pardmgn. Também andavam
entre eles quatro ou cinco mulheres, novas, quenassas, ndao pareciam mal.
Entre elas andava uma, com uma coxa, do joelho atéadril e a nadega, toda
tingida daquela tintura preta; e todo o resto dacsu natural. Outra trazia ambos
os joelhos com as curvas assim tintas, e tambérots dos pés; e suas
vergonhas tdo nuas, e com tanta inocéncia assicoloiersas, que ndo havia nisso
desvergonha nenhuma. Também andava la outra muitnest, com um menino
ou menina, atado com um pano aos peitos, de moelo&@u se lhe viam sendo as
perninhas. Mas nas pernas da mée, e no resto,avi® lano algum. Andamos
por ai vendo o ribeiro, o qual é de muita agua @arha. Ao longo dele ha
muitas palmeiras, ndo muito altas; e muito bonsipes |[...].

(CARTA ao Rei D. Joao VI, disponivel em wwvhlimtecavirtual.com.br)

Normalmente nessas longas viagens, nas quaspatal pelos territorios e
pela soberania dos mares era fator decisivo paemns&o de um pais, iam como tripulantes
das embarcagbes varios estudiosos, denominadosatiealistas, que descreviam as
diferentes formas de vida, espécidmbitatdesconhecidos.

La Blache realiza o exercicio da observacdo eiaie descricdo de cada
paisagem, enfatizando o tipo de nutricdo e dogdgbdas comunidades em relacdo ao meio
no qual vivem (MAIA, 2002, p.62). Humboldt tambéna @m grande viajante, observou e
descreveu paisagens e populacdes por todo o0 mandsgja, nesse aspecto a etnografia se
confunde com a Geografia da época.

Com o passar dos séculos, com as inovacOeswidug@o Industrial, com as
modificacdes dos modos de vida dos ingleses, aeliaselectual do inicio do século XX
passou a se interessar pelos costumes de partpdiagio desprivilegiada - proletarios das
fabricas da Inglaterra, desempregados, camponesesalzando estudos sobre os
envolvidos com a geracao da economia daquele agndo Garcia (2001, p. 20), € na
passagem dos séculos XVIII para o XIX que se cliistima comunidade de observadores
do Homem.

Vérios trabalhos de carater social foram feitessa época em varios paises
como a Franca, os Estados Unidos e Inglaterra. fdack, um grupo de pesquisadores
estudou profundamente a classe trabalhadora, abegamonviver com eles varios anos.
Nos Estados Unidos, alguns estudiosos fizeramltrabaobre os individuos da raga negra
e as condi¢bes que viviam. Havia uma comunidadeanegstante numerosa no territério
daquele pais. (GARCIA, 2001, p.10)

As colbnias da Africa e da Asia despertaram riosidade de intelectuais,
provenientes das nac¢des européias no inicio déos¥&l devido suas diferentes paisagens
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naturais e costumes culturais. Os povos africammssydam costumes diferentes dos
ocidentais europeus, viviam em aldeias sob orgedéza politicas especificas, tinham
religides politeistas, habitos alimentares difeia@dhms, assim como 0s asiaticos, que
também possuiam costumes desconhecidos dos europeus

Nessa época até logo apds o acontecimento dm&e@uerra Mundial, um
autor em especial, Fredrik Barth, trabalhou conogtafia e assim publicou alguns livros,
dentre eles um é de uma riqueza etnografica gremdibamadd® guru, o iniciador e
outras variacdes antropoldgicas

Nesse livro 0 autor conta algumas de suas vsagEalizadas no sul, sudeste,
sudoeste da Asia e Oceania, mais precisamente isespmo Nova Guiné, Bali, Buto,
Iraque (lugares que nessa época ainda néo tinltlrdescritos com intuito antropolégico
como era a proposta dele), Sud&o, india e outressas viagens ele descreve as populacdes
e 0s costumes desse povo tédo diferente e tdo noapedd religido, e € com base nesses
fatos descobertos nesses paises que ele denonfivta onencionado, ou sejagtiru é
aguele que ensina religido para uma pessoa”’, mascido com professor, politico,
feiticeiro; jainiciador, era alguém mais semelhante ao padre (BARTH, 20Q85pgrifo
N0Sso0).

E com a evolugido das ciéncias que as concepgiesnudando e Barth
(2000, p.26) afirma que “a visdo simplista de gsi@iferencas culturais entre os povos se
dao através do isolamento geografico e socialgaeséa mais sendo aceita”.

Complementando o que disse Barth, Victora ebootalores (2000, p. 13)
dizem que, tanto a evolucgéo histérica da antropalogmo da etnografia deixou de ser uma
ciéncia que estuda sociedades arcaicas, primitpasa ser um campo que estuda a
diferenca entre as sociedades, isso acontece gain@nte durante e depois da Guerra do
Vietnd, Santos (1988, p.67) escreve que 0s sodslpgrceberam que selvagens ndo eram
s6 povos primitivos distantes, mas sim também déida de nossa sociedade, a partir dai, a
Sociologia entra cada vez mais no campo da Antogel utilizando sua técnica de
observacéo participante para estudar esse fato.

De acordo com Sarmento (2003, p.101), o iniciadi®d etnometodologia
(método documentéario de interpretacdo) foi Harolarfi@kel (1967-1984), seu escopo
consiste em dar conta da racionalidade induzidaspeiores sociais e tem como objeto as

descricOes de acdes praticas vistas como resudadm desempenho pratico e continuo.
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3.3 A PESQUISA ETNOGRAFICA

De acordo com Ludke e André, a etnografia, paiat da obtencdo de dados
descritivos retratando a perspectiva dos partitgsare uma forma de pesquisa qualitativa.
As principais caracteristicas de uma pesquisa tqtigf, e portanto, da pesquisa
etnografica, € o contato direto e prolongado dgyisador com 0 ambiente e a situagdo que
esta sendo investigada (trabalho de campo). O atebén que se desenvolve a pesquisa
deve ser fonte de dados e o pesquisador seu mataunrnento (LUDKE E ANDRE, 1986,
p.13).

Monteiro (1998, p. 7) escreve que as investigac@ualitativas séo
estratégias de pesquisa que privilegiam a compiieahs sentido dos fendbmenos sociais. Ja
André (1995, p.15) afirma que pesquisa qualitatva estudo do fendmeno em seu
acontecer natural, levando em consideracao toddata@s e relacionando-os intimamente,
diferenciando-se da pesquisa quantitativa que astada fato isoladamente. Sobre esta
guestdo, a autora chama atencao: “[...] alerto patiaco de se continuar empregando o
termo ‘pesquisa qualitativa’ de forma genérica em@siva, pois se pode cair no extremo de
chamar de qualitativo qualquer tipo de estudo, elegade ndo envolva numeros [...]"
(ANDRE, 1995, p.15). Monteiro (1998, p.20) compleaeessa questdo ao dizer que “s&o
gualitativas as pesquisas que privilegiam o serda@odfendmenos sociais, compreendendo-
0S, COmo no caso da educacao, pelo seu proces$a experiéncia humana envolvida, mais
gue pela explicacdo de seus eventuais resultados”.

As reflexdes de Erickson (1989, p.198) contribygama a compreenséo da
pesquisa etnografica, pois conforme o autor, esimdipo de investigagdo que estuda o
cotidiano e suas conexdes. Sua metodologia é BEg@@istematica sem ser positivista.

A pesquisa etnografica busca a formulacdo dedtdéses, conceitos,
abstracdes e teorias. Para isso, € necessarioamn ge trabalho aberto e flexivel para
descobrir novos conceitos, novas relacdes e navagm$ de entendimento da realidade, no
gual o pesquisador deve tentar apreender e reteatasdo pessoal dos participantes
(ANDRE, 1995, p.30). Para a autora, um trabalhdifw etnogréafico deve ser: “[...] aquele
em que se usa observagdo participante, entregisédise documental e intensa interacédo
entre o pesquisador e o objeto.” (ANDRE, 1995.8). 2

Segundo Garcia, a pesquisa etnografica se da:

[...] no momento em que o pesquisador percebe lgumesmo deve realizar em
campo a sua prépria pesquisa, e também que ohlmablalobservacéo se constitui
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em parte integrante da investigacdo, é ai que corpegpriamente a existir a
etnografia (GARCIA, 2001, p.20).

Sobre o trabalho etnogréfico e sobre essa mieidp complementando o
gue a autora acima citada escreveu, Barth (2000) pfirma: “para descobrir 0os principios
gue articulam em uma Unica base a diversidaderaltle uma civilizagdo complexa € uma
guestao que passa primeiro e necessariamentestpelgrafia.”

Esse mesmo autor (2000, p.13) coloca ainda quetriagrafia permite
compreender um momento do processo da construcémdecido sociocultural em que a
interdependéncia dos elementos presentes se tigimalvTodos os tragos culturais tém um
passado e precisam ser compreendidos como resdiaaim processo”.

Além da observagdo e descricdo pormenorizadaaoportamento, dos
sentimentos e das falas das pessoas investigaldapgsguisa, sdo necessarias também, a
introspeccédo e a reflexdo pessoal. Lidke e And#861p.28) afirmam que quanto maior o
periodo de investigacdo no campo, maior sera daddi das informacdes e dos resultados
da pesquisa.

Em consonéncia com as autoras acima mencionadasrd/eé colaboradores
discutem a pesquisa etnogréfica e destacam a iampoatda coleta de dados nesse tipo de
investigacdo. Discutem a respeito da responsafididie um pesquisador que utiliza essa
metodologia. Nos termos dos autores, a “justifieapara o procedimento de observagao
esta no pressuposto de que ha muitos elementasiqueodem ser apreendidos por meio da
fala ou da escrita.” (VICTORA et al., 2000, p. 62)

E com base nessas reflexdes que Garcia (2001, gsé@ve: “[...] constitui-
se como elemento identificador da etnografia, alygdo de texto em que a riqueza e a
complexidade das observacdes sejam preservada®monto das analises feitas pelo
pesquisador.”

Sarmento (2003, p.105), em seu artigo diz quédi@l Geertz, antropélogo,
cunhou a expressdo ‘descricdo densa’ para refareactrabalho de registro escrito das
praticas sociais do cotidiano das comunidades ®90% descricdo densa é o discurso
interpretativo, explanatério e pregnante das radbd e representacbes sociais de
comunidades de contextos singulares”.

Garnica (1997, p.114) diz que em pesquisa etn@gréiptada pela escrita, a
descricdo da indicativos de como o sujeito percelfend6meno, que vai se revelando ao

mesmo tempo em que as descri¢des vao sendo aaalisad
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Lidke e André (1986, p. 56) apontam que a habiéiddal escrever de forma
clara, precisa e ao mesmo tempo atraente e pogficamprescindiveis para a narracao nao
ficar pesada.

A pesquisa etnografica permite um processo de mdst tedrica simultanea
a pesquisa empirica (EZPELETA e ROCKWELL, 19862p.3

Para Camacho e Beltrame (1997), um trabalho etfiogrélaborado de
maneira rigorosa € aquele que tem a capacidadestentar uma re-analise de seus dados
iniciais, permitindo abordagens diversas. Parasessdoras, a pesquisa etnografica é
artesanal, microscoépica e detalhista.

De acordo com Sarmento (2003, p.93), esse tipo edgusa obriga a
articulacdo de varios atributos teoricos, com nwtayla de reflexibilidade e uma arte
narrativa plastica para reconstruir a densidaderdmos de vida.

Conforme Garcia, um trabalho etnografico deve amtas a observacao
acompanhada da interpretacdo. Entretanto, Malinpwsin dos autores de maior
importancia para o desenvolvimento da etnografth ebservacao participante, separa a
observacédo da interpretacdo em seu famoso Wngnnautas do Pacifico Ocidentglque
constitui um marco para esse campo de pesquisaQBRAR001, p.74).

Para melhor explicar as especificidades e a zmua coleta de dados da
etnografia, Camacho e Beltrame (1997, p.5), repddse a Geertz (1989), citam uma

metafora:
Ha diferentes sinais que podem ser captados néstrosgadvindos da pesquisa
etnografica, como as piscadelas de dois garotgsis€ar de um garoto era um
tique involuntario, e do outro, a piscadela é coagfria a um amigo. Os
movimentos sdo idénticos, mas os significados nuifeyentes.

Dessa maneira as autoras afirmam que um borallialetnografico é “[...]
aguele que é capaz de separar as piscadelas des tigrvosos e as piscadelas verdadeiras
das imitadas” (CAMACHO e BELTRAME, 1997, p. 5). Agpeito disso, Rockwell e
Ezpeleta (1985, p.110) dizem que conseguir registsagnificativo e 0 ndo evidentemente
significativo tem sido um dos pontos de permaneigigancia no trabalho de campo.

Conforme André, uma pesquisa etnografica ndo pedenstar a descricao
de situacdes, ambientes, pessoas ou a reproducim@msidalas e de seus depoimentos. Para
a autora, essa modalidade de pesquisa deve ireaténtar reconstruir as acdes e interacdes
dos pesquisados, compartilhando os resultados codocentes para que melhorem suas
formas de ensino. Nesse sentido, diversos aut@negpresentado o grande potencial deste

tipo de pesquisa para a geracao de conhecimerfI€KESON, 1989, p.290).
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Garcia (2001, p.20) afirma que ha varias abordaggperspectivas diversas
tratando da etnografia. Por esse motivo, considesgpertinente o presente capitulo que
busca refletir a respeito das contribuicdes enadas na pesquisa bibliografica tratando do

tema na atualidade.

3.4 A PESQUISA ETNOGRAFICA E O SEU PESQUISADOR.

Como se pode observar na bibliografia consultpd@aa se realizar uma
pesquisa etnografica o pesquisador deve, acimadte ttilizar o método da observagéo
para investigar seu objeto de estudo, ndo se emggae € um integrante da sociedade, a
gual estd estudando, e carregar uma perspectivieatgiara a tarefa de observacdes e
interpretacbes de realidades desconhecidas (LUDKEANDRE 1986, p.26). Em
consonancia com as autoras mencionadas, Garcial,(2pF3) afirma que tais
procedimentos de pesquisa caracterizam o etnografo.

Pereira (1999, p.77) complementa este pensamgumando diz que “a
originalidade das ciéncias humanas deriva do fatauk o investigador ndo estuda um
objeto exterior a ele, mas uma realidade em qumesmo esté inserido”.

Para que o trabalho do pesquisador etnégrafo ggjalyele deve ter empatia
com o grupo observado, como proletarios, indioxfegsores, alunos, diretores e
funcionarios da escola, entre outros. (ANDRE, 190%52).

Sobre essa questdo, Mattos (2001, p.11) complemamtalizer que o
pesquisador deve se comportar de modo a nao sart@emprometedor, invasor,
discriminatorio, opressor e excludente.

O etnografo deve escrever de maneira que @ k#tdorne cumplice do autor
(GARCIA, 2001, p.21). Segundo Erickson (1989, p)2%@&da pesquisador interpreta de
uma maneira, as pessoas e 0s lugares observadastehmetacdes advindas da pesquisa
etnografica podem variar bastante entre um auboitre.

Quem faz etnografia deve manter uma vigilancianpeente acerca de dois
perigos: o empirismo (pouca teoria) e o racionaliggxcesso de teoria). Fazer etnografia
implica mover-se entre a trivialidade e a mitifidgaglas préaticas. A Unica possibilidade de
evitar ambos os polos é a reflexdo e a reconcéitupermanente. Etnografia para Edwards
(2003, p.26) € perceber no observado aspectosegoatth modo passariam despercebidos.

A teoria nesse ponto, é necessaria para abrirdimieg de compreensao.
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De acordo com Mattos (2001, p.11), o pesquiseattargrafo precisa entender
a diversidade e diferencgas culturais existentesralefe uma escola, inclusive, dentro de
uma sala de aula, porque os comportamentos dososugmvolvidos mudardo de acordo
com a filosofia de trabalho do professor, com asdasocial a que pertencem os integrantes,
pela personalidade singular dos envolvidos e tamipéta ordem social estabelecida. Ou
seja, quando um grupo de pessoas se relne pawciabzar devido a algum motivo,
estabelece-se uma ordem social, como é o casadalag dos hospitais e assim por diante.

Sobre essa questdo, Camacho e Beltrame (1997, afirilam que o
pesquisador ao utilizar a etnografia em pesquidasagionais deve desenvolver um “olhar”
antropoldgico.

Cruz Neto (2003, p.59) escreve que a pesquisaytiica e a observacao
participante se realizam através do contato dido pesquisador com o fenémeno
observado para obter informacdes sobre a realidadeatores sociais em seus proprios
contextos. “A importancia dessa técnica reside ato fle poder captar por meio de
perguntas, uma vez que observados diretamentedpagrealidade, transmitem o que ha
de mais imponderavel e evasivo na vida real”.

Em artigo intituladoA abordagem etnografica na investigagéo cientifica,
Mattos (2001) sugere alguns passos para auxiletnégrafo em seu trabalho de campo.
Mencionamos alguns considerados mais significativos

- Observar as expressdes do(a) entrevistado(a), tagumm o corpo, com os olhos,
etc.

- Revisar suas notas de campo com o objetivo deifidantum padrdo nos registros
de seus dados;

- Ser 0 mais concreto, vivido e preciso que pudetesarever;

- Detalhar os comportamentos verbais e ndo-verbais;

- Descrever minuciosamente o espaco fisico onde kizada a observacdo dos
sujeitos e dos episddios;

- Transcrever as falas do jeito que a pessoa fadon,cerrecdo da gramatica,

- Perceber os tons de voz, os volumes das falasymessdes faciais das pessoas
observadas;

- Estar aberto e flexivel para desconfirmar inforneagc@orocurar novas perspectivas,

mudar de opinides para que a pesquisa se tormeaetd idonea.
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Souza (2000, p.4) exemplifica brilhantemente @amolhar do etndgrafo
deve ser quando se prope ir a campo: “[...] élaqulbar maravilhado, de espanto, cujas
origens remontamos a SoOcrates na descoberta do enotuanto estranho, € o olhar
etnografico com toda a carga de admiracéo, budeaaberta, respeito e consideracao pelo
ser diferente.”

Depois de todo esse enfoque sobre a pesquisgréfica e sobre o etnégrafo,
Gomes (2003, p.79) faz um alerta:

O produto final da andlise de uma pesquisa, pos brdhante que seja, deve ser
sempre encarado de forma proviséria e aproximafiva.se tratando de ciéncia,
as afirmacfes podem superar conclusdes prévias & glodem ser superadas por
outras afirmac@es futuras.

3.5 A ETNOGRAFIA NO CAMPO DA PESQUISA EDUCACIONAL

Segundo André (1995, p.16), a pesquisa quaktatiseve inicio
principalmente no final do século XIX, quando a cmidade cientifica, em especial o
cientista social, comecou a fazer criticas a réspki transposicdo dos métodos positivistas
das ciéncias naturais para as ciéncias sociais.awir pdos debates decorrentes das
discussOes criticas, a hermenéutica comecou atiseada como método de investigacéo
nos estudos do homem.

E com base nessas reflexdes que André (1995, g2fl)ca 0 motivo para a
demora do aparecimento da pesquisa qualitativaampa educacional no século XX. Até a
década de 1960 a pesquisa educacional estava piadavpara o campo da Psicologia,
cujos métodos hegemoénicos eram positivistas.

Segundo Garnica (1997, p.111), a pesquisa (qtsdits8 um exercicio
saudavel para a educagdo, uma vez que nao exigtalitade do pesquisador em relagédo a
pesquisa, porque interage com o conhecido e séalsgomunica-lo, ndo ha conclusdes,
mas uma construcdo de resultados, porque as campemenunca serao definitivas. O autor
diz ainda que a pesquisa qualitativa possibilitanm@ender o que de certo modo é
impreciso, dindmico e ndo quantificavel (GARNICAR9Z, p.118).

O que marcou o inicio dos trabalhos de etnogeafizcacional no Brasil foi
um artigo publicado em 1954, na Revista BrasildeaEstudos Pedagdgicos. Embora seu
titulo se referisse a antropologia, tal artigoavat de educacdo. J4 na década de 1930,
Anisio Teixeira fazia no Brasil estudos descritidescomunidades de diferentes lugares da
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Bahia visando identificar as gigantescas diferemgase varias partes do pais (GARCIA,
2001, p.94).

As pesquisas qualitativas ganharam forca na déckd 1960 devido a
contribuicdo de alguns fatores de carater ideob&gie culturais. Diversos movimentos
sociais da época buscavam a igualdade de diraitoelhoria do ensino publico e o estudo
para todos. Eles surgiram em diversos paises, comovimento estudantil contra a guerra
do Vietnd, nos EUA, o da recusa colonial na Alenaaalo de maio de 1968, na Franca.
Este pais fez seus educadores repensarem o0 enaweiguarem 0 que realmente estava
acontecendo dentro das suas salas de aula. Comaisabordagem antropolégica ou
etnogréafica comecgou a ser adotada e divulgada ¢omma de estudar o cotidiano escolar
(ANDRE, 1995, p.21).

Desde a década de 1960 os britanicos passarastudae a diferenca de
cultura entre os povos no campo da educacdo. Qegrétnicos existentes, tanto na
América do Norte como na Inglaterra, ndo se adaptaaos costumes educacionais ingleses
e norte-americanos. O ensino oficial levava gracwi@ingente populacional ao fracasso
escolar. No final da década de 1980, os ideaigukidade na educacdo eram marcantes na
Inglaterra e nos EUA.

Nesse periodo, a etnografia educacional ganhoulsmpmom a criacdo do
Conselho de Antropologia e Educacao na AméricaaibeNe com as mudancas curriculares
gue estavam ocorrendo na Inglaterra (GARCIA, 2p032).

Dos estudos etnogréficos, envolvendo a problematacdracasso escolar,
surgem as primeiras formas de pesquisa que empreggsarmetodologia numa perspectiva
critica. O surgimento dessa perspectiva é atribaddangleses.

Nos Estados Unidos, entre o pds-guerra e a débad 970, desenvolveu-se
uma nova fase das pesquisas qualitativas. Estafdasdamada de modernista pelo seu
discurso positivista ligado a Antropologia Cultural

Os paises latinos ditatoriais, também no periodmaecnencionado, foram
fortemente influenciados pelas teorias de Paulard=® Ivan llich que questionavam a
escola publica e propunham que a educacao fossadsopara todas as camadas da
sociedade (GARCIA, 2001, p. 51).

Durante toda a década de 1970, o México implememoucampo das
politicas publicas, profundas transformacdes nacagio. Na década de 1980, em
decorréncia de tais medidas, culminaram inUmer@salhos etnogréaficos, ou de carater

etnografico, nessa area.
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E a partir da década de 1970 que nos Estados Uoitioscou-se a estudar a
respeito do papel da escola na construcdo da malirgigdo. Tais estudos vieram a
contribuir para a formacéo de um novo campo deudssio na educacao tratando da questao
do fracasso escolar.

Na Inglaterra, na década de 1970, se desenvohetnagrafia critica
utilizando métodos como trabalho de campo e obs&ovgarticipante. Nesse periodo
ocorre uma verdadeira explosdo de estudos utilzaesbes meétodos. Alguns autores
atribuem esse fenbmeno ao fato de ser a etnogrmraiametodologia que permite relacionar
teoria e experiéncia refletida (GARCIA, 2001, p.40)

Segundo André (1995, p.39), no inicio da déckda970, mais precisamente
em 1972, na Inglaterra, ocorreu um seminario dereedd importancia para o
desenvolvimento das pesquisas de tipo etnografiesse evento, foram discutidos os
processos educacionais de curriculo e avaliacdavéHmumeras publicacdes sobre esse
enfoque que, por sua vez, passaram a influencdunpamente os sistemas educacionais
de paises como a Inglaterra, Escécia, Suécia, #iast Brasil, e também a América do
Norte. Nessa década, faziam-se muitos estudodet@gio que so visavam a observacao da
interacao de professores e alunos. Entretanto, ®ff, Michel Stubbs e Sara Delamont
publicaram um livro criticando os estudos de ing@caque basicamente empregavam uma
perspectiva de andlise quantitativa. Os autoresrsagn como alternativa a abordagem
antropoldgica ou etnografica. O livro de Stubbsetaont foi um marco na divulgacao da
etnografia educacional em varios lugares, como EBstedos Unidos, no Brasil e em
diversos paises da Europa. (ANDRE, 1995, p.36)

Contudo, é no final da década de 1970 que veirdawlente a etnografia
educacional chega ao Brasil. Nesse periodo, apareseprimeiros trabalhos com esta
perspectiva metodoldgica.

Buscando compreender as caracteristicas da etizogdafcacional produzida
no Brasil, Garcia (2001, 102) apresenta o trabdih&/era R. P. Moraes, datado de 1978,
intitulado Criancas no Jardim de Infancia: um estudo etnografio, como representante
da presenca da perspectiva antropologica na pesgdigacional do pais, ja na década de
1970.

Na década seguinte, dois eventos significatieeerrem no Brasil: 0
Seminario de Pesquisas da Regido Sudeste, em ¥8lade de Belo Horizonte, e o

Seminario sobre Pesquisa Participativa promovido pestituto de Estudos e Pesquisas



45

Educacionais (INEP), em 1983; muito importantesapardivulgacédo e dissipacao dos
estudos etnogréaficos ou qualitativos em educacdo.

Este dltimo evento contou com a presenca de Jugialéia do Centro de
Estudos Educativos do México. A autora, juntamenta Elsie Rockwell e Rute Mercado,
€ uma das responsaveis pelas bases da etnografBrasd. Contudo, ndo pode ser
negligenciada a importante influéncia dos estudgteses para a pesquisa etnografica no
pais (GARCIA, 2001, p.102).

Segundo Ezpeleta e Rockwell (1986, p. 38), otogjanaior da etnografia
educacional é propor constantes estudos compasapiam construir melhores processos
educacionais. Erickson (1989, p. 289) afirma queensino exige uma perspectiva
etnografica sobre os alunos e sobre 0 meio queoslezira a aprendizagem.

Para Mattos (2001, p.9), o principal beneficiee @ etnografia traz para a
educacédo “[...] é o desvelamento da ‘caixa prete gnvolve a cultura escolar como um
todo, numa sala de aula particular ou nas intemgtierpessoais desenvolvidas no ambito
escolar [...]".

Sobre isso, Santos (1990, p.24) afirma que o |awkitivo da etnografia
escolar € que ela trabalha com a experiéncia \wgadnteldos em nivel de sala de aula.

De acordo com Souza (2000, p.5), uma importeotéribuicdo da etnografia
para a educacao € a aproximacao e a comunicaggrada com a comunidade, de maneira
gue as escolas propiciem um estudo de realidadésut@es, concretas, que demonstrem
as realidades da comunidade ao redor da escola.

Sarmento (2003, p.105) diz que além da descrigtsa, a narrativa dos
cotidianos escolares, configura-se numa descri¢hiwac por considerar as relacbes de
poder que se concretizou no interior da escola. dxzla que € necessario o rigor no
discurso por envolver uma subjetividade interpnedatie uma ciéncia que néo exclui o
sujeito. “E uma narrativa democratica porque ndessmta conclusdes finais abrindo para o
leitor interpretar e protagonizar a agéo educat{f8RMENTO, 2003, p.109).

Erickson (1989) afirma que toda aprendizagenmameno ponto de vista do
professor e do aluno, sendo assim, segundo eleimaaexigéncia do ensino por uma
perspectiva etnografica sobre os alunos e sobrei@gque se produzira a aprendizagem.

Garcia, diferencia a etnografia educacionaltdagrafia escolar. A primeira
compde um estudo dos processos educacionais geenpestar relacionados ou ndo com a
escola. Ja a etnografia escolar, estuda os pracesscacionais que acontecem dentro da

escola.
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Em trabalho que analisa resumos provenientepedguisas de cunho
etnografico, consultando o banco de dados da Ass@wi Nacional de Pesquisas
Educacionais (ANPEd), entre os anos de 1980 e 198&@ja aponta que duas universidades
atualmente se sobressaem como centros de pesdqu@Egadica no Brasil, sdo elas: a
Universidade de Sao Paulo (USP) e a UniversidadkerBe do Mato Grosso (UFMT)
(GARCIA, 2001, 138).

A autora concluiu que a maioria dos resumos dosalinas analisados
(dissertacoes e teses) se intitulam como etnoggfimas sdo somente aproximacdes de
cunho etnogréfico. (GARCIA, 2001, 196).

André (1995, p. 47) faz algumas consideracfestieas sobre os trabalhos
etnograficos realizados no Brasil, quando escrexeuwyn dos problemas das pesquisas que
se dizem etnogréficas ou qualitativas, é a faltemtendimento da teoria na pesquisa. A
teoria tem um importante papel no sentido de f@newporte as interpretacdes e as
abstracdes na escrita do relatério. Afirma ainda ¢@Q que se tem feito € uma adaptagéo da
etnografia para a educacédo, o que faz crer quenfazestudos do tipo etnografico e ndo
etnografia no sentido estrito da palavra” (ANDRE93, p.28).

Camacho e Beltrame (1997, p.8) apontam queesxigesquisas sérias, com
0 rigor necessario que a etnografia exige, enti@tatnservam que sdo mais numerosas as
pesquisas com desvio tedrico-metodoldgico nesspaaBonsideram, também, que a falta
de rigor pode comprometer toda uma linha de trabalbis fragilizam a consisténcia dos
estudos com referencial etnografico. Tratando doxipais problemas da utilizacdo da
etnografia na educagéo, essas autoras apontancantiesimento dos principios basicos da
etnografia, falta de clareza sobre a importancigud@amentacédo tedrica nesse tipo de

pesquisa e a dificuldade dos pesquisadores encliskaros dados coletados.
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4 CAMPO DE PESQUISA, LEVANTAMENTO E TRATAMENT O DOS DADOS

O trabalho de campo dessa pesquisa foi realizagoa escola publica
estadual do Municipio de Maringa, Parana. A esselbbcaliza num bairro de classe média
da cidade, proxima a Universidade Estadual de Mari@ptou-se por essa escola porque a
mesma possui prestigio dentro da comunidade mamsga e também, por ser grande o
suficiente para trabalhar dentro da mesma escaoladi@s turmas de 52 série e com duas
professoras diferentes.

E uma escola que esta realizando seu quinquagémniversario, ou seja,
praticamente esta atuando desde o inicio da ofiaiglo de Maringd como municipio.

Durante os meses de marco, abril, maio, junholt® jiodas as aulas de
Geografia (aproximadamente, pelo calendario dalasem torno de 70 aulas) de duas
quintas séries do Ensino Fundamental foram obsasveaim o cunho etnografico.

As duas turmas possuiam professoras de Geogrdfienos diferentes, ou
seja, foram observadas as aulas em uma quinta skrigperiodo matutino, com uma
professora e outra quinta série, no periodo vespedom outra professora.

Essa diferenciacdo de trabalhar com duas turmaduas professoras
diferentes, ndo aconteceu aleatoriamente, seguawsggestao da banca do coloquio e fez-se
a observacdo dentro de uma Unica escola, comdojamtieriormente. Como o contelido € o
mesmo e as turmas sdo da mesma faixa etaria, sptpar diferenciar as professoras e os
turnos.

Sem duavida, os horarios foram escolhidos de margue facilitasse a
observacéo e néo ficasse tdo desgastante pargreaprésquisadora. Desta maneira, com
base nos horarios, as professoras foram escolhidas.

Em um contato preliminar, tanto a pesquisadarenac seu orientador
conversaram com a coordenacdo pedagodgica para &atéabilizacdo dessa pesquisa.
Assim procedendo, desde o inicio, as atividadesbdervacdo foram encaradas pela escola

como atividade de estagio

Essa escola recebe muitos graduandos de licereiatar universidade para fazer seus estagios

supervisionados, obrigatérios para os cursos iuheagio de professores.
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Segundo Ezpeleta e Rockwell (1986), existe miitabcracia na escola, o
gue muitas vezes atrapalha o andamento da mesnaaelBg, entre reunides, papelada do
Estado, leis, e hierarquia da escola, € que setitonsyerdadeiramente, o processo
educacional no dia-a-dia da escola através dosugrexy mundos” individuais, construindo
as inter-relagoes.

Visando uma analise melhor e a facilidade na ldaraescrita e da leitura,
optou-se por dividir essa pesquisa empirica emnalgdpicos, levando em consideracao a

melhor organizacéo dos dados coletados em campo.

4.1 A ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

Por volta de 1940, a estatistica tomou contactagias, nos questionarios,
os valores e emocdes dos entrevistados permanes@ondidos. Até que com a tecnologia
inventando o gravador, reavivou de vez o relatd poague assim dava para guardar as
entonacdes, as pausas dos entrevistados (QUEIROZ, (1.15).

Dessa maneira a histéria oral teve grande impuydemue conseguia
preservar o passado, e assim EUA e Franca utitizanaito dessa técnica para guardar a
lembranca dos indigenas e a transformacgéo do éstilada dos camponeses, (QUEIROZ,
1991, p.30). Essa autora afirma ainda que Franz Bma&cursor da etnografia) utilizou o
relato oral para preservar a memdéria da vida tgbalele estudou.

Conforme afirma Queiroz (1991, p.33), esse tipopdsquisa iniciou-se no
Brasil por volta de 1950, mas era mais voltada pesalver problemas de memdéria pela
psicologia. Um dos primeiros trabalhos, com es$eqgeie, aconteceu em S&o Paulo, devido
ao crescimento exagerado da cidade para a conderdagdembrancas, e sao voltadas para
as camadas inferiores.

Conforme Queiroz (1991,19) a forma mais antigaaes difundida de coleta
de dados orais, nas ciéncias sociais, é a enfievist

Lidke e André (1986, p.33 e 34) dizem que a eisteé uma das principais
técnicas de trabalho utilizadas nas ciéncias soeiajue a grande vantagem da entrevista
sobre outras técnicas € que ela permite a captagédiata e corrente da informacgéo
desejada.

De acordo com Queiroz (1991, p.22) na historiavtla o coloquio é

conduzido pelo narrador, enquanto nos depoimentospésquisador que abertamente o
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dirige. No caso dessa pesquisa, a entrevista adalizom as professoras foi em forma de
depoimento.

A idéia principal referente a essa entrevistarhecer melhor as professoras,
suas historias de vida e profissional porque aiaesdi que a conduta, a postura do professor
esta inteiramente ligada com a sua historia. MEIB®6, p.11) justifica isso quando diz que
a historia oral promove uma interpretacao clarguietodos, cidaddos comuns, somos parte
do mesmo processo historico.

Portanto, Halbwachs (1990, p.80) conclui essast@io ao dizer que “a
memodria coletiva ndo se confunde com a histéribisgdria, sem davida € a compilacédo dos
fatos que ocuparam o maior espago na memoéria dosri® A histéria comega somente no

ponto onde acaba a tradicdo, momento em que sa apag decompde a memoria social”.

4.1.1 Entrevista com a professora “J”

A professora “J” leciona na 52 série do turnontEnhd, sala usada para a
realizacdo dessa pesquisa. Desde o inicio se moptepcupada e interessada com a
pesquisa, mas sempre diZtal ndo sou perfeita!

Possuia no dia da entrevista (27/07/2004) 5%,asendo nascida numa
cidade do interior paranaense. Essa professoratnairdaulas desde 1971, ou seja, ha mais
de 30 anos. Segundo ela, no inicio da carreirbaltnau como professora de 12 a 42 séries,

ministrando todas as disciplinas.

A professora “J” é filha de lavradores e moragasitio com suas duas irmas.
Ela se recorda de algumas passagens da infanciauwafamilia:

a gente ia pra roca todo mundo sabe, minha maa femiburaco para eu sentar
porque eu era muito pequenininha, miudinha, aiesasa, ela me colocava ali
junto com coisas de comer, roupa, em baixo do péafie e colocava minha
irmézinha bebé no meu colo para eu cuidar e punha&achorro para cuidar de
nés, ai esse cachorro, ele ndo deixava ninguénacpego, nem bicho nem nada,
ai quando a gente chegava em casa, minha méaedi&r da comida e meu pai ia
dar banho em nés, depois quando a minha mae taranmaervico na cozinha
depois da janta, depois que lavava as roupas paia eeguinte, ai ele ia me
ensinar, e minha mée nas horas de folga, ela éanmpapel de macarrdo azul, ai
era tdo dificil para escrever, mas ela fazia cagdazia boneca, ai ela foi, eu ndo
acredito que hoje tenha uma professora de pré-pan@@mo a minha mae,
analfabeta, semi-analfabeta, e com toda aqueltvatade, livros ela inventava,
ela fazia colagem, foi incrivel a minha sorte, @la super dedicada, ensinava a
costurar, ensinava a fazer os livros porque emneiito persistente, eu queria né, e
tinha que ser naquele dia, tinha que ser naqueta tava trabalho, e pra escrever
entdo, muitas vezes era com carvao, meu pai aggntaeu pai tinha uma
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paciéncia... apontava aquele carvdo e eu ia esceel@ no trabalho, na roca
escrevia no ch@o com varinhas de café

Essa professora lembra de seus pais com muitthoaa todo o0 momento e
diz que esta onde esta hoje gracas a eles:

Ah, eu devo muito a eles, a eles né, porque a gentava numa regiao muito
distante da cidade, ai meus pais viram que eurésicendo e fui tomando gosto,
eu era muito curiosa, ai entdo eles mudaram pdra ownicipio para eu poder
estudar, eles ndo queriam que eu enfrentasse&ggragas a eles, consegui.

Assim ela descreve o0 pai:

Meu pai era praticamente semi-analfabeto, sé qudirdia uma visdo de mundo
completamente diferente de muitos pais de hoje,el1,me preparou para o

primeiro ano como se fosse acho que até talvez doaigie é o pré hoje, eu entrei
praticamente alfabetizada, sabendo escrever meue,na@gumas palavras,

sabendo contar, fazer algumas contas, simples masil#a, conhecia todas as
cores que na época eu lembro minhas coleguinhsal@®ao conheciam, e era eu
gue conhecia, entdo eu fui considerada uma dasoreslhalunas do Grupo

Escolar.

Durante a década de 1960 a professora “J” imisgus estudos num Grupo
Escolar do interior do Estado. Enquanto era criatcastudava, mas quando entrou para o
colegial (atual Ensino Médio) comecou a traball@an@ domeéstica e baba. Ao cursar a
faculdade de Geografia, trabalhava como professiéahetizadora em salas multiseriadas
na zona rural, do municipio em que morava. Assianceinta do seu primeiro dia como

professora:

Entrei na sala muito assustada, numa sala ja pefeipa vez, uma sala com
quatro séries, primeira, segunda, terceira e q@artg numa turma de menos de
trinta alunos, foi muito assustador!

Quanto a sua trajetéria na escola como alupegfassora “J” diz que néo era
aluna de dar trabalho e se lembra com muito carétehprofessora de francés do ginasio
(atual Ensino Fundamental — séries finais), chanf&iaa qual era muito carinhosa e

dedicada.

Ela me ajudava muito porque a gente conversavagecsava muito sobre a vida,
sobre os lugares por onde ela passava e aquilo exdleixava muito curiosa.

A professora lembra também que fazia campeomaimsas colegas de sala
para ver quem lia a maior quantidade de livros iddbeca. E numa dessas brincadeiras
(que ela sempre ganhava), leu um livro sobre o 8&é&io continente americano chamado

“Como Fazer a América” e foi perguntar para a pedea “E” o que era América:

eu ndo sabia 0 que era América e ninguém sabiquears professores daquela
época eram tudo professores bastante leigos, ajugtéeu encontrei essa “E”,
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muito bonitinha, pequenininha, sabe, ai eu achawa gracinha o jeito dela. Ai
ela chegou em mim e disse: América € um contingxitpronto, piorou a minha
cabeca, ai que eu fui conhecer, mas eu estavagoodse ano, isso foi em 1961,
segundo ano primario. Minha prova de Histéria fwipnimeiro ano, més de maio,
sobre a Proclamacdo da Republica, ai e para esqueselamacédo da republica
era 0 maior sacrificio, pois s6 saia proxamacao!tAA HA) Tirei 9,9 nessa
prova e tenho guardada até hoje.

A professora “E” foi muito importante para aaidscolar da professora “J”,

inclusive foi ela quem incentivou a consultar Atlas

Foi a “E” essa professora, que me ensinou que badade literatura que eu

pegasse para ler, se fosse acompanhado com Atlaisiaemuito mais longe.

Entdo é por isso que hoje eu gosto do Atlas e eentivo os alunos a qualquer
literatura que faca que seja acompanhado com Atlas.

Essa professora também se lembra que adoravadaestHistoria,

principalmente Historia Antiga e Geografia FisiGastava de Historia porque:

eu tomava conhecimento do que tinha acontecid& ri@eografia eu tinha muita
curiosidade de conhecer as montanhas, os valetagtefalavam na Geografia
Fisica, mar, para mim era curiosidade, sempre foi.

Nessa época ndo conhecia o mar, segundo ektémaa da cidade em que
morava ateé o litoral inviabilizava a viagem.

Foi perguntado porque resolveu cursar Geogeaéla respondeu que queria
conhecer o mundo, tinha uma paixéo pelo Atlas,spelapas. Contou que na faculdade néo
gostava de estudar Geografia Critica e Geografidtidd mas que adorava estudar
Geografia Fisica, matéria que mais tinha facilidaglea que mais tinha dificuldade era
Geologia. (Essa professora fez Geografia na Undexte Estadual de Maringa). Durante a
faculdade, a professora “J” se casou aos 21 anos.

Atualmente a professora “J”, concursada, trababnrede estadual de ensino
e d4 aulas de Geografia desde a 52 série atérm 3foaEnsino Médio. Além de Geografia,
ela também trabalha com Ensino Religioso. Trabéthhoras semanais, sendo que 32 passa
dentro de sala de aula e 8 fazendo hora-atividadeapre essas 40 horas entre as manhéas e
tardes, pois ndo trabalha a noite.

Essa professora utiliza muito o Caderno de Mapéisro do Melhem Adas,
livros de Geografia do Parana (uma coletanea) e moaterial que encontra. Ela comenta
que esses livros didaticos ndo sdo os melhoressé&wases mais acessiveis aos alunos, por
iISSO que ela acaba utilizando-os mais.

Entretanto comentou que os livros didaticos ugee ndo sdo coerentes com

sua visao de ensino de Geografia, porque seguado el
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Ah, falta realismo né. A gente pega os livros dentqusérie, o livro todo esta
relacionado com a outra regido que nao € a nossajgalmente Rio de Janeiro,
Sao Paulo que ndo tem nada a ver com o Paran&, angénte tem que sair,
praticamente do contexto que estd sendo exigidm paaté a realidade e a
realidade nossa aqui é o Parana, é outra regid@ima é diferente, o meio
diferente.

Além de livros didaticos, professora “J” diz qusa outros instrumentos
como globo, tracar mapa no chéo, no piso com difisaola e outros. Entretanto, ela afirma
gue so leva material novo para a sala quando aatérmmais calma e tem menos alunos,
porque segundo ela, quando a turma é grande d@utamultuada.

Nas aulas dessa professora, o que foi percébglee ela ndo utiliza muitos
recursos diferentes, fica bastante presa ao lid@tido e ao Caderno de Mapas. Certamente
ela acha que essa turma da quinta série é muitonbeiga, entdo para nao afetar o
andamento das suas aulas e do conteudo, ela sertarmadicionalmente.

Na escola onde se realizou essa pesquisa, exrsdebiblioteca, entdo foi

perguntado para essa professora se ela a utiliza:

Muito pouco eu utilizo. Porque os alunos como simas de cidade mais ou
menos grande, entdo é dificil os alunos se locoreovele casa até o colégio pra
fazer uso da biblioteca fora do horéario de auladuEante o horéario de aula é
praticamente impossivel, sao raras as vezes.

Sobre as atividades extraclasse, excursfesseipgasa professora respondeu
gue atualmente néo sai com os alunos porque tera deedcidente ou qualquer brincadeira
de mau gosto, mas que ha anos atras quando leai@maoutros municipios do norte do
Estado, costumava passear com os alunos. O saupiggarido para levar os alunos era o
litoral paranaense, no caso Paranagud, para coehece ferrovia e a Serra do Mar, as
viagens ndo eram sO passeio, mas também havieoe§lothentou que passeio somente,
lazer era quando iam para Camboriu (litoral dess@attarina).

A professora “J” nos conta que sua relacdo csenowros professores é
bastante amigavel e que normalmente conversa cam eelegas professores para
planejarem aulas, comentarem sobre os alunos, eslireros, as dificuldades encontradas
em sala, mas disse que ultimamente estd muitoil didwido a constante mudanca de
horéarios de aulas dos professores. Comentou tamgbérsua relacdo com a coordenacéo €
normal e que até agora nunca foi chamada a atguafalta de cumprimento de algum
trabalho.

Acredita-se que aqui estd a causa dessa prodessitar fazer atividades

diferentes com os alunos, ela tem prazo para trababnteudos, entregar notas e assim por
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diante, pois parece ser bastante responsavel qaadses prazos, e da a entender que nao
guer ter motivos para chamarem sua atencao.

Sobre sua relacdo com pais de alunos, a progesdd comentou fatos
interessantes:

Ah, eu gostaria que os pais fossem mais proximas fdbos. As vezes
conversando com os alunos a gente percebe qudaspo®lea ndo conversam com
0s pais, ndo tem didlogo e isso faz muita faltagu® eles ndo tem limites, ndo
tem limitacdo. Eles ndo conhecem limites, ndo tpoica muitas vezes ndo tem
apoio dos pais, falta... ah, ndo sei como defisdo,i ndo sei se é aconchego
familiar, sei la.

A respeito disso ela complementa:

Essas séo as maiores dificuldades porque quaneote gm tempo pra conversar
com os alunos, ai a gente descobre toda essaldkfits que os alunos tem em
sala de aula é resultado de algum problema familiar

Perguntou-se entdo se ela dizia isso aos paigenaides e ela respondeu que
depende muito dos pais, mas que normalmente ca@wens eles.

Quanto a avaliacdo dos alunos, foi perguntada peofessora avalia com
provas e ela entdo respondeu:

Nao, os da quinta série mais é pela participac@ooea nem tanto porque os
contelidos de quinta série sdo muito simples paemnsavaliados com prova, eles
fazem muita confus&o. [...] E porque prova ali mingg série € um pouco mais
complicado, a Geografia principalmente, eu nddviematica, Histéria eu ndo
sei ndo. A Geografia, a Geografia € mais é o mameihda mais se for fazer
baseado no livro didatico, € muito simples, en&p tue ser mais pelo dia-a-dia
mesmo e as experiéncias em sala de aula que reltssficam registradas que é
escala, tipos de mapas, posi¢do, no caso os prarsais que eles gostam.

Realmente durante suas aulas nao foi obsen@agio de provas em todo
0 semestre, embora exija tarefa de casa feitaramthamento dos alunos no Caderno de
Mapas, inclusive no final desse semestre, preseisgoinimeras vezes essa professora
dizendo aos alunos que olharia os cadernos e orfitade Mapas, e assim gquem tivesse
com toda matéria em dia ganharia boas notas.

Foi perguntado para essa professora se o mdéa@waiar os alunos durante
esses 30 anos de Magistério mudou. Ela respondesampre muda, mas que nunca foi de
perguntar em prova “o que é ilha?” “o que é plar¥dlt Disse que sempre fez provas
pedindo para os alunos escreverem sobre algum tensja, producédo de texto. Comentou
ainda que antigamente era muito questionada pelegas e pela direcdo da escola por
fazer prova desse jeito, sendo que a exigéncigraréorma de questionario. Ela relembra

uma aula que ela deu no sitio:
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Pois é e o dia que eu ensinei ilha diferente, nasmla no sitio, ah... foi uma

polémica tdo grande, porque tinha |4 a definicatvno, o que é ilha? Ilha é uma

porcéo de terra cercada de agua por todos os fegad eu fui explicar que ilha

era a ponta de uma montanha, dai ficou o questindérque era ponta. Ai entao
que eu fui fazer um monte de terra la no quintaésizola, um monte de terra e
tinha um menino tirando agua do poco, a genteaiégua do poco, dai jogaram a
agua mas ai que entenderam o que era ilha, aifi@isiou menos assim mas 0s
pais ndo gostaram porque tinha que ser tudo dd@com o livro.

E interessante que apesar dessa professora mgatal adotar
comportamentos que nao estimulam o desenvolvingmtoabilidades do pensamento em
alguns aspectos, ela emprega praticas que podenoyeo a reflexdo. H4 mais de 30 anos,
conforme relata, ela ja entendia que ndo adiardaalano decorar respostas prontas, tinha
gue entender a matéria e assim escrever seusqudpxitos. Percebeu-se que ela faz isso
até hoje com a turma observada, ou seja, em nentnmento de observacdo percebeu-se
essa professora exigindo respostas prontas e desodos alunos, pelo contrario, com
freqUéncia ela tenta trazer a realidade dos alpamsa sala com seus préprios testemunhos
através da fala deles e a producéo de textos.

Sobre a classe social dos alunos com quem ass@i ja trabalhou,
comentou que os alunos de camada social mais lsHigamais espertos, tem mais
experiéncia de vida porque tem mais vivéncia, ed&omais testemunhos em sala de aula.
Ela comenta ainda que os alunos de classe social ef@vada entendem muito de
tecnologia e sdo mais fechados, o que nao sigmjfieasaibam mais ou aprendam mais que
os alunos mais pobres. Afirmou ainda que sua relag@n os pais dos alunos é a mesma
independente de qual classe social pertengcam.

Perguntou-se para a professora sobre seu paelnédda e ela disse que nunca
se ligou em coisas materiais, mas que o ser husem@re quer ganhar mais, diz que néo
reclama de sua vida.

Comentou também que quando seus filhos eramepequ trabalhava
somente meio periodo para cuidar deles melhor, qnasem casa costurava para fora
porque sempre gostou muito de costurar.

Em seguida, foi perguntado se a professora tiaka propria. Ao responder
sua expressao mudou e relatou que precisou verdsaajue possuia para pagar dividas de
um acidente.

Sobre as férias, a professora “J” relembra dgens com os filhos:

Ah eu faco muita coisa nas férias, normalmenteigo ypara o litoral, quando as
criancas eram pequenas dava para sair mais, a @msitanava viajar de repente,
escolhiamos um lugar dentro do Estado mesmo, quoecadheciamos e dai
viajavamos.
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Nas férias de julho de 2004 (férias anterioressa entrevista) a professora
contou que leu bastante e foi para Matinhos (litpaaanaense), disse que queria rever um
lugar que ha muitos anos néao visitava, esse l@ga M morro perto da baia.

Foi perguntado para a professora se ela faz mpartalgum sindicato, ela
respondeu que é somente filiada a APP, mas quepadizipa de reunibes. Sobre os

aumentos de salarios ela contou:

Ah, isso dai é tao dificil de explicar porque eatjgamente ndo me interessei
muito ndo porgue vem sempre as promessas, as gasnesnunca, nunca sao
cumpridas né, e agora quase depois de dez anoawsaento, entdo nao veio o
que foi decidido que era esperado também, entd@@la as instru¢des do que a
gente recebe mas eu nédo fico muito apegada a&asendo a gente sofre.

A respeito de movimentos, greves e liderancasof@ssora “J” disse que néo
lidera nenhum movimento mas que normalmente fate parparticipa de reunibes com
professores para decidir alguma coisa, segundoéeimportante todos conhecerem seus
direitos e saber dos seus deveres, “até que poe® pode lutar, até que ponto vocé deve
aceitar”.

O professor precisa constantemente se atuaizaor iSso perguntou-se a
professora se ela faz cursos de aperfeicoamerstgegppondeu que normalmente faz cursos,
participa de encontros, mas que nao vai a congepeojue tem que se deslocar e
certamente tem que tirar dinheiro de seu proprisabo

Essa professora contou que a escola de hojellfomdn que a escola de
antigamente, da sua época por exemplo, ela justiiso quando diz que hoje ha mais
didlogo entre alunos e professores e que antigam@entcola era muito violenta, aplicava
muitos castigos. Mas ela afirma que a escola areaisa melhorar muito e uma maneira de
isso acontecer, seria minimizar o “liberalismo” wlenda escola e diminuir o niamero de
alunos por sala de aula. Haja visto que um ponéagprofessora mexeria na escola, caso
tivesse poder de intervir num processo de mudaseréa no numero de alunos por sala.
Relata que com a turma menor da para contornaromalsituacao.

Sobre o Curriculo Basico e os PCN’s, a professontou-nos que os utiliza
pouco e assim mesmo € mais no comeco do ano gestdo planejando as aulas para o
ano todo. Entretanto ha davidas quanto a isso.

Foi perguntado também sobre o que ela achawuaeratica em sala de

aula:
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A gente nunca, nunca, eu ndo consigo dar aulaihlogee eu gostaria de dar, eu
ndo consigo e a gente tem certeza, tem nocao deequaeempre o que a gente faz
€ correto, a gente falha muito.

Essa professora contou-nos que depois de tartos trabalhando com
alunos, o contedado de Geografia que eles mais ticaldade é coordenadas geograficas,
ela diz que para eles é muito irreal - latitudeomgitude - é muito complicado fazé-los
entender isso. A professora diz perceber a difemdddos alunos quando pergunta algo e
assim através da resposta deles, enxerga se agadendo ou ndo o conteudo.

A matéria que as criangas mais tém facilidadeeender, na opinido da
professora, € orientacdo, rosa-dos-ventos, pordodeais. A professora trabalhou esse
conteudo de forma um tanto superficial, pois, réo ds criancas observarem o lado que
estava o sol para realmente entenderem orientagéo.

A professora “J” afirmou que, o conteudo maisvante da Geografia é a
Geografia Politica, porque é através dela queww®alvao conhecer seus deveres e direitos
para nao ficarem alheios ao que acontece na sdeieta conta ainda que esse conteudo
nao é especifico de uma turma, mas que sempreugge gportunidade em qualquer sala,
ela da as devidas orientagbes. Mas no semestreuense realizou a observagdo, em
nenhum momento surgiu essa oportunidade da proéessabalhar atualidades com os

alunos.

4.1.2 Entrevista com a professora “S”

A professora “S” € uma mulher de estatura mediaabelos curtos escuros,
normalmente trajando roupas esportes. Essa profegsoascida no interior do Estado do
Parand, cidade préxima a Maringa e tem trés irnfd@s.pai era agricultor (ja é falecido) e
sua mée do lar.

Perguntou-se para essa professora onde cufaculdade e porque escolheu
Geografia, ela respondeu que estudou na FAFIPAu(@ade de Filosofia de Paranavai) e

fez esse curso porque:

E, na época foi por falta de opcdo mesmo, eu qfezier veterinaria e o nimero
de vagas no curso de Geografia era maior. SO gj& por exemplo eu nao

trocaria, eu realmente gosto muito do que fago, maaépoca realmente foi por
falta de op¢do mesmo, eu tinha que entrar no wéstibmeu pai me deu um

tempo, fiz um ano e meio de cursinho, ou vocé eadira ou vocé vai parar de
estudar, entéo eu fiz Geografia, mas ndo me ardep&io, hoje eu adoro o que eu
faco.
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Contou também que os contetdos mais trabalhzalésculdade eram sobre
Geografia Fisica, mas que sentiu falta de um apdaftnento sobre Cartografia, pois
segundo essa professora, o conteudo que os pnafeskn Geografia mais tém dificuldades
€ trabalhar com Cartografia. Entretanto, o contefja® essa professora mais gostava de
estudar era Geografia Econdmica e é o conteldoelguacha, os alunos entendem melhor
porque trabalha com atualidades.

As principais lembrancas que essa professoraleesua vida escolar sao de
alguns professores e colegas, com os quais tinfmarélacionamento, mas nao se recorda
de nenhum contetdo que mais a marcou porque se@lados professores de sua época
deixavam muito a desejar. Ela disse ainda, que couna gostar de Geografia depois de
formada pesquisando nos livros e ensinando os fluno

E preocupante essa questdo apontada pela mefeg®is através de seu
exemplo nota-se o perfil dos profissionais da Gaftmrquando saem da faculdade. E
necessario repensar a graduacdo de Geografia ssabtente esta formando profissionais
capacitados para atuarem como professores, paoisdisso, também com base na realidade
dessa professora, percebe-se que os estudantes weaes vao fazer Geografia porque é
um curso facil de passar no vestibular.

Durante sua vida escolar, a professora “S” n@bathou em outras
profissdes, somente quando ja estava no ultimodantaculdade (1988) comecou a dar
aulas numa escola estadual de um municipio progisima cidade natal. Entdo nessa época,
ela ministrava aulas durante o dia e ia para facldda noite. Assim ela descreve sua
experiéncia:

Comecei com Geografia e Histéria, o ensino fundaat@omo a curta minha foi
Estudos Sociais, entdo dava direito naquela égmtap eu comecei com Historia
e Geografia, lecionava no Ensino Médio, entdo mamos professores efetivos na
época ndo queriam sobrava pra gente né, mas coowuekEnsino Médio, dava
aula de 52, 62, 73, cada série vocé tinha uma flentdao no final dava dez, onze
turmas diferentes que vocé trabalhava.

A professora “S” disse que quando comecou a ltrabaependia dos pais e
foi assim nos primeiros cinco anos de carreirademtiz que consumia bem menos. Mas
depois quando entrou para o estado seu poder der@@umentou, sendo que, desde 1998
possui sua casa propria (apartamento) em Maring@e@ta ainda que atualmente com esse
Governador do Estado, o poder de compra dos payéssaumentou de modo geral.
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Foi perguntado para a professora “S” como cangetpr aulas no estado, ela
contou que de 1988 até 1992 era contratada “CLAr" ppocesso classificatorio, depois em
1992 teve um concurso, a partir do qual adquiriupaairdo. Em 1997 teve outro concurso,
no qual a professora também passou e conseguiwwonpadrao.

Atualmente a professora “S” trabalha nessa aspebquisada durante as
manhas e tardes, somando 40 horas semanais, 3asa®@2 gdo cumpridas em sala de aula
de treze turmas diferentes, e 08 séo horas-atiwidad

A respeito dos livros didaticos, essa professorda que na quinta série ela
usa muito o Melhem Adas para trabalhar com Carfiagn@as quando entra nos conteudos
sobre paisagem, volta para o livro adotado pelégiolchamado Trilhas da Paisagem. Ela
contou ainda, que na verdade, esse livro ndo fesamlhido como primeira op¢ao pelos
professores da escola, mas sim 0 que o Governoanadd faz quatro anos que a escola
usa esse livro e segundo a professora “S” printipate na quinta e na sétima, esse livro
didatico deixa muito a desejar.

Além dos livros didaticos, essa professorazatitextos da Revista Veja para

trabalhar principalmente com sétimas e oitavadizdtiambém globo e mapas:

eu acho que no momento que a gente precisa usi@bo gu mesmo o mapa,
mesmo que o aluno tenha por exemplo 0 mapa novneé trabalha com o mapa
la na frente e parece que ele tem uma visdo mel@oentdo a gente procura
trabalhar assim na sala.

Essa professora parece ter vontade de inovasuaasaulas, apesar de todo o
tradicionalismo imperante no sistema educacionasil@iro. Ela realmente busca utilizar
outros materiais como globo, mapas grandes no quatividades de interpretacdo de
mapas, 0 uso das lanternas para percepcao dasntiferzonas climaticas do planeta entre
outras que nao houve tempo habil de observar.

A respeito da biblioteca do colégio, a profeast8” diz que néo leva os
alunos porque tem poucas aulas, existem muitcadf@sique impossibilitam, mas disse que
guando passa trabalhos de pesquisa para eles) aiiliam a biblioteca.

Sobre as atividades extraclasse a professordisSeé:

Uma que eu ja ndo saia pela dificuldade, por exaniringa, vocé pode
realmente observar que é complicado e hoje ja ndréitido mesmo, acho que
até hoje nés ndo sabemos qual foi 0 motivo, qual firoblema que a turma ou o
préprio Nucleo, nés ndo sabemos se foi pai recldmaalgum problema que
algum professor teve ai com alguma turma, realmeoje ndo € permitido mais
que o professor saia do colégio nem no Ensino Médioem no Ensino
Fundamental, eu j& ndo saia pela dificuldade ergsfaonsabilidade que a gente
tem, ndo que ndo seja importante e interessaijte [..
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Sobre o contato com os outros professores,fagzara “S” falou que sempre
tem oportunidade de conversar com seus colegasedenas horas-atividade e que se da
muito bem com todos, e o principal assunto delesr&téria, as duvidas que um professor
tem pergunta para o outro, pois segundo ela, osettos de Geografia mudam muito. Um
fato importante é que essa professora contou que €tus colegas trocam metodologias, ou
seja, um professor trabalhou um contetdo de um getteu certo para despertar o interesse
nos alunos, certamente 0os outros professores hébala mesma forma. Entretanto, os
professores ndo se organizam de maneira sistenp@reaque isso realmente aconteca,
fazem de improviso, quando da certo de um convesaro outro.

Sua relacdo com a direcdo também € 6tima, segqupdofessora, a dire¢do e
a coordenacdo sempre tentam resolver os problen@se equando precisou deles foi
atendida. Da mesma maneira € sua relagcdo com s duhcionarios da escola. Mas ela
chama a atencdo para o numero insuficiente dednégos em toda a escola, disse que as
vezes, algum problema néo é resolvido, ndo porglieegdo, ou as serventes ndo quiseram,
mas sim porque ndo deu tempo pela pouca quantidadpessoas trabalhando nesse
estabelecimento de ensino.

A respeito disso, ndo foi o observado na esqoddp contrario, parece
existirem muitas pessoas ociosas, embora nao tpehzebido quanto as serventes.
Entretanto, quando se fala de coordenacéo, reanuemi pessoa sozinha para cuidar dessa
escola durante dois periodos, realmente é destabitem-se que concordar com a
professora.

Sobre a sua relagéo com os pais dos alunosy qartnunca teve problemas,
mas que sempre conversa com 0s pais durante atndade, e normalmente esses pais
procuram os professores porque os filhos tirarata mermelha e entdo, tentam dar uma
desculpa pelo desinteresse dos filhos, ou é pr@blem casa, ou mudanca de horario, ou
gualquer outro. A professora contou também que dpd@d um problema mais sério, a
propria coordenacdo convoca 0s pais a virem coaversm os professores. Segundo essa
professora, sempre tenta ressaltar as qualidadssallmos porque acha que todo
adolescente tem muito mais qualidade do que dsfdi@to nem sempre evidente nas suas
falas, ndo se sabe se realmente ela concorda @mnpeis questiona muito a falta de
interesse dos alunos.

Quanto ao método de avaliacéo a professoraissed

Olha, querendo ou ndo, falam que a nota ndo é ortamie e realmente ndo é,
mas para vocé chegar a conclusao de que o alulmerga entendeu o conteldo
vocé tem que aplicar algum tipo de teste, eu pooamaliar meus alunos através
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realmente de provas e de trabalhos, por exemplequé& avaliar um aluno na sala
de aula tem aqueles alunos que participam é coadgiporque tem aluno que é
inibido ele tem até vontade de participar, de fadar idéias durante a exposicdo
do contelido, mas ele é inibido e acaba nao faladéo é dificil pra vocé avaliar

um aluno durante a aula oralmente, eu procuro assit@s e trabalhos escritos.

Segundo essa professora, no decorrer desseaso$6gae € professora, seu
modo de avaliar os alunos mudou bastante:

guanto as provas, ja existiam e continuam existimdotrabalhos ja existiam e
continuam existindo, mudei na maneira como prepama prova, naquela época
era bem diferente, vocé procurava dar questfegoa @s vezes que levava o
aluno realmente a decorar e ndo entender o conteatiio eu mudei na maneira
de preparar as questdes, como preparar as progaguna dava as avaliagdes, 0s
trabalhos e continuo dando, nessa parte ai pousa icudou.

Esse ponto parece ser o mais discordante emstraluas professoras
entrevistadas, pois a professora “S” apesar deetdormado mais recentemente do que a
professora “J”, nesse aspecto € muito mais corngeraa

A professora “S” disse que ja trabalhou em esqmrticular e que as
dificuldades que enfrenta sdo as mesmas. Ressat® @luno de mais posses tem mais
acesso a outros materiais como computador, intermevistas. Mas segundo ela, ndo € o
gue importa e sim o interesse do aluno em apremdenenta que o aluno sO aprende
guando tem interesse.

Perguntou-se para essa professora se seu cootatos pais dos alunos seria
diferente se fossem de classe social mais baixaas alta, ela respondeu que seria igual
porque todo pai, independente da camada sociabegence, quer que o professor aprove
seu filho, ndo importa se ele esta preparado pa&ia seguinte, o pai quer notas azuis e
aprovacao dos filhos no final do ano.

Nesses dois ultimos paragrafos, percebe-se anmdificuldade de acreditar
gue essa professora realmente ache que todo agltlestem mais qualidades do que
defeitos. Percebe-se também que ela generalizaasidises em relacdo ao que os pais
esperam do desempenho de seus filhos na escola.

Foi perguntado para essa professora o que fZénas e ela contou que
normalmente viaja com o marido (ndo tem filhogpiguando as férias dele coincidem com
as dela, pois o marido trabalha numa usina, ergferdle de época de safra para poder ou
nao tirar férias. E quando viajam, normalmente pam o litoral paranaense, ou para o
litoral de Santa Catarina.

Como a professora “J”, essa professora “S”iadiil a APP sindicato, mas

nao participa de reunides e debates. Quanto asgyressa professora diz que participa de
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reunides dos professores para decidirem se enttamdo em greve, mas que acata a
opinido da maioria e se tiver que fazer greve, Eazretanto, diz que nao participa de
nenhuma lideranca partidaria nem dentro e nemd@mscola.

A respeito dos aumentos de salarios, essa parBesontou:

No ano passado o governador deu um abono por akmidutanto é que os
professores aposentados ndo entraram, ndo tivessenadono, agora esse abono
foi incorporado este ano. Agora esse aumento qeetimémos em junho foi
incorporado, além do abono ser incorporado, eldéamdeu o vale transporte,
R$150,00 para a cada vinte horas e deu um auméergalmente um aumento de
30%, que o abono, a ajuda, esse vale transporpoétetirar a qualquer momento,
0s aposentados também ndo tiveram essa ajuda ¢t m@is, como ja séo
aposentados eles ndo precisam ai desse vale trEngles so tiveram os 30%.

Quanto a formacao continuada, essa professorgudi sempre que tem um
curso, faz. Mas que em 2003 e durante o primeinestte de 2004 ainda nao fez. Disse
gue procura ler bastante jornais, revistas porquerodessor de Geografia precisa se
atualizar sempre.

A professora “S” disse que a principal diferengatre a escola de
antigamente e a escola atual € o desinteressduwhms aEla acha que antigamente os alunos
se interessavam mais pela escola e pelo que iaendgre hoje com tanta diversidade de
materiais, 0s alunos ndo se interessam. Comendia @ne ha um agravante desse fato
guando diz que os pais trabalham o dia todo e @é@ontuito tempo para dar carinho aos
filhos, entdo compensam essa falta deixando famkr bu dando de tudo, € quando eles

chegam na escola indisciplinados e desinteressAdwefessora “S” complementa ainda:

Os pais tinham que estar mais presentes, tantcasaguanto na escola, a gente
vé hoje que muitos pais hdo acompanham o desementtd dos filhos, vai saber
guando, quando é chamado na escola e vé o filhonobdanvermelha, entdo o pai
fica indignado, mas ele ndo acompanhou, ndo viu @uédho estava tendo
dificuldade, eu acho que hoje o grande problen@aisté.

Como consequéncia desses fatos, foi perguntadssa professora o que
deveria ser feito para melhorar a escola atuaberedpondeu que certamente € a maior
participacdo dos pais na escola e que se issoemesse, 80% dos problemas das escolas
estariam solucionados.

Sobre a escola de antigamente ela diz que ormaiblema era como o
conteudo era exposto, os alunos tinham pouca opdade de criar, eram obrigados a
decorar, ndo a pensar.

Perguntou-se para essa professora se ela tivggster de intervir na escola,

o que faria, entdo ela disse que o maior problesn@sdola esta na relacdo dos pais com 0s
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alunos, ndo propriamente na escola. Disse aindaagequipe pedagodgica das escolas
deveriam fazer um trabalho de maior conscientizag@ofamilias no relacionamento entre
pais e filhos.

Sobre o Curriculo Basico do Parana e os PCN&j professora disse que 0s
utiliza no comeco do ano quando esta reunida comub®s professores da area para
fazerem o planejamento para o0 ano todo. Disse psel&m e discutem as propostas e
adequam para a realidade deles.

Sobre as aulas, essa professora disse:

a aula melhor é aquela aula onde vocé pode trabetima o concreto, o aluno
realmente vai aprender e nunca mais vai esquetéq essa aula melhor é dificil,
seria assim digamos que hoje quase que impossiveltadas as turmas vocé
trabalha na teoria e depois com a aula pratica.

O conteudo que os alunos da 52 série mais tBouldade € relevo, porque
segundo ela, os alunos ndo véem no concreto, edidaconseguem entender. Uma das
maneiras pela qual a professora “S” percebe efisaldade dos alunos é conversando com
eles em sala de aula, quando ela pergunta e slesnaem, querem um falar na frente do
outro, é sinal que entenderem, mas quando ficamtignos, ndo estdo acompanhando o
raciocinio.

J& o conteudo que as criangcas mais tém faodjdsetyjundo a professora “S”,
€ sobre a natureza, elementos naturais, humanizgukrsdo a Geografia trabalha junto com
a Ciéncia, fato muito percebido quando trabalhoa-Bkne sobre clima com os alunos, em
varios momentos de apresentacdo da fita, na d&ewssn a pesquisadora logo em seguida
e na producédo de texto deles, os conhecimentosir@adguem Ciéncias foram muito
enfocados, como por exemplo, o problema da deggiadanbiental.

A Ultima pergunta feita para essa professoradbre qual conteudo ela acha

mais importante a Geografia tratar e assim elaoresgu:

Olha, é dificil assim, vocé dizer o conteddo maportante porque hoje na
realidade a Geografia é uma disciplina digamos$ia importante como a
Matematica, Portugués porqué, o aluno que nao tema mogdo basica por
exemplo, de orientagéo, ele fica perdido no tempo espago, ele ndo consegue
se localizar. Um aluno por exemplo, que ndo salje Ha importancia dos
elementos naturais, as vezes ele ndo tem postoszieate, entdo é dificil assim
pra vocé dizer o que é mais importante ou o quesidomimportante, porque na
realidade tudo eu acho que é importante, dependdmaeomento, dependendo a
situacao.
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4.1.3 Breves comentarios sobre a pratica dasgzofes.

E evidente que as duas professoras s&o badiferentes, tanto no modo de
pensar como no modo de trabalhar. Acredita-se apee éssa diferenca esta muito voltada
para a historia de vida de cada uma delas, pais déterem idades diferentes, possuiram
formacdes profissionais diferentes, embora tralbalhe mesmo colégio e tenham seguido a
mesma profissao.

A professora “J” parece nao se prender a proviagis e testes, mas se
preocupa com a escrita e a leitura dos alunos, enflype bastante presa aos exercicios e
conteudos dos livros. A Cartografia parece nadaieta importancia para essa professora,
pois raramente trabalha com aulas praticas agucandoriosidade dos alunos para o
conhecimento cartografico, e dentro deste, a irge@pao de mapas. Somente trabalhou
com a identificacdo de legendas e analise de mgyeasdo o livro de apoio dos alunos
(Caderno de Mapas) trouxe exercicios com essadausd. Entretanto, quando surgiram
essas atividades observou-se um trabalho bastaigieessante, pois a professora soube
explicar como interpretar os mapas de uma manaiigorsimples e com uma linguagem
propria para 52 série. Escreve-se isso, com basemportamento e na reagdo dos alunos
frente as explicagbes da professora, ou seja, ddracam que realmente entenderam
através da agitacdo deles, pois normalmente quand@o compreendem ficam
envergonhados, quietos e calados.

Ja a professora “S”, é mais rigida quanto aathals e aplicacdo de provas e
notas, porém d4 menos importancia a interpretagéexdos, leitura e escrita dos alunos.
Entretanto, explora muito a Cartografia, pois @e reuito importante esses conhecimentos
cartograficos para os alunos nas séries segutates, que trabalha esses conteudos fugindo
bastante do tema do livro adotado pela escola. [isgassora gosta de inovar suas aulas,
percebe-se que a finalidade € o melhor aprendidadoalunos. Ela explora a percepcao
visual dos alunos, pois com uma certa frequéne itnapas para a sala, globo terrestre
(quando nédo tem outro professor usando), atividedéss de interpretacdo de mapas e
assim por diante. O exemplo mais marcante dessas, i 0 dia que ela trabalhou com
duas lanternas para explicar aos alunos a difeaedeidas zonas climéticas, separou a sala
em duplas e explicou para todos. E interessantagesjue as duas professoras utilizam os
livros do Melhem Adas para trabalharem com Carfagranas segundo a Professora “J”

esse € um dos livros mais acessiveis para elaepalunos.
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Apesar das duas serem diferentes e trabalhaeemrmaheiras diferentes,
entende-se que perante a tantas dificuldades metastao sistema educacional brasileiro, as
duas, cada uma a sua maneira, realizam um bomnlhoabam a disciplina de Geografia,
haja vista, que ndo sao perfeitas e poderiam nelhem muitas partes, mas sempre
passaram a idéia de preocupacdo com o aprendizadoaldinos e se mostraram
responsaveis em seus trabalhos, tanto por nurera fattado, como sempre demonstrarem
uma busca por discusséo de novos conhecimentablemas da atualidade.

E interessante perceber, com base no paragmifoaa que as duas
professoras acham de extrema importancia trabaliuatidades com os alunos, seja por
reportagens de revista ou noticias de jornal. Sbkyefas, o principal papel da Geografia
escolar é trabalhar conteudos que explorem a \odaatlinos além da escola; a professora
“J” integrou esses estudos dentro da Geografidié®lija a professora “S” chamou de
Geografia Econbmica. Através da entrevista percebegue as duas quiseram dizer a
mesma coisa. Contudo, na observacgéo de suas aéafi isso o percebido, pois de forma
alguma trabalharam atualidades com os alunos, nmé&onos atrelando o trabalho com
temas atuais ou outros conteudos de geografia qealidade dos alunos.

As duas profissionais tém concepcoes e atitulifiesentes a respeito da
Geografia Critica. Apesar de muitas vezes as dwdsalbarem de maneira bastante
tradicional, as duas tém algo voltado para uma aéiagmais moderna. A professora “J”
demonstrou claramente esse ponto ao contar solae estperiéncias de avaliagcdo dos
alunos, inclusive quando relata histérias de sajettiria profissional, como o dia em que
foi explicar o que era “ilha” de um jeito diferentea praticamente trés décadas atras.
Também pelo seu jeito de avaliar os alunos, diacatiazer questionarios e sempre fugir do
“decoreba” existente na Geografia. Ja a profes®frdemonstra essa sua “modernidade”,
através de suas aulas praticas, assim como apofessora, embora seu modo de avaliar
tenha sido sempre de um jeito que pouco mudou adpssleomecou a dar aulas. Entende-se
com base nisso, que as professoras sempre témaaligcordar dos modos de ensino,
principalmente geograficos, por mais que isso paesgondido em suas atitudes. Percebe-
se uma ansia de mudanca e de inovacéo, fato quez tpbssa ser caracterizado como
conseqgléncia do movimento da Geografia Critica @smpais.

Um ponto discordante entre as duas professomsedpeito a opiniao
envolvendo o tema “salario”. A professora “J” di@onse ligar em coisas materiais, mas
disse que o salario esta defasado e que 0s govproogtem e nunca cumprem. Ja a

professora “S” pareceu um tanto desconfortavel eticar o atual governo quanto ao seu



65

salério. Disse que atualmente os professores nereb@aumento e ajuda de vale transporte
e que o salario esta bem melhor, apesar de sabegsges abonos do governo podem ser
retirados a qualgquer momento.

Outros trés fatos importantes destacados dawvesias, diz respeito a
biblioteca, ao estudo do meio e a auséncia doglpaialunos nas atividades escolares.

As duas profissionais nao utilizam a biblioteta escola e reclamam ou
justificam o mesmo motivo, possuem poucas auladoet®&m tempo de levar os alunos a
utilizarem a biblioteca, embora a professora “Jtwatra a sua propria historia de vida, que
foi muito marcada pela presenca constante de leregturas nas bibliotecas. Essa questao
do pouco tempo das aulas é um fato real, as paBEspossuem somente duas horas-aulas
com cada turma, fato que indisponibiliza o usoibfdieca, principalmente porque a escola
€ grande e até se deslocarem a biblioteca, perdstadenda aula. Sabe-se que os livros da
biblioteca da escola sédo recursos que poderiammskor trabalhados, entretanto, ndo da
para questionar ou criticar as acdes das professora

Sobre o0 estudo do meio, percebeu-se que aspdofessoras néo realizam
esse tipo de atividade com seus alunos. A profassérdemonstrou em seu discurso, ser
importante esse tipo de atividade, principalmentendo relatou suas experiéncias
passadas. Entretanto, diz que atualmente ndo ddpaia sair com 0s alunos por uma série
de obstaculos. Mas o caso da professora “S” éedlifey ela nunca saiu com seus alunos e
diz que néo faz atividades desse tipo porque hajeénmais permitido e considera muito
perigoso. Constantemente durante a entrevista cgsa profissional, percebe-se uma
preocupacao em nao agregar mais atividades dosggeeapossui e nem “bater de frente”
com os pais e a coordenacéo.

Um fato bastante marcante foi observado, nasewstas com as duas
professoras, a auséncia dos pais na criacao ddilbesscomo um problema na educacéo.
Segundo elas, os problemas de falta de interessaldioos, ou de seu comportamento, nao
estdo na escola e sim em suas préprias casasiOsipaém mais tempo de cobrar tarefas,
de participar da vida escolar de seus filhos e asuitezes os deixam sem limites.
Entretanto, essa fala das professoras contradizu® @ alunos responderam nos

guestionarios, pois a maioria disse que seus pafudam nos afazeres da escola.
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4.2 O QUESTIONARIO RESPONDIDO PELOS ALUNOS

Esse questionario foi aplicado com o intuitocdahecer melhor a realidade
dos alunos que estudam nas quintas séries obssm@sisa escola estadual.

O questionario foi elaborado a partir da refel@nde outros dois
guestionarios. Apresenta-se anexo o formulario oaquestionario aplicado aos alunos das

classes observadas.

4.2.1 A turma datarde

22/07/2004 - 52 E - Professora “S”

A primeira pergunta que os alunos me fizeram a®mens folhas do

guestionario foi:

____E proval!

A professora mesma explicou que néo e disseeguparte do meu trabalho.
Expliquei a eles que precisava saber de algumaaspara interpretar melhor as anotagoes.
Fui explicando e lendo e junto com eles, muitosugeciparam e responderam tudo bem
antes de eu terminar.

A pergunta que eles mais tiveram dificuldaderfoigrau de instrucao dos
pais, foi a questdo que tive que explicar inimeeags e muitos falavam de seus casos e eu
indicava em qual alternativa tinham que assinalar.

Os alunos ficaram muito empolgados, ao respendeuestdes envolvendo o
gue fazem em casa ndo soO para mim, mas tambeéra paséessora e para 0s colegas.

Logo que terminaram recolhi depressa e pegusiaimlernos de dois alunos
para tirar fotocopia, logo me despedi deles. Finatrgstes com a minha despedida, muitos
deram tchauzinho com as maos, mas lhes disse goxiana aula eu voltaria, pois ainda
tinha que pegar o caderno de outro aluno, poisceelerno de geografia tinha outras
disciplinas também, entdo eu ndo podia levar pasa,ctinha que pegar e devolver no

mesmo dia.

1) Sexo e ldade
Nessa turma 33 alunos responderam ao questonari
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Quadro 01 — A idade dos alunos.

Quantidade de menings Idade (ano®uantidade de menings Idade (anos)
4 10 12 10
5 11 9 11
1 12 1 12
1 13 0 13

Elaboragdo: MACHADO e PEZZATO, 2004.

2) Nascimento:

Quadro 02 — Os aniversariantes de cada més.

Meses| Jan Fev Mar Abr Mal Jun Ju| Ago Set Qut Nov ez D

Alunos| 2 3 1 0 0 2 5 4 2 6 4 4

Elaboragdo: MACHADO e PEZZATO, 2004.

O local de nascimento dos alunos variou bastar#ora a maioria (20
alunos) seja nascido em Maringa. Dois alunos nastem Sao Pulo (SP) e outros 02 em
Campo Mourdo (PR). O restante dos alunos sao mascoids cidades de Caseris (MT),
Maracaju (MS), Apucarana (PR), Ivatuba (PR), LomarfPR), Umuarama (PR) e Sarandi
(PR).

3) Grau de instrucdo dos pais e das maes.

Essa questdo nao foi respondida por 03 alunessaNturma 11 alunos tém
pais que completaram o Ensino Médio; 01 aluno teingoe ndo completou o Ensino
Médio. Os pais de 06 alunos completaram o Ensimal&uental e 03 pais ndo completaram
o Ensino Fundamental. Somente 01 aluno tem pangaderminou a faculdade (Direito —
esta cursando) e 04 pais cursaram o Ensino Supera® os alunos ndo souberam dizer
gual foi o curso que fizeram; entretanto atravésudes profissdes da para ter uma idéia do
curso de somente 01 pai, provavelmente fez Engenli@canica. Um aluno marcou na sua
folha que seu pai é falecido entéo tudo a respleifeai foi deixado sem resposta.

As maes de 07 alunos fizeram curso Superioneealas, 04 fizeram
Pedagogia, uma fez Letras, uma fez Processamenfdades e uma fez Odontologia,
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embora ndo aparecesse nenhuma mée com profissdentista. A mée de 01 aluno néo
terminou a faculdade, segundo a filha, ela estéeraeiro ano de Direito; 10 tém Ensino
Médio Completo e duas delas tém Magistério; 01 né&e terminou o Ensino Médio, 04
tém Ensino Fundamental Completo e 02 mées nao etempm o Ensino Fundamental. Dos

33 alunos, 07 ndo responderam essa questao.

Quadro 03 — Grau de Instrucao dos Pais e das Mé&easluhos.

Grau de Instrucao NuUmero de Maes Numero de Pais

N&o estudou 0 0

Ensino Fundamental Incompleto 2 3

Ensino Fundamental Completo 4

Ensino Médio Incompleto 1 1

Ensino Médio Completo 10 11

Ensino Superior Incompleto 1

Ensino Superior Completo 7 4

Elaboracdo: MACHADO e PEZZATO, 2004.

4) Profissédo dos Pais e das Maes.

Dos 33 alunos que fizeram o questionario, 02re§ponderam essa pergunta.
Os pais dos alunos que disseram as suas profisstis empregados em diversos ramos,
entretanto ha algumas coincidéncias. Os pais dal@®s sdo vendedores; 03 pais sao
caminhoneiros; 02 pais sdo marceneiros; 02 sao esdupos, 02 sdo bancéarios e 02
autbnomos. Os outros pais dos alunos restantesgrossuitas outras profissdes, entre elas,
eletricista, fiscal da prefeitura, porteiro, pastgerente de transporte, técnico em
agropecudria, radialista, comerciante, engenheiecanico, assistente de maquinas de
hospitais, agricultor, técnico em eletronica, apta#o, fiscal de rede, auxiliar de escritorio
e um que faz jogo do bicho, segundo seu filho (a).

Somente um aluno néo respondeu sobre a profdsdnde. O restante dos
alunos que responderam essa questdo, possuem makgersos ramos também, salvo
algumas coincidéncias como 07 maes néo trabalheam $60 donas de casa; 02 maes sao
comerciantes; 02 méaes sdo domésticas e 02 saeasgamn seguranca. As maes de 03
alunos séo vendedoras, outras 03 sao professonasséd3 sdo cabeleireiras. As outras se
dividem em empresaria, pastora, técnica de enfeamagnalista de crédito, analista de

sistema, secretaria, bibliotecaria, costureira@adpea.
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5) Quantas pessoas moram em sua casa?

Todos os alunos responderam essa questdo eaasidqdes de pessoas
residentes em suas casas variaram entre 03, 006509 pessoas. Na casa de 06 alunos
moram 03 pessoas, na casa de 15 alunos moram $#apera casa de 08 alunos moram 05
pessoas, na casa de 03 alunos moram 06 pessoaesid@ncia de 01 aluno moram 09

pessoas.

6) Quantas pessoas trabalham em sua casa?

Da mesma maneira da turma da manha, nessaatifardo questionario, a
pergunta para alguns (menos que a turma da maoihainbigua porque muitos acharam
gue era para responder quantas pessoas que moramasncasas trabalham fora. Mas a
pergunta ndo foi essa, 0 que se quis perguntaardegiempregados haviam em suas casas.

Entretanto, quantificou-se os dados atravésrdagostas marcadas pelos
alunos. Com base nisso, 01 pessoa trabalha nalea3@ alunos; 02 pessoas trabalham na
casa de 02 alunos; 04 pessoas trabalham na ca¥2 alanos e 20 alunos ndo possuem

pessoas trabalhando em suas casas.

7) Vocé ajuda nas tarefas de casa?

Todos os alunos responderam essa questao digaedgudam nas tarefas de
casa. Somente 02 nao disseram o que fazem. A maiasi criancas ajuda a colocar a casa
em ordem, 24 lavam louca; 06 varrem a casa, 18narmmuseus quartos, 09 tiram o p6 dos
moveis, 03 enxugam louca, 07 limpam a casa, O3riawaipas (segundo algumas alunas,
lavam roupas mais faceis), 03 cuidam dos irmdosfa@@m comida (e disseram que
esperam a mée chegar para o almogco, uma delaspmsal0 anos), 02 passam roupas
(uma das meninas disse que passa as roupas mais),f@2 lavam calcadas e os outros
responderam que guardam a louca, lavam o carramlev lixo para fora e cuidam do

cachorro.

8) Vocé trabalha fora de casa?
Nenhum aluno dos 33 que responderam trabalhaande casa, mas pelo

observado, ajudam bastante seus pais nas tarefesticas.
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9) Vocé estuda todos os dias?

Trés alunos ndo responderam essa pergunta,s6érain que ndo estudam
todos os dias e 28 disseram que estudam todosassDientre esses 28 alunos, 01 aluno
estuda meia hora, 11 alunos estudam 01 hora, GWslestudam 02 horas, 02 alunos
responderam que estudam 03 horas; 03 alunos estitldioras e 01 aluno estuda 1 hora e
meia. Nessa questao a intengédo néo era levar esitdecacdo o tempo que fazem as tarefas
de casa, somente o tempo que estudam aleatorigmegdemuitos no dia de responder o

guestionario disseram que contabilizaram o temgogaistam para fazer tarefa.

10) Vocé faz licdo de casa?

Trinta e dois alunos responderam essa questadops disseram que fazem as
licbes de casa.

De acordo com Edwards (2003, p.48) “os alunosicestonstantemente
interagindo, mesmo quando fazem a tarefa escolar.faé-lo realizam também sua
‘socializacdo secundaria’. Compartilham opinidesorhecimentos sobre 0 mundo que o0s
rodeia e sobre eles mesmos. Geram uma visdo deoncongpartilhada que vai constituindo
seu senso comum. Ao encontrar-se numa situagdo ncomtilizam uma linguagem

particular carregada de ‘subentendidos’ e de evucde situagoes”.

11) O professor de qual disciplina passa mais lifgoasa?

Todos os alunos responderam essa questao er8isalitaram a professora
de Mateméatica como a que mais passa tarefa. Alquarsaram duas disciplinas e trés
alunos citaram também Portugués e 01 aluno disse@mtodos os professores que passam

muita tarefa.

12) Quantas horas vocé tem disponivel para estufderer licdo?

Novamente todos os alunos responderam e 23alisspie tem a manha e a
noite para fazer tarefa. Um aluno disse que temoiash 03 tém a manha toda; 02
responderam que tém 2 horas; 01 disse que tema8,Hk disse que tem 6 horas, 01 falou

gue tem apenas 1 hora e 01 disse que tem 4 horas.

13) Vocé gosta de Geografia?
Sete alunos responderam que gostam mais ou mehateles disse que a

aula é cansativa mas a professora é legal, 01 épleugosta s6 quando entende a matéria,
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01 reclamou que a matéria é dificil, outro disse n@io gosta muito de mapas e 03 gostam
de alguns contetdos e mas de outros nao.

Somente 08 alunos disseram que nao gostam diesgaina, os motivos sao
0s mais variados, entre eles, 05 alunos acham,dbhtndo gosta da professora; 01 acha
dificil e 01 ndo gosta porque simplesmente nacagosio apontou nenhum maotivo.

Dos 33 alunos que responderam, 18 deles gostafedgrafia por varios
motivos, 02 alunos gostam porque anseiam por umdumelhor, 04 gostam da professora,
02 acham que Geografia é importante e 02 porquaashecimentos da Terra, 03 alunos
gostam porque aprendem de tudo, 02 acham que aianati@gal. Os outros disseram que
gostam porque aprendem cidades, é matéria quesmdisdicam, € divertido, € interessante

e “porque ensina varias coisas sobre nosso pais”.

14) O que mais gosta nessa disciplina?

Um aluno disse que gosta de nada, 02 gostamdde @6 gostam da matéria
porque gostam da professora, 07 gostam de mapamsidm de coordenadas geograficas,
02 gostam do espaco geografico e 02 gostam daageostos trabalhos, 01 gosta de estudar
os planetas, outro gosta das zonas climaticas) goista de aprender sobre o mundo e 01
gosta de estudar os paises e 0s continentes.

Conforme afirma Kaercher (2001, p.12) “favelasticos, vilas, enfim, tudo
0 que vemos sao manifestacdes geograficas, taistata segregacdo econdmica, social.
Priorizar o social € absolutamente fundamental par@nder o espaco”.

Com base nisso, Callai (1999, p.18) diz que “uofigsional da Geografia,
assim como outros, precisa compreender que osepnalsl do espaco sédo problemas dos

homens, da sociedade, que no espaco se materializam

15) O que menos gosta nessa disciplina?

Quatro alunos responderam “nada” e 02 alunggsonekeram “tudo”. Dez
alunos ndo gostam de coordenadas geograficas,00§aséam de mapas, 05 ndo curtem os
pontos cardeais, 02 ndo gostam de estudar paraél@sndo gostam das zonas climaticas.
Um disse que nao gosta de estudar outras cidades, disse que a aula passa muito
devagar, outro ndo gosta de relevo, ndo gosta @eoletro ndo gosta das tarefas do quadro.

De acordo com Almeida (2003, p.01), “uma das descda escola consiste
em preparar o aluno para compreender a atual aagivo da sociedade, dando-lhe acesso

as novas formas de representacdo da informacaciaspaapas, fotografias aéreas,
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imagens de satélites.” Com base nessa autorapfesgores tem que trabalhar mapas e tem
gue saber instigar o aluno néo a gostar de masspato menos fazé-lo saber interpretar.

E com essa concepcdo que Kaercher (2002, p.@luk as aulas de
Geografia devem ensinar os alunos a observar eedes®s lugares; comparar e relacionar
tabelas de dados, imagens, fotos, espacos; lengragw mapas; construir e interpretar
gréficos e tabelas.

Segundo Pimenta (1998, p.59) “Esta disciplinaaena nossa escola através
da fome, guerra, violéncia, terremotos, regidessgsa conservacdo da natureza, planetas,
atmosfera, rios, tecnologia e o aluno ndo consagseciar a Geografia aprendida na escola
com a praticada no seu dia-a-dia”, a autora condizéndo que “Cabe portanto, ao
professor de Geografia ensinar que ela ndo sergeaappara fazer guerra, mas para
compreender as relacdes existentes para fazerreagoes para compreender as relacoes
existentes nos diferentes territorios (PIMENTA, 8998.61)".

16) Qual disciplina que mais gosta?

As mais votadas foram Histéria, Educacao Fisidates. Os que adoram
Educacédo Fisica somam 11, 04 deles justificam gojogam bola, 03 gostam de praticar
esportes, 02 gostam porque brincam nas aulasu@b gbsta porque saem da sala, 01 diz
que é divertido e outro diz que € interessante.

A disciplina de Histéria vem empatada com Ed&oagEisica, ambas foram
eleitas por 11 alunos. Desses, 09 gostam de Higb@rique aprende coisas do passado, 01
disse que se interessa e outro diz ser legal.

Artes vem em segundo lugar com 10 alunos, osvastambém sdo muito
variaveis. Quatro alunos gostam dessa matéria paldgsenham, 02 acham a professora
legal, um gosta de pintar, outro diz ser legaltecolala que € importante essa disciplina.

Dois alunos citaram Geografia e os dois falatpra a matéria é legal por
isso gostam. Outros 02 alunos marcaram a disciplmdatematica, um deles disse que
acha legal fazer contas e o outro falou que gosta&aicular. Um aluno diz gostar de
Portugués porque gosta de ler e escrever. Ciéfaiapontada por somente 01 aluno que

diz gostar de estudar plantas e 01 aluno disse cesposta “nenhuma’.
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Quadro 04 — As disciplinas que mais gostam.

Disciplinas Nimero de Alunog
Educagéo Fisica 11
Historia 11
Artes 10
Matemética 02
Geografia 02
Ciéncias 01
Portugués 01
Nenhuma 01

Elaboragdo: MACHADO e PEZZATO, 2004.

17) Qual a disciplina que vocé menos gosta?

A disciplina de Matemaética foi a campea com libspentre esses, 08 diz
nao gostarem da professora, 07 ndo gostam de targas, 03 alunos acham que a
professora néo explica direito, 03 acham a matiffil, e 02 diz que faz muita licao.

A segunda colocada com 07 votos foi a disciplieaCiéncias. Trés acham a
matéria chata, 02 acham a professora chata e @thdiZo entender a matéria. Portugués
aparece em terceiro lugar com 03 votos, dois dessgastificam por ndo gostarem de
escrever e um diz que as aulas tém muita bagunca.

Um aluno citou a disciplina de Artes e disse ‘thdaeio pintar”, outro aluno
citou Historia porque nao gosta de ler os text@mdes e outro citou Geografia porque é

uma matéria cansativa.

Quadro 05 — As disciplinas que menos gostam.

Disciplinas NUmero de Alunos
Matemética 17
Ciéncias 07
Portugués 03
Artes 01
Historia 01
Geografia 01

Elaboragdo: MACHADO e PEZZATO, 2004.
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18) Vocé ouve radio?

Somente 01 aluno disse que ndo e através dgusstionario percebeu-se
gue o motivo por ele ndo ouvir radio é a sua @igMas todos os outros foram unanimes
ao dizer sim. Dois alunos dizem gostar mais de”;raptros 06 gostam mais de “rock”.
Nove alunos nao optaram por nenhum estilo especifisseram que gostam de todas as
musicas.

As musicas internacionais foram citadas porlQ8as, 07 gostam de “pop”,
02 citam “fank”, 02 “dance”, 02 “sertanejo”, 02 te&&’, 02 “gospel”, 02 “pagode” e 01 cita

MPB e outro “forrd”.

19) Na sua casa tem aparelho de CD? Quantos?

Quadro 06 — Os aparelhos de CD

Numero de Alunos Quantidade de Aparelhos de QD
02 00
12 01
08 02
05 03
06 04

Elaboragdo: MACHADO e PEZZATO, 2004.
Percebe-se que as televisdes e os aparelhoB de €ncontram na casa da

maioria das criancas analisadas, isso pode refigtider de compra das familias ou mesmo

caracterizar uma tendéncia do momento.

20) Na sua casa tem televisao?

Quadro 07 — Quantidade de televisGes

Namero de Alunos | Quantidade de Televispes
01 00
05 01
14 02
09 03
04 04

Elaboracdo: MACHADO e PEZZATO, 2004.
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21) Vocé assiste Televisdo? Qual programa preferido

Somente um aluno diz ndo assistir televisdopudsos todos assistem. Os
programas preferidos foram diversos, entre eles, alithos preferem o programa
“Malhacédo”. Quinze alunos assistem mais desenh08 @lunos dizem gostar mais de
filmes. As novelas foram citadas por 10 alunos &li@8m gostar de todos os programas,
principalmente os da rede Globo, emissora favpotamuitos, inclusive na turma da manha
também. Dois alunos citaram o programa “EsportalT.dd2 assistem jornal, 02 gostam de
assistir futebol, 02 da “TV Globinho” e 02 do “vaehow”. Os programas “Passa ou
Repassa”, “Programa do Didi” e a “MTV” também foraitadas por alguns alunos.

Segundo Calvente (1998, p.84):

A maior parte das informacdes importantes séo réaslfora da escola. O seu
nivel de abstracdo e arcaismo € tal que possuiopaicativos, mesmo para as
criangas que possuem uma grande curiosidade dtcedpenundo em que vivem.
O computador e a televisdo trazem informacdes de mianeira mais atrativa e
dindmica.

Através dessa transcricdo pode-se entender mellpprqué das criancas

passarem tanto tempo assistindo televiséo.

22) Vocé tem microcomputador?

Quadro 08 — O numero de computadores na casautossal

Numero de Alunos Quantidade de Computadores
13 00
14 01
04 02
01 03
01 04

Elaboracdo: MACHADO e PEZZATO, 2004.

23) Vocé tem internet em casa?

Todos responderam essa pergunta e um numercapnahte equivalente de
alunos possuem (17) e nao possuem (16) internetasm Entretanto, mesmo 0s que nao
possuem em casa, acessam a rede de algum lugaraesvma dos alunos que acessam sao
de 25 alunos, somente 06 ndo tém o habito de erdraternet. Quinze alunos responderam

gue acessam a rede de casa mesmo. Cinco alun@sésso a internet na casa de parentes.
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Dois alunos dizem ir ao escritério dos pais. Umnaldiz ir ao escritorio da irma e 01 aluno
diz frequentar “lan house”. Um aluno ndo respomulale acessa a rede.

Foi perguntado também o que mais gostavam @ fezinternet e 01 aluno
nao disse, 12 alunos citam fazerem pesquisa, Ib®ldizem o “bate-papo”, 15 alunos
citam que gostam de jogar, 04 alunos dizem que Eemmails, 01 aluno diz que gosta de
baixar filmes do “Harry Potter” e outro diz visitsites de carros.

De acordo com Kaercher (2002, p.61), uma dadatardo professor é
estimular o aluno a desconfiar do que €, ouve.eSe nos livros ou na midia, ndo para
torna-lo parandico, mas para que se gere um cidadfideto e inconformado com as
misérias de toda espécie. Este mesmo autor em anigo afirma que “a Geografia tem
papel fundamental nessa leitura mais critica dosnde comunicacdo, pois tem nos
assuntos do mundo a sua matéria-prima (KAERCHER],20.12)".

Conforme afirma Geraldi (1996, p.77) de nadaradia desenvolvimento da
tecnologia se ndo se trabalhar a formacdo do mmfesd escola € um local de criagdo e
recriacdo da cultura e da cidadania.

De acordo com Sampaio e Leite (2004, p.15):

Cercados de tecnologias precisamos pensar em wuok eple forma cidaddos
capazes de lidar com o avanco tecnoldgico, paaticip dele e de suas
consequéncias. Para isso torna-se necessario @greparrofessor para utilizar
pedagogicamente as tecnologias na formacéo deadudaglie deverdo produzir e
interpretar as novas linguagens do mundo atuabuecfu

Essas mesmas autoras (2004, p.19) dizem gquiejétvm dessa alfabetizacao
tecnoldgica dos professores esta em atingir o autnansformé-lo em um cidadao também
capaz de entender criticamente as mensagens dos deicomunicacdo a que € exposto.

No mesmo livroAlfabetizacdo Tecnoldgica do Professagssas autoras escrevem ainda:

[...] A escola é responsavel pela educacdo dascarsae jovens e deve trabalhar
com objetivos e meios que ajudem a formar nos slumma légica e uma
percepcao capazes de leva-los a participar naragést de uma sociedade que
produza e utilize as tecnologias de forma maigaré democratica (SAMPAIO E
LEITE, 2004, p.41).

Sampaio e Leite (2004, p.49) enfocam ainda que

O papel da escola devera ser o de desmistificagadgem tecnoldgica e iniciar
seus alunos no dominio do seu manuseio, intergi@taccriacdo. Por isso é
necessario que os meios técnicos de informacammste disposicao da escola;
que a ciéncia e a tecnologia facam parte do sédiam reflexivo.

Elas concluem dizendo “uma das piores conseqgé€rguie o império da

imagem pode ter, principalmente em relacdo ao ltrabda escola, é a dificuldade de
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expressdo verbal e escrita e de leitura para darogée da capacidade de abstracdo e de
conhecimento (SAMPAIO E LEITE, 2004, p.39)".

Esse fato realmente foi observado tanto nas dldasra em voz alta das
criancas) como na producdo de texto das mesmas,iguscertas dificuldades para ler e

escrever.

24) O que faz nos feriados e fins de semana?

A maioria dos alunos parece brincar e se divegsses dias, igualmente os
da turma da manha. Visitar os parentes como adzaaad, das tias e dos tios foram citados
por 06 alunos. A internet foi citada como opcadaker por 02 alunos. O ato de brincar
nesses dias foi mencionado por varios alunos guarsol?7. Quatro alunos disseram que
aproveitam esses dias para fazer tarefa e estofmo alunos dizem que passeiam nesses
dias e os lugares mais citados além da casa detgsestd cinema (07 alunos) e shopping.
Dois alunos citam que ajudam a mée nas tarefasdma® Oito alunos dizem que entre
outras coisas viajam nesses dias e outros citatenv@p para a chacara, outro que brinca
com a irma, outro assiste televisédo, outro dizaj@orar (tem 11 anos) e outro diz que vai a

igreja.

25) O que faz nas férias?

Todos responderam essa questdo e uma somalragi2l alunos dizem que
brincam nas férias, 18 alunos viajam, 05 visitamempi@s, 02 estudam, 02 assistem
televisdo, 02 vao ao clube, 02 passeiam no pa@fuedio ao cinema e 06 dizem descansar.

Os outros alunos citam chacara, internet, leiigraja e um diz que faz “tudo” nas férias.

26) Vocé brinca?

Quatro alunos néo responderam essa questagueagsponderam somente
01 aluno diz n&o brincar. As brincadeiras prediléteam jogar bola (11 alunos), 06 alunos
adoram jogar betes, 03 jogam vélei, 02 dizem godtatudo, 02 apontaram brincar de
casinha e 02 citaram pular elastico. Muitas oltrasxcadeiras apareceram como brincar de
esconde-esconde, salva, andar de bicicleta, jo@ais,t brincar de boneca, com o
computador, pular corda, amarelinha, pic-alerteglétha, video-game e brincar de loja.
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27) Com quem vocé brinca?

Somente 01 aluno néo respondeu essa pergunialdague diz n&o brincar),
ou melhor respondeu “ninguém”. A maioria que som&Bnalunos brincam com seus
amigos da rua, da escola, com vizinhos e outroz.algos dizem brincar com 0s irmaos e
outros 1Calunos dizem que brincam com os primos. Cinco aufisseram que brincam

sozinhos e 01 disse que brinca com a mée.

28) Vocé gosta da escola?

Uma marca importante de 26 alunos disseram gsiam da escola, somente
02 alunos disseram nao gostar da escola (amboglisGeram os motivos), 05 alunos
disseram gostam mais ou menos, esses apontarass wawiivos, um deles inclusive acha
gue é “perca de tempo”, uma menina disse que néta ga escola porque alguns meninos
sdo chatos, outro alega ndo conhecer ninguém (pape ser um fato preocupante porque
eles responderam o questionario no fim de julhticejd era para essa criancga ter feito mais
amizades, isso pode dar a entender que o alunudoté tem dificuldades de se socializar),
outro diz que tem matéria que € legal e outrassguwechatas e o outro aluno nao disse o
motivo por ndo gostar da escola.

Os alunos que gostam da escola alegam variasaspéentre eles 02 alunos
dizem que gostam por causa das matérias, 02 achportante e 02 gostam de aprender.
Trés alunos dizem ser legal, 04 dizem por causawohigos, outros 04 falam na expectativa

de futuro melhor, 01 aluno diz gostar de conta$ dif que é por causa dos professores.

29) O que mais gosta na escola?

Dez alunos citaram o recreio, outros 10 citammcolegas, 07 citaram as
aulas de Educacao Fisica, 13 gostam mais dasvagas, 02 alunos disseram que € porque
brincam, outros 02 gostam de estudar e 03 aluzesndgue o0 que mais gostam é a aula de
Histéria. Um aluno disse que gosta das matériasp alisse que gosta dos professores,
outro apontou que gosta do diretor, outra diz god¢aescrever, outro gosta das aulas e

outro especificamente gosta da aula de Matemaética.

30) O que menos gosta na escola?
Dois alunos néao responderam essa questdo. @lnnos dizem n&o gostar
das aulas de Matematica, 12 ndo gostam dos proésssbatos, 02 ndo gostam de levar

bronca, 02 ndo gostam de alguns professores, atass @pontaram varios motivos como
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estudar, alguns colegas, a professora de Ciémdaspvas, a bagunca, a aula de Ciéncias, a
aula de Educacdo Fisica, de responder as perglogdsextos e a biblioteca.

Conforme afirma Geraldi (1996, p.124) a socieddden expulsado,
historicamente os trabalhadores qualificados ou, Wa@s bibliotecas, das livrarias, dos
cinemas, dos teatros, etc. porque deixaram deiserels.

De acordo com esses questionarios, percebeesasgaiunos quase nao citam
leituras como prética de lazer, o que pode sercppamte, pois a pessoa que ndo tem habito

de ler normalmente tem dificuldades para interpretaextos que |€é e para escrever.

31) Quando ndo consegue entender uma matériagpetiepara quem?

Quadro 09 — A quem os alunos recorrem nas dificidsl@scolares.

Pessoas que ajudam os alunos  Numero de Aluhos
Professores 17

Pais 15

Mée 14

Amigos 05

Irm&os mais velhos 04

Parentes 04
Empregada 01

Elaboracdo: MACHADO e PEZZATO, 2004.

32) Alguém da sua casa acompanha seus traballmares® Quem? Como?

Somente 01 aluno disse que ninguém acompanisatrsdialhos. Os outros
todos sdo acompanhados pelos pais de diversassiolNnae alunos disseram que seus pais
explicam a matéria que eles tém duvidas, 15 alsAosajudados pelos pais nas tarefas de
casa, 06 alunos responderam que seus pais ajug@sgaisar para fazer os trabalhos, 04
alunos dizem que seus pais olham seus cadernesfifantes disseram que 0s pais ajudam
a pesquisar na internet, 02 disseram que os phida®s com eles para as provas e 02
citaram que seus pais 0s ajudam levando-os pasacdae Um aluno disse que sua mée o
ajuda ditando as coisas para ele e outro diz que [z@s explicam como fazer as tarefas e
principalmente lembram-no de fazé-las.

De acordo com Penin (1993) as intuicdes das mébee 0 processo de
aquisicdo de conhecimentos, as vezes revelam ogieeple psicologia da aprendizagem,

adquiridas provavelmente no convivio e na obseovded criancas.
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33) Descreva seu dia-a-dia desde quando acordahaié que vai dormir.

O que chamou a atencao nessa turma € que unaavaiua academia, muitos
assistem televisdo em alguma hora do dia. Uma atitridade diferente que surgiu foi que
um aluno vai a igreja, a outra faz comida parares@e mae chegar, outro aluno trata dos
passarinhos e outro aluno cuida do cachorro. BHesam as atividades mais diferentes
lembradas pelos alunos porque as outras atividsfite®is mesmas para todos, devido aos

afazeres do cotidiano como escovar 0s dentes & tzanho.

34) Suponha que vocé fosse fazer uma viagem agan dunde as pessoas ndo conhecessem
a sua cidade, como vocé descreveria?

Um aluno néo respondeu essa questdo certamente€apsa do tempo
restrito. Como essa pergunta também é subjetivaueset por dividir as respostas em duas
categorias, uma que tratou do municipio de forrapemas enaltecer seus pontos positivos e
outros que criticaram Maringa. Os alunos que epaatiaos pontos positivos da cidade foi a
maioria (30 alunos), somente dois alunos criticadlanforma negativa o0 municipio.

Cerca de 30 alunos apontaram os pontos tustiaccidade como atrativos.
Entre os lugares mencionados estdo o Parque do angatedral, os outros bosques, 0s
shoppings, a arboriza¢do da cidade, etc. Ja ogsoddis alunos mencionaram a questéo da
violéncia (roubos), o ar poluido, a sujeira da deda os vereadores corruptos.

De acordo com Kaercher (2002, p.55) “discutifndamente com os alunos

guem e como dirigem os Estados e como vive a pogolé tarefa prioritaria da Geografia”.

4.2.2 A Turmada manha

26/07/2004 - 52 B - Prof. *J”

Entreguei depressa as folhas aos alunos e fio @mm os alunos da tarde,

fui fazendo junto com eles, brincando, dando exemphgracados para eles entenderem e
responderem rapido.

A primeira pergunta foi crucial:

____E provalos alunos em coro)

Expliquei que ndo e que eu precisava daquefesmacdes para terminar

minha pesquisa.
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A empolgacéo foi geral e a pergunta que magsdiw dificuldades foi o grau
de instrucdo dos pais, muitos ndo sabem essass @isaspeito dos pais, assim como a
turma da tarde. Tive que explicar o que era 1°,dtagrau e 3° grau, expliquei que essas
sdo0 nomenclaturas antigas e que hoje correspondefnsino Fundamental, Médio e
Superior, entdo escrevi no quadro e tentei explacanelhor possivel para nao restar
davidas. Muitos perguntaram sobre seus casos ylareés pois alguns pais tém curso
técnico e eles ndo sabiam o que assinalar e agsam imuitos casos especificos. Uma coisa
gue me chamou a atencédo foi que nessa sala tentunmaue trabalha, é a excecao dos 75
alunos que observei.

1) Sexo e ldade

Nessa turma 36 alunos responderam ao questonari

Quadro 01 — A idade dos alunos.

Quantidade de menings  Idade (anog) Quantidade dimase | Idade (anos)
1 9 9 10
5 10 8 11
12 11 0 11
1 12 0 12

Elaboragdo: MACHADO e PEZZATO, 2004.

2) Nascimento:

Quadro 02 — Os aniversariantes de cada més.

Meses | Jan Fev Mar Abr Mai Jun Jul Ago Set Out Nov ezD

Alunos | 4 1 2 3 3 1 6 5 5 4 0 2

Elaboragdo: MACHADO e PEZZATO, 2004.

O local de nascimento dos alunos também va@stahnte, embora a maioria,
gue soma 27 alunos, seja nascido aqui em Maringé& &lunos ndo responderam essa
guestdo e os outros sdo nascidos nas cidades dateng Beltrdo (PR), Alto Parana (PR),
Sarandi (PR), Barbosa Ferraz (PR), Ribeirdao P&®),(Sado Bernardo do Campo (SP) e até
no Japao, pois tem uma aluna nessa turma que &ééo d

3) Grau de instrucdo dos pais e das maes.
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Nessa sala 11 alunos tém pai que completou m&Medio; 09 alunos tém
pai qgue ndo completou o Ensino Médio. Os pais deal0Bos completaram o Ensino
Fundamental. Somente 01 aluno tem pai que naortetna faculdade e 05 pais cursaram o
Ensino Superior, dois deles fizeram Ciéncias Caigalulois fizeram Informatica e um fez
Direito. Dos 36 alunos, 04 ndo responderam essst@mue 01 marcou duas alternativas.

As mées de 10 alunos fizeram o Ensino Supeeiaire elas, trés fizeram
Letras, uma fez Histéria, uma cursou Quimica, uezaEnfermagem, uma cursou Servico
Social, uma fez Ciéncias Contabeis e uma cursomdfc@a. As maes de 02 alunos nao
terminaram a faculdade; 11 tém Ensino Médio Coroplé8 ndo terminaram o Ensino
Médio e 03 tém Ensino Fundamental Completo. DoalB60s, 03 ndo responderam essa
guestao.

Pelo grau de instrucdo dos pais percebe-sea dév/escola e porque tem

tanto prestigio.

Quadro 03 — Grau de Instrucao dos Pais e das Mé&easluhos.

Grau de Instrucao NUmero de Maes Numero de Pais
N&o estudou 0 0
Ensino Fundamental Completo 3 5
Ensino Médio Incompleto 8 9
Ensino Médio Completo 11 11
Ensino Superior Incompleto 2 01
Ensino Superior Completo 10 05

Elaboracdo: MACHADO e PEZZATO, 2004.

4) Profisséo dos Pais e das Méaes.

Dos 36 alunos que fizeram o questionario, 07re§ponderam essa pergunta.
Os pais dos alunos que disseram as suas profiest@s empregados em diversos ramos,
entretanto ha algumas coincidéncias. Os pais @udBs sao vendedores (auto pecas, carro
e outros que nao especificaram); 05 pais sdo canées; 02 pais sado contadores; 02 sédo
empresarios e 02 mecanicos. Os outros pais dogsal@stantes possuem muitas outras
profissdes, entre elas, musico, fotografo, mecadecbomba de gasolina, oficial de justica,
radialista, supervisor de vendas, policial rodagiapadeiro, eletricista e encanador,
representante de fogédo, motorista de caminhaea fig tributos.

Quatro alunos nao responderam sobre a profidadmée. O restante dos

alunos que responderam essa questdo possui mads/alsos ramos também, salvo
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algumas coincidéncias como 13 maes néo trabalheanm $60 donas de casa; 04 mées sao
comerciantes; 02 mées sao diaristas (uma delasEtesimo Médio Completo) e 02 séo
secretarias. As outras se dividem em empresarid|isaude enfermagem, vendedora,
professora de Portugués, professora de Historiofegsora de 12 a 42 série, artesa,

enfermeira, assistente social, auxiliar administoag telefonista.

5) Quantas pessoas moram em sua casa?

Todos os alunos responderam essa questdo eaatidqdes de pessoas
residentes em suas casas variaram entre 03, 04,0@bpessoas. Na casa de 08 alunos
moram 03 pessoas, na casa de 15 alunos moram $¥bpera casa de 08 alunos moram 05

pessoas e na casa de 05 alunos moram 06 pessoas.

6) Quantas pessoas trabalham em sua casa?

Nesse momento do questionario, a pergunta pguasafoi ambigua porque
muitos acharam que era para responder quantasapesg® moram em suas casas
trabalham fora. Mas a pergunta nao foi essa, Gsquipuis perguntar € quantos empregados
trabalhavam em suas casas, haja vista, que a padqra acompanhou todo o processo de
elaboracao das respostas pelos alunos, explicerd@or item pausadamente.

Entretanto, quantificou-se os dados atravésrdagostas marcadas pelos
alunos. Com base nisso, 01 pessoa trabalha nalea3& alunos; 02 pessoas trabalham na
casa de 10 alunos; 03 pessoas trabalham na c@gaatienos; 05 pessoas trabalham na casa
de 01 aluno e 09 alunos ndo possuem pessoas #ablallem suas casas e 02 alunos
responderam que somente de vez em quando ha pasdadisando em suas casas.

7) Vocé ajuda nas tarefas de casa?

A maioria das criancas ajuda a colocar a casardem, no total eles somam
27 alunos que ajudam nas tarefas domésticas, esges, 23 lavam louga; 05 varrem a casa,
12 arrumam seus quartos, 07 tiram o pé dos m&eisnxugam louca, 04 arrumam a casa,
0S outros responderam que limpam casa, cuidantié®$, limpam seus quartos, varrem o
quintal, ajudam a lavar o carro, lavam seus cakagldre outros. Somente 01 aluno
respondeu que ajuda as vezes nas tarefas de casmeate 04 alunos ndo ajudam nas
tarefas domésticas, desses, 03 trabalham com sesisn@ periodo da tarde, por isso

justificam que n&o ajudam.
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8) Vocé trabalha fora de casa?

Dos 36 alunos somente 03 trabalham fora de damssses trés, 01 deles
trabalha quatro horas e meia, 01 trabalha duas leofd trabalha quatro horas. Um deles
trabalha em loja de auto pecas enrolando arretiteo trabalha na loja do pai e o outro

trabalha na fabrica do pai e ajuda no caixa. Sar@htaluno ndo respondeu essa questao.

9) Vocé estuda todos os dias?

Dois alunos ndo responderam essa pergunta,ss@érdm que ndo estudam
todos os dias e 25 disseram que estudam todosaesintre esses 25 alunos, 02 alunos
estudam meia hora, 08 alunos estudam 01 hora, W®salestudam 02 horas, 01 aluno
respondeu que estuda 03 horas; 05 alunos estuddnor&gl e 02 alunos estudam 05 horas.
Nessa questdo a intencdo nao era levar em congsdecatempo que fazem as tarefas de
casa, somente o tempo que estudam aleatoriameate mitos, no dia de responder o
questionério, disseram que contabilizaram o temygoggstam para fazer tarefa.

10) Vocé faz licao de casa?
Os 36 alunos responderam essa questdo. A majogasoma 34 alunos

disseram que fazem tarefa e somente 02 alunosahssgie nao fazem.

11) O professor de qual disciplina passa mais lifgoasa?

Trinta e quatro alunos responderam essa questao.

Quadro 04 — Os professores que mais passam tarefas.

Disciplinas Numero de alunos

Inglés e Historia 11

Inglés 08

Historia 07
Portugués 05
Portugués, Matematica e Histdria 01

Inglés e Matematica 01
Geografia e Inglés 01
Matematica 01

Inglés e Portugués 01

Elaboracdo: MACHADO e PEZZATO, 2004.
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12) Quantas horas vocé tem disponivel para estufderer licdo?

Trinta e cinco alunos responderam essa qudld&sses, 14 disseram que tém
0 periodo da tarde para estudar; 10 disseram queat@arde e a noite para fazer tarefa e
estudar; 03 tém 5 horas; 03 tém 2 horas; 02 regpandque tém o dia todo; 01 disse que
tem 3 horas, 01 disse que tem somente a noitefgeea tarefa e 01 disse que a qualquer
hora pode fazer as tarefas.

13) Vocé gosta de Geografia?

Um aluno respondeu que gosta mais ou menos @ar§o gosta muito de
mapas e “coisas de Geografia”, por isso marcowas dlternativas.

Dezesseis disseram que ndo gostam dessa diacipii motivos sdo 0os mais
variados, entre eles, 02 alunos acham chato eosiany da professora; 02 acham dificil; 02
acham chata a disciplina e os outros dizem queyoagiam de estudar a Terra e os planetas,
nao gostam de pintar, ndo acham importante, a matésonolenta, ndo gostam de olhar
mapas, a professora € chata, ndo gostam de egtudas e assim por diante.

Dos 37 alunos que responderam, 20 deles gostafedgrafia por varios
motivos, 02 alunos gostam porque a geografia “estigdlocais e varias outras coisas”, 02
gostam porque aprendem mais sobre o planeta Teseuerelevo, 02 gostam porque
“aprende mais sobre paises, cidades, etc.” e G8ratdgal e dizem se interessar. Os outros

v v

alegam varios outros motivos: “aprendo sobre esdimas”, “é diferente”, “fala de coisas
legais como orientagcao”, “a professora € legal adw interessante”, “porque a professora
sabe explicar de um jeito que a gente entende b&uosto das aulas”, um aluno gosta
porque acha que a geografia é boa para ele enboagyara seu futuro, “gosto de mapas e

regides geograficas”, “gosto de estudar mapasfac#’, e assim por diante...

14) O que mais gosta nessa disciplina?

Dois alunos ndo responderam essa questdo. @gerdm que gostam de
nada, 02 disseram que gostam de Meteorologia, Sémode pintar, 08 gostam de estudar
os planetas, 01 gosta de coordenadas geografibagpfiam de mapas, 03 gostam de

climas, 01 gosta de escala, espacgo e relevos.

15) O que menos gosta nessa disciplina?
Trés alunos nao responderam, do restante, Qtosaldisseram que nao

gostam de tudo, 04 responderam que néo gostamatgd®ia por causa da professora. Trés
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alunos néo gostam de estudar as cidades, 03 n@rgds mapas, 02 ndo gostam de escala,
02 ndo gostam de estudar coordenadas geografEasic0gostam dos planetas e 0s outros
alegam os mais variados motivos por ndo gostarerGatmgrafia, entre eles, os pontos

cardeais, acordar cedo, escrever, pintar, a pdespeofessora, 0s ventos € muitos outros.

16) Qual disciplina que mais gosta?

As mais votadas foram Matematica, Ciéncias,dfiste Educacéo Fisica. Os
gue adoram Matematica somam 15 alunos, estesigastifpor gostarem de contas (07
alunos), porque tem guerra de bolinha nas aulaal(@®s), porque ndo fazem nada (02
alunos), porgue a professora € legal (02 alunasyjue é facil (01 aluno) e porque as aulas
séo legais (01 aluno).

Séo 10 alunos que votaram em Ciéncias, dessegmsfam da matéria porque
a professora é legal, os outros dizem que gostaapiader sobre animais, plantas e seres
humanos (01 aluno), gostam de estudar as plarntaafio), gostam de estudar a Terra (01
aluno), “gosto de estudar a natureza” (01 alunOl eluno acha facil a matéria por isso
gosta.

A disciplina de Historia ocupa a terceira pogjg@4 alunos da sala adoram
essa matéria porque € interessante (01 aluno)y aatra legal (01 aluno), outro gosta de
estudar as civilizagdes antigas (01 aluno) e coogiista de aprender a histéria dos povos
antigos (01 aluno).

Dois alunos da turma gostam muito de Educac8xd;ium deles gosta
porque ndo tem que escrever nada e outro gostee dexexcitar. Um aluno marcou
Matematica e Portugués porque gosta de calculasta gambém de escrever. E também
um aluno gosta de Inglés porque disse que acha Bgs alunos responderam que nao

gostam de nenhuma disciplina.

Quadro 05 — As disciplinas que mais gostam.

Disciplinas Namero de Alunos
Matemética 15
Ciéncias 10
Historia 04
Educacéo Fisica 02
Matematica e Portugués 01
Inglés 01
Nenhuma 02

Elaboracdo: MACHADO e PEZZATO, 2004.
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17) Qual a disciplina que vocé menos gosta?

Somente 01 aluno n&o respondeu essa questde. tedas as disciplinas a
Histdria foi a campeda de reclamacdes, 15 alunogodtam da matéria por varios motivos,
entre eles o principal é que a professora é catal(nos), 01 deles diz que ndo gosta de
coisa antiga, outro diz que nédo gosta porque &gsofa da muita tarefa (01 aluno), o outro
diz que tudo é chato (01 aluno) e o outro nao giestdistéria porque tem que ler.

A disciplina de Inglés foi a segunda colocadd,alunos ndo gostam da
matéria. Desses, 03 acham complicado, 01 diz guefassora é chata e é dificil, 02 falam
gue tém muitos exercicios e tarefas para fazeisporndo gostam, 01 diz que a aula € “sem
graca” e uma menina alega néo gostar dessa mptégae se acha burra.

A Geografia aparece em terceiro lugar com 03,detes diz que a matéria
nao lhe interessa por isso ndo gosta, o outro afgoe ndo gosta da disciplina porque a
professora so fala mal dele e o outro s6 dissengagjosta sem nenhum motivo aparente.

Educacédo Fisica esta em quarto lugar com OZsalenesses alegam nao
gostarem porque o professor s6 manda correrem aléda disso e o outro diz que o0s
professores faltam muito. Dois alunos nao gostamataugués porque acham complicado e
chato.

Um aluno marcou Matematica porque nao gostaodéas. A disciplina de
Ciéncias foi citada uma vez somente e o aluno aj@gao ensino € embolado. Um aluno
apontou que ndo gosta de Histéria e Geografia poegha dificil, 01 aluno diz que a
professora de Ensino Religioso da filosofia poo is80 gosta dessa matéria, a disciplina de

Artes foi mencionada por um aluno que diz ndo gaktadesenhar.

Quadro 06 — As disciplinas que menos gostam.

Disciplinas NUmero de Alunos
Histéria 11
Inglés 08
Geografia 03
Educacao Fisica 02
Portugués 02
Matemética 01
Ciéncias 01
Ensino Religioso 01
Artes 01
Geografia e Histéria 01

Elaboracdo: MACHADO e PEZZATO, 2004.
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Percebe-se nas duas turmas, que o fato dossalysgiarem ou ndo das
matérias esta muito ligado a afinidade que elesdé&m os professores que ministram as
disciplinas, normalmente quando ndo gostam da raagvorque nao gostam do professor

Ou vice-versa.

18) Vocé ouve radio?

Um aluno nao respondeu essa pergunta. Mas tzdostros foram unanimes
ao dizer sim. Quatro alunos dizem gostar mais dp”;'routros 04 gostam mais de “rock”.
Trés alunos ndo optaram por nenhum estilo especifisseram que gostam de todas as
musicas, outros 03 alunos gostam de “rock e rap”e€ilos de “pop e rock” foram citados
por mais 03 alunos e os estilos “pop, rock e raparh citados por outros 03 alunos. Dois
alunos optaram por “rock e romantica”, outros Othawote por “pop”. O “pagode” foi
lembrado por 02 alunos, assim como musicas intenmais (02 alunos). O estilo “hip hop”
foi citado por 02 alunos e outros 02 citaram “hgp e rap”. Os outros alunos falaram que

4l

gostam mais de “hip hop e aché”, masica “dance”sio@icalma, samba e musicas da
“Sandy e Juanior”. O estilo “rock” foi citado por Hbunos, inclusive um diz gostar de “rock
paulera”. Doze alunos citaram o estilo “rap”. SaEtenos citaram o estilo “pop” e 05 alunos
citaram o estilo “hip hop”. A partir dessa analfrcebe-se que a preferéncia deles esta

voltada para musicas mais modernas e mais agitadas.

19) Na sua casa tem aparelho de CD? Quantos?

Quadro 07 — Os aparelhos de CD

Numero de Alunos Quantidade de Aparelhos de QD
02 00
10 01
17 02
05 03
01 04
01 05

Elaboracdo: MACHADO e PEZZATO, 2004.
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20) Na sua casa tem televisao?
Em todas as casas tém televisao.

Quadro 08 — Quantidade de televisbes

Nudmero de Alunog Quantidade de Televisdés
03 01
17 02
11 03
04 04
01 06

Elaboracdo: MACHADO e PEZZATO, 2004.

Igualmente a turma da manhd, as televistesaparelhos de CD sé&o muito

presentes na maioria das casas dos alunos.

21) Vocé assiste Televisdo? Qual programa preferido

Todos responderam essa questao e todos assetéemeao pelo menos uma
vez ao dia ou durante um periodo, ou seja, oud& @ a noite. Os programas preferidos
foram diversos, entre eles, 09 alunos preferenograma “Malhacao”. Seis alunos assistem
mais desenhos e 04 alunos dizem gostar mais da "MJ¥filmes séo os preferidos por 03
alunos e as novelas por 02 alunos. Os outros goies&@ coincidentes marcaram varias
outras opc¢bes como video show, G4 Brasil, autoresspmalhacdo e Mtv. Um aluno diz
gostar de desenho, da malhagdo e da Mtv juntoso®atunos gostam de desenhos e da
Mtv, assim como outros gostam do globo esportejmm privé e mais alguns.

A opcéao desenhos foi citada por 11 alunos eograma malhacéo foi citado
por 13 alunos. A MTYV foi citada por 07 alunos efitmes foram citados por 04 alunos. A
maioria desses programas parece que corresponda idade que eles se encontram até
agora, o interessante é que enquanto ja tem algssistindo cine privé muitos ainda
assistem desenhos, fato que mostra toda essa &lieaage confusdo de sentimentos e

emocOes da idade da prée-adolescéncia e da adalespéopriamente dita.

22) Vocé tem microcomputador?

Somente um aluno néo respondeu essa questao.
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Quadro 09 — O numero de computadores na casautossal

Numero de Alunos Quantidade de Computadores
13 00
16 01
05 02
01 03

Elaboracdo: MACHADO e PEZZATO, 2004.

23) Vocé tem internet em casa?

Todos responderam essa pergunta € um numeressi@r de 21 alunos
possuem internet em casa, somente 14 alunos ndogmesEntretanto, mesmo os que nao
possuem em casa acessam a rede de algum lugaraesténa dos alunos que acessam sao
de 27 alunos, somente 08 ndo tém o habito de entainternet. Dezoito alunos
responderam que acessam a rede de casa mesmalufi@s tém acesso a internet na casa
de parentes. Dois alunos dizem ir a casas de iatara) as chamadas por eles de “lan
house”. E uma aluna diz que ou vai na casa da aoigai a Universidade Estadual de
Maringa, a qual possui um laborat6rio com variompotadores disponiveis para o publico
gue nao estuda na universidade, certamente essgaralra perto do colégio que é perto da
universidade.

Foi perguntado também o que mais gostavam @e fezinternet e 02 alunos
nao disseram, 12 alunos citam o “bate-papo”, 1@daducitam que gostam de jogar na
internet, 05 alunos dizem que além de outras cgEssjuisam e fazem trabalhos de escola
pela internet e outros dizem que |éem os e-mails,\@gem 0s resumos das novelas, que
baixam mdasicas e jogos, que procuram as curiossgapes entram em sites como os da

playboy e por ai vai.

24) O que faz nos feriados e fins de semana?

A maioria dos alunos parece brincar e se diverisses dias. Visitar os
parentes como a casa da avo, das tias e dos ticgado por 07 alunos. A internet foi
citada como opcéao de lazer por 05 alunos. O ataridear nesses dias foi mencionado por
varios alunos que somam 18, entre as brincadearawifas estdo soltar pipa, jogar bola,
jogar video-game, jogar futebol (02 alunos), jogates, andar de bicicleta, caminhar e
outras atividades. Um aluno disse que aproveitesedias para fazer tarefa e estudar. Seis

alunos dizem que passeiam nesses dias e os lugare<itados além da casa de parentes
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esta cinema, clube, chacara e outros. Um alunqu#izdorme nos fins de semana e feriados

e outro diz que fica em seu quarto.

25) O que faz nas férias?

Todos responderam essa questdo e 08 alunos dizerrincam nas férias,
12 alunos viajam, 03 brincam e viajam, 03 visitaareptes, 02 dormem, 02 jogam bola, 02
viagjam e assistem televisédo, outros vao ao cinpasseiam, descansam, ficam na internet e
assim por diante.

O ato de brincar foi citado por 16 alunos e @schdeiras preferidas estdo a
bola, o video-game, a internet e outras. Dezenhw®s dizem que viajam nas férias. E
preciso levar em consideracdo que muitos dizemp@isseiam e esse passeio pode ser

também, viagens curtas para visitar parentes.

26) Vocé brinca?

Somente 01 aluno néo respondeu essa questague agsponderam todos
(36 alunos) disseram que brincam sim. As brincadeprediletas foram jogar bola (09
alunos), pega-pega (03 alunos), jogar video-ganZe afOnos) e esconde-esconde (02
alunos). Muitas outras brincadeiras apareceram maasforam coincidentes e varias ja
foram citadas como jogar no computador, brincaimternet, brincar de policia-e-ladréo,
jogar betes e vélei, brincar de queima, salva, adddicicleta, brincar com animais e assim
por diante. Quatorze alunos citaram “jogar bola&nhtdo desse “jogar bola” estédo futebol,
vOlei, betes, queima, futsal e todo esporte queoleavbola. Quatro alunos citaram
“esconde-esconde”, 02 alunos citaram queima, Ob®uitaram volei, outros 02 citaram
betes.

O mais interessante € que apesar de algunssatjusyerem ser tdo adultos
como é uma caracteristica dessa idade, todos dlesaim e isso é muito importante,
principalmente para a propria saude deles, porqueiaria das brincadeiras sao de se

exercitar.

27) Com quem vocé brinca?

Todos responderam essa pergunta e a maioriaaguiam 20 alunos brincam
com seus amigos da rua, da escola, com vizinhasr@so Quatro alunos dizem brincar com
0s irmaos e outros 0dlunos dizem que brincam sozinhos. Dois alunoserdiss que

brincam com os irméos e com os primos. Os outnasoal disseram que brincam com os
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pais e demonstram que ndo brincam s6 com criangagos e primos, eles brincam com
todos juntos ou com todos eles em algum momentoteM@ quatro alunos citaram os
amigos, 06 alunos citaram que brincam com os prifiésalunos dizem brincar com os
irmaos, 02 alunos citam também o pai e 01 citae@ ma

Fica claro que eles sdo bastante socidveis,ef@ sma minoria brinca
sozinho, a grande maioria brinca com todo mundoguegra brincar com eles, pelo menos

€ essa a impressao que se tem.

28) Vocé gosta da escola?

Trinta € um alunos disseram que gostam da esaamente 05 alunos
disseram que ndo gostam, além de uma aluna quegtisgar mais ou menos pelos motivos
gue “as vezes € legal e as vezes é chato” e quedelgosta muitas vezes porque a aula
demora muito para terminar.

Os alunos que ndo gostam da escola alegam vaotsos, entre eles 02
alunos dizem que € porque o professor de Educaiséma Falta muito. Outro disse que é
ruim acordar cedo por isso nao gosta da escoley talbu que a escola é chata e outro ndo
respondeu seus motivos.

Entre os alunos que gostam da escola, 01 alaooespondeu o porqué, 12
gostam porque aprendem, 04 dizem que é por cassantigos, 02 dizem que gostam dos
professores, 02 dizem que é legal para o futuresgel 02 dizem que é por causa das aulas
de Educacéao Fisica. Outros alunos também mencienamamentos da escola, outro disse
gue gosta da escola “para aprender e um dia ehshoiéra aluna diz que é através da escola
gue ela realizara seu sonho de ser médica, owtrquéi gosta da escola porgue assim tera

uma profissdo digna, outro diz que “tem que vidssim por diante.

29) O que mais gosta na escola?

Dez alunos citaram o recreio, 07 citaram assadi Educacéo Fisica, 08
alunos citaram aprender e estudar, 02 alunos dissgue € a bagunca, 03 alunos dizem que
0 que mais gostam é a aula de Matematica, 02 akitavam os amigos, 03 citaram as aulas
de Ciéncias, 01 citou somente as aulas, outro siowente a aula de Portugués, outro citou
a aula de Artes, outro disse que gosta da escolagosa das musicas do intervalo, outro

disse que gosta de tudo assim como 03 alunosrfalgua ndo gostam de nada.
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30) O que menos gosta na escola?

Quatro alunos disseram que nao gostam da gsoplzausa dos professores,
04 disseram que levam broncas, 03 ndo gostam ulgaesbutros 03 ndo gostam das aulas,
outros trés ndo gostam da bagunca. Dois alunosndi® gostar das aulas de Educacao
Fisica, outros 02 ndo gostam das aulas de Artealud®s ndo gostam do banheiro, dizem
gue é nojento, 02 ndo gostam de tudo assim conmd@®2jostam de nada. Outros 02 alunos
disseram que ndo gostam da aula de Historia e ldadaulnglés, outros dizem que nao
gostam de alguns professores e alguns funcionanms) diz que ndo gosta do tempo das
aulas e outro afirma que nao gosta de aprendesicoipetidas, e por ai vai, sdo inameros
motivos que fazem com que ndo gostem da escolagemm @onto.

31) Quando nao consegue entender uma matériagpetiepara quem?

Quadro 10 — A quem os alunos recorrem nas dificidsl@scolares.

Pessoas que ajudam os alufos  Numero de Aluhos
Professores 18

Méae 09

Ninguém 05

Amigos 02

Irm&os mais velhos 02

Pais 02

Primos 01

Elaboracdo: MACHADO e PEZZATO, 2004.

32) Alguém da sua casa acompanha seus traballaares® Quem? Como?

Somente dois alunos ndo responderam essa qu¥#td® e quatro alunos
recebem ajuda dos familiares para realizar asdatiés escolares e 10 alunos disseram que
nao recebem ajuda.

Desses 24 alunos que recebem ajuda, 18 aluncgsdados pelas méaes de
diversas maneiras apontadas como olhando os cadeesrguisando sobre os trabalhos, nas
tarefas, estudando junto para as provas, explicantatéria e assim por diante. Cerca de
07 alunos disseram que 0s pais ajudam nas tanefisno colégio, olhando os cadernos,
pesquisando, etc. Um aluno apontou os tios contanajes e disse que olham os cadernos e



94

ajudam nas tarefas. Um aluno também citou os irmnf@do os cadernos e explicando as

matérias.

33) Descreva seu dia-a-dia desde quando acordahaié que vai dormir.

Como sao muitos alunos e muitas atividadesssem porque sao rotineiras
como tomar banho, escovar os dentes e outros. Deasaira, tentou-se registrar as
atividades mais diferentes realizadas pelos alanoseu cotidiano.

O gue chamou a atencao € que uma aluna Ié algoisea na parte da tarde,
isso € interessante e nao foi citado por mais éimguPercebeu-se que muitos assistem
televisdo em alguma hora do dia, mas o que magcppeu foi que existem alguns alunos
gue desde a hora que acabam de almocar, assiséssde o dia inteiro, inclusive muitos
narraram a ordem que assistiam determinados praegradfuma outra atividade diferente

gue surgiu foi que um aluno esta fazendo catequese.

34) Suponha que vocé fosse fazer uma viagem agen tunde as pessoas ndo conhecessem
a sua cidade, como vocé descreveria?

Como essa pergunta também é subjetiva optoorsgiyadir quem falou mal
e quem falou bem de Maringa. Essa questdo 04 alodosresponderam e 29 alunos
exaltaram as coisas boas de Maringa, convidangessoas para conhecerem a catedral, os
parques da cidade. Muitos alunos comentaram sobrbagizacdo, um inclusive disse que
Maringa é a cidade “mais arvorizada” do Brasil @ragpor diante. Ja os alunos que falaram
mal de Maringa somam somente 03 e 0 que mais apantde pontos negativos foram

roubos.

Foto 1 e 2 — Os alunos da turma da manha.

Autor: MACHADO, V.C. (2004).
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4.2.3 Analise comparativa entre as turmas.

Esse item tem como principal objetivo analissidderencas e semelhancas
entre as turmas da manha e da tarde.

Percebe-se através das respostas dos questiog@e@ maior a escolaridade
dos pais da turma da manha. Eles atingiram maitkess de escolarizacdo, sendo que
mais pais e maes chegaram a universidade.

E interessante perceber que muitos alunos dadmamia tarde ajudam seus
pais nas tarefas domeésticas, as que mais se dastdodavar loucas, secar lougas, arrumar
0 quarto, cuidar dos irméos. Na grande maioridiagslades séo leves e que de certa forma
contribuem para o crescimento desses alunos, @) degppertam neles um senso de
responsabilidade, de organizacdo, de higiene egssi diante. Acredita-se, através desse
guestionario, que nenhum aluno fica impedido declri ou fazer tarefas ou qualquer outra
atividade, muitos alunos responderam que tém tepapa estudar todos os dias, ou pelo
menos para fazer as tarefas e a maioria afirmodaguas tarefas de casa; entdo séo varios
pontos evidentes que mostram que os alunos naprsgmlicados na escola por terem que
fazer atividades domeésticas.

Entretanto, algumas respostas de alunos da tdamsarde demonstram
responsabilidades que podem ir além das recomengada a idade dos mesmos. Como € o
caso de fazer almoco para esperar a mae, paspasrdavar roupas, embora sejam “roupas
leves” como disseram, ainda séo criancas e mexerfago e com ferro nessa idade pode
nao ser tdo seguro e colocar a propria vida detesseo.

Quanto as tarefas de casa, a turma da manh§udizos professores de
Matematica e Portugués sédo os que passam maig, tgred turma da tarde diz serem os
professores de Histéria e Inglés. E importante adest que os professores da manh
raramente sdo os mesmos da tarde, entdo essagp@lexplicacéo dessa diferenca entre as
turmas.

Se somar as quantidades de alunos que respamdergostam da disciplina
de Geografia, eles totalizam 70 alunos e dessesstB@antes (54,3%) gostam da matéria,
ou seja, mais da metade dos entrevistados. Naabgese disseram isso porque realmente
gostam ou porque se sentiram envergonhados pesapesquisadora e a professora da
disciplina. Entretanto os motivos apontados portagesn da matéria sdo variados, mas
alguns foram semelhantes como estudar as cidastadae o pais e estudar sobre a Terra. Ja

0s motivos pelos quais os alunos ndo gostam dgpliscforam mais semelhantes entre as
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turmas e o mais citado foi a “chatice” da matérea dificuldade que ela apresenta muitas
vezes, principalmente relacionado as coordenadagr@ficas (17,2% dos alunos). Nota-se
que s&o respostas um tanto vagas, € chato masulderam explicar o porqué. E uma pena
nao terem explicado isso melhor, pois através doBvas apontados, poderia ser feito
algum tipo de sugestéo para os professores, deadun geral, melhorarem.

E interessante observar que as disciplinas cais gostam sio Educacéo
Fisica, Historia e Matematica. Os alunos da mawiséagn mais de Educacao Fisica e os da
tarde, de Matematica. Destaca-se mais uma vezgjpeotessores sao diferentes da manha
e da tarde, mas percebe-se que o fato de gostaeemddcacdo Fisica e mesmo de
Matematica estd muito associado a brincadeirasg@sj a divertimento, a “preguica” de
escrever.

E interessante perceber que os alunos da m@ohgostam de Matematica e
os da tarde, de Histéria. Os motivos alegadosrsfiméros, mas o mais destacado tem a ver
com os professores, ou seja, quando ndo gostarprdfessores também ndo gostam da
matéria, é frequente fazer essa associacdo em dsduseis de escolaridade. Entretanto, é
preocupante pois a coordenacdo deveria ter maiseconento e conversar com esses
professores que ndo sao tao queridos pelos alliratar entender porque esses estudantes
deixam de gostar desses professores, o que eles fagzendo ou nédo estdo fazendo. O
interessante seria trabalhar com os “dois ladasnada” para tentar reverter essa situagao.
Sugere-se essa medida sem esquecer das dificuldagess escolas enfrentam com
professores aposentados, frustrados, mal remureemdassim por diante. Sabe-se que
muitas vezes o professor por varias razdes, ndgeste motivado a fazer seus alunos
gostarem ou ndo dele ou da matéria que ele ministaa a sugestdo continua pertinente
porque a conversa costuma resolver muitos impasses.

Uma semelhanca ja esperada entre as duas tdiomasquestdo de ouvir
musica, entre todos os alunos, somente dois (umaida — devido a religido - e um da
tarde) ndo ouvem radio, mas a grande maioria esuutsica e 0s estilos sdo varios,
entretanto é perceptivel a preferéncia por misioass modernas e mais agitadas,
principalmente aquelas que mais tocam nos radiow ¢hip hop” , “aché”, “sertanejo” e
outros. E interessante destacar que a maioriamdspayostar de “rock”, um fato também ja
esperado por ser ciclico, pois em varias gerag@esse conhece o real motivo, a juventude
tem preferéncia por musicas mais agitadas, ndoabe se pela irreveréncia ou por
contestacao ao tradicional, mas isso pode senauke desde anos atras, principalmente

apo0s a década de 1960, que no caso, demonstravansmapela liberdade, liberdade esta,
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dos modos tradicionais dos militares ou de seugrig® pais. Esse caso é facilmente
entendido quando se lembra de “Roberto Carlos” gas seus anos de gléria, foi
considerado rei ndo sO por suas muasicas romamieasmarcaram a uniao de muitos casais,
mas também outras musicas, hoje mais esquecidas, fones e agitadas. No caso de
“rock” internacional ou nacional, atualmente emistbandas que iniciaram suas carreiras
ha décadas e hoje sdo “roqueiros” mais velhos,assdio avos, como a “Rita Lee”, “Pink
Floyd”, “Titas”, “Bardo Vermelho”, “Os Beatles”, “©Rollynstones” e muitos outros.

Quanto a tecnologia dos eletrodomésticos, perselgque mesmo ao se tratar
de escola publica e no caso dos alunos da tardmseais humildes, eles ndo estédo longe
de tecnologias pois varios alunos das duas turmassupm aparelhos de CD,
microcomputador, televisdo, internet e outros. Sumdois alunos da manha e da tarde nao
possuem aparelho de CD e somente um aluno da nma@thfossui televisdo. Entretanto,
uma marca de aproximadamente 40% dos alunos dadneaB8% dos alunos da tarde, n&o
possuem computador. Quanto a internet, muitos aldae duas turmas nao possuem a rede
instalada em casa, mas acessam de outros lugatés, & quantidade de alunos que
freqientam a rede € maior do que o numero de algm®gpossuem computador, fato que
mostra que uma coisa nao exclui a outra. A mamog alunos gosta de acessar a internet
para bater-papo e fazer pesquisas escolares. &ntretum fato desperta preocupacao.
Tanto nos programas como em sites preferidos, alglimos demonstram atracdo por

Ay

imagens que nao sao aconselhaveis para a suaddaxeé o caso do “Cine Privé” e sites
da “Playboy”. Talvez esse interesse pode ser eguiela explosdo de horménios que
acontece, ou comecga a acontecer, nessa faixa de, igaincipalmente nos meninos,
inclusive um deles diz que nos fins de semanaasionar com apenas 11 anos. Embora até
haja alguma justificativa para esse fato, € relevaepensar nessas atitudes e tentar
entendé-las, se na verdade é algo procurado dawdomonios ou se € para fazer “bonito”
aos outros colegas, pois assistir essas imagerss m#sde, demonstra “ser adulto” ou
superioridade.

A televisdo parece ser mais apreciada pelo®sldo que realmente deveria
ser. Somente um aluno entre as duas turmas n&teasdevisdo (supostamente devido a
religido), os outros todos assistem. Os programa$enmos das duas turmas foram
“Malhacao”, desenhos, filmes e novelas. Com bassanpergunta e na descricdo deles do
seu cotidiano, entende-se que a quantidade de poeass criancas passam na frente da TV
€ muito grande, muitos passam o periodo que n&@o et escola, assistindo televisao.

Normalmente deixam de brincar na rua ou de qualgoma para assistir aos programas
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principalmente da rede Globo. De acordo com asrasitSBampaio e Leite, essa gana por
televisdo normalmente reflete nas atividades eseplaa parte da escrita e da expressao
verbal. Fato este, bastante compreensivel quandmbserva a producdo de textos dos
alunos, além de terem dificuldades para escrev&o, tem menor nog¢do da Lingua
Portuguesa, acentuando palavras erradas, pontuamdoeamente frases, escrevendo
palavras erradas e assim por diante. Essa questi@m demonstra que apesar de uma das
professoras pedir sempre para ler e leitura € tanbeefa de casa, muitos nao estao lendo
porque certamente passam horas na frente da teevis

Tanto nos fins de semana como nas férias, aslades desses alunos sdo
bastante semelhantes nas duas turmas, muitosdiabes que brincam nesses dias, outros
vigjam, visitam parentes, passeiam (cinema, shopmihdpe, chacara). Atividades como
assistir televisdo e acessar a internet foram poitadas por todos, felizmente os alunos
ndo enxergam como Unica fonte de atracdo a teteesé computador, as criangas ainda
gostam de brincar, o que é bastante saudavel psaafaixa etaria. Observa-se isso quando
somente um aluno, de todos que responderam, né@cabmais. As brincadeiras que mais
gostam sao varias e sao coincidentes nas duasstyogar bola foi a predileta entre todas.
Entretanto, os alunos parecem gostar muito de @ghr se exercitar porque além de jogar
bola, jogam betes, vélei, queima, ténis, pulam &@alastico, andam de bicicleta e assim
por diante, sdo atividades que além de fazer bemagaaude e desenvolvimento corporal,
também fazem bem para a parte cognitiva, pois qEwdge estdo brincando que deixam de
aprender e desenvolver o raciocinio, as brincasla#® formas bastante interessantes de
fazer o aluno aprender muitos conteados em sala.

Um outro ponto importante das brincadeiras énpreer a socializacdo das
criancas e percebe-se que felizmente a maiori@adbigom outras criancas, sejam primos,
vizinhos, amigos e irmdos. Somente nove alunosadefisrmas dizem que brincam
sozinhos. Proporcionalmente parece pouco, enteeténtum fato importante para se
pesquisar o porqué desses alunos preferirem briscdaidos, as vezes a timidez, a
individualidade e a vergonha podem ser trabalhaéssle essa idade, o que certamente
proporcionara atitudes mais descontraidas nessessaluturamente.

Um fato importante foi quantificar que aproxiraatente 82% dos alunos
dessas duas turmas gostam da escola. O motivapailine eles alegam é o recreio, cerca
de 29% dos alunos. Entretanto as aulas de Edu€as@a foram bastante apontadas pelos
alunos (20%). Essas justificativas do gosto petalasretrata a agitacdo presente nessa

faixa de idade, eles gostam do recreio e da autddeacao Fisica porque brincam, correm,
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se soltam, gritam, entre outras coisas. Retratbdangue apesar da ansia de crescer, sao
criancas acima de tudo. Entretanto, quando expliesarmpontos negativos da escola, mais
uma vez citam os professores. A grande maioriaalimsos dessas turmas diz que néo
gostam da escola devido aos professores e as branma levam deles e de outros
funcionérios.

A maioria dos alunos das duas turmas diz quedqugem dificuldades para
aprender a matéria recorrem aos professores, npettsm para as maes e outros familiares
como irmaos mais velhos. Observou-se um fato b@stsignificante nas duas turmas
guando a grande maioria dos alunos (mais de 8086¢ djue 0s pais supervisionam suas
atividades escolares. Apontaram varias maneira® g@n ajudados, mas genericamente 0s
pais auxiliam nos estudos para as provas e naaeab das tarefas de casa, assim como na
confeccao de trabalhos. Esse fato é contraditarigug afirmam as professoras que 0s pais
sao ausentes, certamente néo ficou evidente ensegunidio as professoras disseram que 0s
pais permanecem distantes de seus filhos.

Quando o questionario pediu para descreverem atiaidades cotidianas,
obviamente situacdes rotineiras foram muito maesare de certa forma, poucas foram as
atividades diferentes exercidas pelos alunos das tlwrmas. Essas atividades foram ir a
academia, fazer catequese, ir a igreja e cuidaniteais.

Percebe-se que a grande maioria dos alunos (88%sas turmas aprecia
morar em Maringa pelos parques, pelas coisas hoas gidade oferece. Somente cinco

alunos lembram de Maringa pelos aspectos negato/me 0s roubos e a politica corrupta.
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4.3 A OBSERVACAO EM SALA DE AULA — PRATICAEOTIDIANAS

Essas observacdes como ja dito, foram feitasl@sms turmas diferentes de
guintas séries. Tentou-se observar atentamente gesta, olhar, fala, risada e tudo que
envolve o comportamento dos alunos dentro do tetepaula que fosse significativo para o
momento. Para ndo tornar cansativa a leitura $exéscritas algumas aulas e assim mesmo,
nao totalmente, apenas alguns episodios considenadds significativos. Foram cinco
meses de observacdo com mais de oitenta aulag, i@ inviavel transcrever todas as
aulas. A ida a campo foi impulsionada pelos mesmosstionamentos de Rockwell e
Ezpeleta (1985, p.106): “0 que acontece na esaomo ela vive, como se constitui
permanentemente, como ocorrem as mudancas e cgonocessa ali o ensino?”

De acordo com Ludke e André (1986, p.24), odestlie caso tem um grande
potencial para conhecer e compreender melhor oslgmnas da escola. Ao retratar o
cotidiano escolar em toda sua riqueza, oferece eglga preciosos para uma melhor
compreensao do papel da escola e suas relacoesowimas instituicbes da sociedade.
Rockwell e Ezpeleta (1985, p.116) complementam iaerdjque “qualquer registro de
atividades escolares cotidianas revela incongraén@aberes e praticas contraditorias,
acOes aparentemente inconsequentes”.

Para André (1984) o estudo de caso € um termdoamma investigacao
sisteméatica de uma instancia especifica, que peders evento, uma pessoa, um grupo,
uma escola, etc. O estudo de caso enfatiza o papettante do leitor. Esse tipo de estudo
€ mais concreto, mais contextual e mais sujeitati@a® pesquisas.

Minayo (2003, p.15) complementa o paragraforamte&uando diz que “as
Ciéncias Sociais possuem instrumentos e teoriagzeapde fazer uma aproximacdo da
suntuosidade que € a vida dos seres humanos egdaoes”.

Pezzato (2001, p.108) resume em algumas linhalségo verdadeiro intuito
pesquisa etnografica, ele diz que “com o uso dstregda histéria oral e da etnografia,
poderemos fazer emergir uma histéria ndo documenti educacédo publica e das
disciplinas escolares.”

Portanto sdo com essas perspectivas que sé@uaaranotacoes das aulas
observadas e as atividades realizadas.

Para preservar a identidade da escola, dasspmBs e dos alunos serdo

usados nomes ficticios.
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08/03/2004 — Primeiro dia de observacéo
52 B — Prof. “J”

A professora esta trabalhando conceito de paisa@emstruida e natural).

Freqlientemente conversa com o0s alunos, faz pesguntdenta extrair ao maximo
informacdes prévias dos alunos. Estes por sua gee, s&o muito numerosos (37),
participam bastante da aula, parece até inacreflit&es ddo exemplos de suas vidas
guando a professora pergunta:

_____Quais as caracteristicas de uma paisagenralk® (professora “J”)

_____Minha avo mora no siti@luno)

S&o vérios assuntos ambientais discutidos na asllajJunos ddo exemplos
frequentes do que sabet poluicédo é tanta que ta acabando com a camagl@zbnio...e
da cancer de pele” (aluno).

_______Qual a diferenca entre Bahia e baia? (prades)

Os alunos tentam responder, mas a professora mespande:

Bahia com “h” € o estado brasileiro e b&em “h” € o oceano que
avanca para o continente.

Acredita-se que a professora explicou de manegamida para o melhor
entendimento dos alunos. Entretanto, “baia” podsraconceituada como uma reentrancia
do continente que a agua do oceano ocupa formardadeiras lagoas com estreita ligacédo
com o oceano, devido a acumulacao fluviomarinhtagepelas correntes costeiras nas

entradas das baias.

08/03/2004 — Primeiro dia de observacéao.
52 E — Prof. “S”

O tema da aula de hoje é “paisagem”, assim contorma da manha.

As duas professoras pedem para os alunos lerenozaita, mas Iéem muito
baixo, assim a maioria dos alunos ndo consegueln, @ugs professoras ndo fazem nada
para mudar. Como consequéncia disgo:maioria dos alunos ndo estda acompanhando a
leitura, estdo pintando mapas ou brincando commapss, mas estdo em siléncio, o que da
a impressao que a aula vai atingido sua finalidages na verdade, o siléncio dos alunos &
mais uma forma de demonstrar ou disfarcar que est@oo pensamento bem longe da sala
de aula, mas a professora parece entender esseiitle forma positiva, ou seja, esta

controlando a sala e ira conseguir ministrar oaahd que tinha programado.
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Séo cerca de 33 alunos na sala e o livro didgtieoa escola adota se chama
“Geografia no dia-a-dia” dos autores Sene e Mareira

Toda aula tem atividade que a professora passauadra@ para os alunos
copiarem, dai ao terminar de escrever no quadpogfassora circula pela sala observando
os alunos e os auxiliando em alguma duviQaando os alunos ainda estdo copiando a
professora chama a atencao e pergunta:

_______Ainda na primeira! O que vocé estava fdaeh

Tém alguns alunos que esquecem os livros, n@tamg estdo sempre
atrasados, dai a professora diz pra esses alunos:

____ Muitas pessoas nao receberam os livrogymacabaram e vocé que
recebeu esquece de trazer!

Nenhuma das professoras utilizou mapas hojegtanto, o meio ambiente
foi bastante citado por elas e as criancas paréeenocio de educagdo ambiental, quando
frequentemente falam dos problemas ambientais gauicdo e desmatamento, resta saber
se eles aplicam seus conhecimentos em suas vitidisuigas, ou sO estdo saturados de tanta

informacéo.

Essas observacgdes foram as primeiras; no dectmsemeses as aulas sofrem
algumas alteragBes seguindo temas diversificadas,ma contexto geral, normalmente ha
leituras em voz alta e atividades passadas no gquadr

Sobre o tema dessas aulas — paisagem — confdaree (2002, p.58), a
existéncia da paisagem foi possivel a partir demedvimento da capacidade de “olhar o
outro”, de desprender-se de si mesmo e que 0 hoowmsr®egue conceber a paisagem
guando comeca a se comparar com 0s outros, ollessilm, ndo s6 para si mesmo. De
acordo com Relph (1979, p.14), a paisagem € unugctmjuma convergéncia, um momento
vivido.

Na aula foi muito citada a questdo do espacoetmto, esse espaco sempre
atrelado ao conceito de paisagem natural e codafrsobre isso LeSann (1992, p.43)
afirma que o espaco € o principal objeto de estd@oGeografia e Nidelcoff (1990)
complementa: o objetivo da escola é ajudar as @& conhecer o0 homem através da
compreensao da inter-relagdo deste com o meio.

De acordo com Freitas e Garcia (2003, p.262pracesso de ensino
aprendizagem para ser de maior qualidade, os ¢oaak espaco e tempo ndo podem estar

separados, pois é através dos fatos historicoo@spaco é produzido, Nidelcoff em seu
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livro também afirma essa questdo. Para Relph (1908), 0 espaco que a gente vive € 0
mesmo em que projetamos nossa personalidade anaossigados emocionalmente.

Pereira (1999, p.34) alerta para o fato de qugeagrafia € “apresentada
como uma disciplina que trata da producéo do espagaomo algo resultante do trabalho
humano mas como algo produzido apenas por forcasarm A Geografia tem, muitas
vezes, considerado o aluno como um ser neutro,vedsm sem cultura”. Felizmente isso
nao se concretizou nas aulas de hoje porque hown&a miscusséo (principalmente na
turma da manha) a respeito das realidades dosige@unos caindo novamente no que diz
Relph (1979, p.17) que para o homem, a realidadgrgéica é primeiramente o lugar que
esta, os lugares de sua infancia, o ambiente guehlima a sua presenca.

De acordo com Bock et al. (1999, p.91) “a limgera materializa e da forma
a uma das aptidées humanas: a capacidade de repreaerealidade”, dessa maneira, 0
homem desenvolve o0 pensamento, ou seja, “atravéaglegem, o pensamento objetiva-
se, permitindo a comunicagao [...]".

Sobre essa pratica das professoras (principéntenturma da manha), Bock
et al. (1999, p.120) se reporta as teorias de Brypuws este sugere que 0s professores
utilizem o método da descoberta como método bakidoabalho educacional. Esse método
consiste nessa conversa informal das professonas a alunos para trabalharem os
conteldos, pois dessa maneira, da para extraxpasi@ncias dos alunos sobre determinado

tema.

15/03/2004 - 52 B - Prof. “J”
A professora chegou repreendendo os alunos gaenfse batendo e se

machucando no corredor. Isso parece ser constamte eriancas e adolescentes, pois
observa-se esse fato por toda a escola durantéeogalos.

Edwards (2003, p.63) afirma que nesses casos:

os alunos participam constituindo a situagdo esqoda intermédio de varias
dimensdes, através das formas de comunicacéo, | verldio-verbal, que se
desdobram constantemente na sala de aula (mesmdagba siléncio, através dos
olhares). A violéncia é uma forma de comunicacéfepentemente ndo-verbal
que marca o ritmo das atividades na classe. E amaafde comunicacéo legitima
e vital para os alunos que implica contato fisiexgresséo das emocdes.

Durante a aula, a professora comecou a falar Hastaobre espaco
geografico entdo um aluno pergunta:

“Porque tudo acaba com espacgo geograficgalino)
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A professora respondeu:

_______ “Lembra que eu falei pra vocés que na Sredido se falara de
espaco geografico ?”

Os alunos ndo sentam nos mesmos lugares todae aagaprofessores tém

autoridade para muda-los de lugar a hora que @umsse estiverem atrapalhando a aula.

16/03/2004 - 58 E — Prof. “S”

Hoje a professora trouxe um mapa do Brasil-palie um globo terrestre

muito velho e enferrujado. As criancas ficaram mamiriosas com o globo, desde a hora
gue entramos na sala se amontoaram em volta do glata ver melhor e pegé-lo. Eu
percebo que os professores precisam aprender aausaiatividade, a imaginacdo e
principalmente a curiosidade das criancas paraareallo processo de ensino-aprendizagem
em todas as disciplinas, ndo s6 na Geografia.

Além do livro didatico a escola adota um Caderndvidpas para o ensino
de Geografia, algumas criancas nao tém este Ipesaa da professora insistir na aquisicao.

Na aula de hoje, a professora também explicovesob pontos cardeais e
colaterais. Fez a rosa-dos-ventos no quadro ecexpdiobre o Equador e os trépicos.

Depois dessas explicagbes, a professora passerci@as no quadro
referentes a matéria nova. Com isso a professtdcegmindo que os alunos tragam Atlas
para a escola, para que entendam melhor a Geogtafiees dos mapas.

A professora “S” me afirmou:apesar de ndo constar no livro contetados
desse tipo, acho fundamental para os alunos apreniesobre isto, pois essa matéria é a
base da Geografia para eles seguirem pelas outr@ges seguintes sem maiores
problemas.”

O tema dessas aulas ja foi diferente, entrandtabi na Cartografia e uso
de mapas e globos terrestres. Sobre a utilizac&ondipas, Nidelcoff (1990) diz que a
Geografia escolar deve partir de estudos do meargre utilizando mapas, mas para isso,
0 professor devera ensinar como ler os mapas,g3tés sao representacdes da realidade,
ater-se ao uso da escala, aos simbolos (quantoresefuvzem os alunos, mais concreto

possivel devera ser o mapa, legenda e simbolos).

® FERREIRA, Graca Maria Lemoseografia em Mapas —Nocées béasicas de Geografia. Comunicacdo
Cartogréfica (Marcello Martinelli). Sdo Paulo: Maoda, 2000.
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Segundo Kaercher (2001, p.14) “a visualiza¢caeitula de mapas — € uma
necessidade constante. E necessario explorar csspiagm como fotos e imagens, € uma
matéria-prima para a Geografia.”

Sobre o globo terrestre, Almeida (2003, p.18) Bz muito importante a
utilizacdo, porque “é um modelo reduzido de nosemgta que permite que os alunos
assumam um ponto de vista externo, ou seja, € c@mobservassem a terra de muito

longe.”

Foto 3 — Representacéo dos Paralelos e Meridianos

Autor: MACHADO, V. C. (2004)

30/03/2004 - 52 E — Prof. “S”

Para explicar melhor, a professora trouxe um mapadmpara as criancas

verem e entenderam melhor o que sdo paralelos idiamars, identifica-los e localiza-los
corretamente. Inclusive pediu para os alunos campraima bola de isopor para fazerem
um exercicio pratico na aula que vem sobre essenmisna.
Ela explica e pergunta aos alunos:
Qual é mesmo o nome do paralelo que diviflerea em hemisférios
norte e sul {professora).
_____ Equador(As criangas respondem em coro.)
Os exercicios que a professora esta corrigindodsdpintar os continentes
nos mapas, dai ela pergunta para a classe:
Porque ndo vamos usar a cor azul para pimts continentes ?
(professora)

Como as criangas néo souberam responder ela nmesptandeu:
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_____Porgue tudo que esta pintado de azul sspr&a agua, que pode ser
oceanos, mares, rios e lagos. Entdo, o que eséireazul ndo é para pintar, porque este
exercicio é para pintar somente os continerff@afessora)

Depois que a maioria terminou 0s exerciciogpéepsora comecou a corrigi-
los no quadro com auxilio do mapa-muandi e do magizigp do Brasil. Os exercicios sao
sobre os hemisférios, quais continentes se lotaleza cada hemisfério e assim por diante.

Catrogiovanni (2001, p.39), sobre os mapas, de & palavra “mapa” € de
origem cartaginesa e significa “toalhas de mesafgye os navegadores rabiscavam suas
rotas de viagens sobre a mesa. Esse autor (2@, ¢iz ainda que “o mapa € sintese. E
uma representacao codificada de um espaco rehlA [informacédo contida nos mapas €
transmitida através de uma linguagem que utilizasistema de signos (legenda), reducao
(escala) e projecéo.”

A acdo para que o aluno possa entender a linguagetmgrafica ndo esta em
colorir ou copiar contornos, mas em construir repnéacdes a partir do real
proximo ou distante. Somente acompanhando e exmlut@ada passo do
processo pode-se familiarizar com a linguagem gedfiza. As atividades devem
levar o aluno a ter que construir signos, seleciom@rmacdes, escolher uma
escala. Somente com tais atividades ele tera opdage de interagir com o
espaco que estd sendo codificado, desenvolvendoasicinio l6gico-espacial
(CASTROGIOVANNI, 2001, p.35).

Foto 4 — A professora utilizando o mapa-muandi

Autor: MACHADO, V. C. (2004)

12/04/2004 - 52 B - Prof. “J”

Hoje, devido a um texto do livro lido pelos alunssbre maquete, a

professora resolveu fazer essa atividade em salaulde Entdo a professora passou 0s
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materiais que eles iriam utilizar para confeccianaraquete e que era para eles trazerem de
casa na préoxima segunda-feira: caixa de fosforta, desoura, tampa de uma caixa de
sapato, papel dobradura, papel de presente, caigamisa, lapis de cor e outros.

A professora comecou a explicar questionando awalu

0 que é planta? O que é maquete? Parague a legenda?

Depois ela explicou a diferenca entre mapas egdatizendo:

No mapa, as cidades aparecem como pontipiazas plantas da
para ver o contorno da cidade.

Sem duvida, a explicacdo da professora foi oportpaea os alunos
entenderem, ndo h& necessidade de aprofundar hieae&p porque os alunos sdo muito
jovens ainda e se eles conseguirem entender deganga, ja esta muito bom.

Ainda durante essa aula a professora explicou tansiobre aliferenca entre
escala grafica e numéricA partir dessa explicagdo, a professora pediu pae eles
medissem com a régua a carteira e calculassenmaka ggra representar essa carteira num
pedaco da folha de caderno. Vendo a situacao dmscas me levantei e tentei explicar
como fariam, mas foi quase em véo. Eles sdo muwims e ndo tém capacidade de
abstracdo para entender escala, a maioria haogeensatender que os 60 cm da carteira
deles na realidade representam na escala 1:10, Bleein&do sabem nem dividir 60 por 10.
N&o sabem trabalhar com nimeros que tém virgwdasy alguns meninos, principalmente
japoneses.

Além de serem muito jovens, nota-se a defic&rm ensino das séries
iniciais do Ensino Fundamental. E preocupante giamgas na 52 série ndo saibam fazer
contas simples de dividir. E evidente que ndo $Beagrafia, nem os professores dessa
disciplina, mas todo o sistema educacional dopa&isisa ser repensado.

Sobre essa capacidade de abstracdo dos aluase fnecessario um
aprofundamento sobre as teorias de Jean Piagebdlgag e bidlogo suico que estudou o
desenvolvimento cognitivo dos seres humanos cone bas seu desenvolvimento
biologico). Bock et al. (1999, p.99) faz uma aréjisofunda das teorias de Piaget, segundo
esses autores, os fatores que influenciam o delsenento humano para Jean Piaget séo:
hereditariedade, crescimento organico, maturacamofisgiologica e o meio em que a
crianga estd inserida. A respeito do crescimergdroco e da maturagdo neurofisioldgica,
Piaget diz que para o ser humano ser capaz derdedelos comportamentos necessita de

uma estabilizacdo do seu esqueleto e de coordemagfiivza adquirida com a maturacao



108

neurofisiolégica, ou seja, é diferente 0 ato deapegn 14pis de uma crianca de dois anos se
comparada com uma de sete.

Para melhor explicar a capacidade de abstragda@mbncas, Piaget propde
em sua teoria do desenvolvimento humano quatr@g¢esj que segundo ele, caracteriza
aquilo que de melhor o individuo sabe fazer, eales: Sensério-motor (0-2 anos); Pré-
operatorio (2-7 anos); Operacdes concretas (7-b%)an Operacdes Formais (11 anos em
diante) (BOCK et al., 1999, p.101).

Como a faixa etaria dos alunos analisados campee os dois ultimos
periodos da teoria de Piaget, dar-se-a maior émafasenesmos. O periodo das Operacgdes
Concretas que envolve as criancas de 7 até 11 ands] € caracterizado pela “capacidade
de reflexdo que € exercida a partir de situacesretas” (BOCK et. al., 1999, p.104). Ja o
periodo das Operacbes Formais que envolve os dudisia partir dos 11 ou 12 anos, é
caracterizado pela “passagem do pensamento com@aedm pensamento formal, abstrato,
isto é, o adolescente realiza as operacfes senssia#e de manipulacdo concreta”
(BOCK et. al., 1999, °105).

Com base nessas afirmacgfes, compreende-se seguiedria de Piaget, que
os alunos analisados se encontram entre essepeatiislos analisados, portanto da para
concluir hipoteticamente que as criangas estudagt® comecando a ter uma maior
abstracao dos fatos, o que pode explicar as sfiesldiides em entender os exercicios de
escala.

Entretanto, Bruner (um outro autor estudado &amipor Bock et. al. 1999,
p.120), afirma que “qualquer assunto pode ser adsicom eficiéncia se a linguagem do
professor lhe for acessivel e seus conhecimentdsri@ies lhe possibilitarem a
compreensao do novo conteudo”.

Percebe-se que as duas teorias ndo sdo exdsdemas sim,
complementares, embora na teoria de Bruner a cgubeido professor em ensinar e como
ensinar, seja mais relevante do que na teoriaatgePi

14/04/2004 - 52 B - Prof. “J”

O tema da aula novamente é escala. Espero quebktdhe bastante sobre

iISSo para as criangas entenderem um pouco melhor.
Depois, a professora explicou para os alunog@sdas de quadrados para

reducdo e ampliacao de figuras para que eles amopentendam o que € escala.
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A professora novamente pediu para medirem aigrtecaderno e o estojo
para reduzirem, logo depois explicou também conmesuar de tamanho, no caso seria so
inverter, ao invés de dividir por 10, multiplicaprp10. A professora pede para eles
arredondarem as contas para facilitar, mas ainsimnags criancas estdo sentindo muitas
dificuldades.

Constantemente a professora caminha pela saknt® explicar o maximo

possivel e fazé-los compreender alguma coisa dessetdo.

Conforme afirma Kaercher (2002, p.59), o profesk» Geografia ndo deve
priorizar os contetdos nem as informac¢des, masasidgica do raciocinio espacial. O
professor deve circular pela sala, atrair a atepedia a sua figura, conhecendo assim mais
seus alunos e percebendo aqueles mais dispersogersadores.

De acordo com Bock et al. (1999, p.119), ao egontar aos estudos de
Bruner, afirmam que “o ensino envolve a organizagdanatéria de maneira eficiente e
significativa para o aprendiz. Assim, o professewedpreocupar-se ndo s6 com a extensao
da matéria, mas, principalmente, com sua estriitatém disso, Bock et. al. (1999, p.119)
escreve que Bruner sugere ainda que “os profesdagedisciplinas estruturem o contetdo
de ensino a partir dos conceitos mais gerais eness® da matéria [...] sempre dos
conceitos mais gerais para os particulares, aumaéntgradativamente a complexidade das

informagdes.”

15/04/2004 - 52 E - Prof. “S”
A maioria das criangas trouxe a bolinha de isopem os paralelos e

meridianos desenhados, como em qualquer sala,saf@amam muito bem feitinhos, mas

outros nem tanto.

Foto 5 e 6 — A atividade na bolinha de isopor splaralelos e meridianos

Autor: MACHADO, V. C. (2004)
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A professora explicou sobre as estacfes do arse dise para nos € outono
mas, nos Estados Unidos e na Europa € primaveaaeXilicou sobre a diferenca de
guantidade de luz e calor que os hemisférios recelmeno consequéncia do movimento de
translacéo.

Hoje, apdls o intervalo, a professora aplicou proma trés questdes. Antes
de entregar a prova ela perguntou para eles setim@@am nenhuma duavida, dai sim
distribuiu, mas nao leu a prova junto com os alupasa explicar como fazer as questdes,
tanto que logo na primeira questdo, que era deamardetra que contivesse a resposta
incorreta, muitos ndo souberam fazer e a profess@radeixou eu explicar nada para os
alunos. Eles demoraram cerca de meia hora panadgmeva.

Agora a professora acaba de dar uma bronca nacalaless que ndo tém o
caderno de mapas, disse que se 0 pai hao temmdiqfaea comprar, entdo € para xerocarem
as partes que serao trabalhadas em cada aulafesgoa acaba de dizer assim para um dos
alunos que estava conversando e que conversautada a

Que bonito! O caderno dentro da bolsa e voc&exsando!

Segundo Ezpeleta e Rockwell (1986) a caradtismais notavel de
gualquer escola € a heterogeneidade, causa daséexfss vividas pelos professores, seus
modos de agir e pensar, das contradi¢cdes, incamgjasé e sobretudo, devido a construgéo
historica e cotidiana da escola. Azanha (1994,)x8Bplementa bem essa questdo quando
diz que “a cotidianidade € a propria condicdo huarfandamental”, ou seja, a cotidianidade
inclui uma tal multiplicidade de aspectos, elemsntepisodios e relacdes entre os
protagonistas.

A respeito da avaliacdo que os alunos fizerars, leoprofessora poderia ter
explicado de maneira mais clara o que era para famecada exercicio, mas néo foi o
observado. Entretanto, esse comportamento da poséedemonstra a sua concepg¢ao sobre
0os modos de avaliacdo explicitados em sua entagwasatseja, seu modo mais tradicional de
avaliar os alunos e de encarar o ensino, a apeyetiz como algo importante para 0s
alunos se referindo ao mercado de trabalho, ndoocomio de entender melhor os
acontecimentos cotidianos. Ja a professora “J” df@itander em sua entrevista que sua
preocupacdao é fazer os alunos pensarem e se deszamomelhor como cidadaos.
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19/04/2004 - 52 B - Prof. “J”

As criancas estdo muito agitadas, conversando ritastpedindo cola,
tesoura, régua, etc uns para 0s outros.

Séo 8:45 da manha e as criancas ja fizeram a neqoetusive colaram uma
caixinha no lugar que sento para representar nuattaira. Essas criangas...

Novamente o tema do texto seguinte é sobre estmia, depois tém
exercicios sobre reducédo e ampliacdo, mas naedqotde fazer porque bateu o sinal.

A professora me deu a maquete se justificandond@eue em uma aula néo
da para fazer as coisas direito, que ndo da pad& méamanho das janelas, da porta, etc.
Eu acho que se o assunto é escala, ela tinha gtestteas criancas medirem as janelas, a
porta e outros objetos da sala para realmentecatesiderem para que serve a escala, mas

nada disso foi feito. Simplesmente eles colarams saxinhas na caixa de sapato e pronto.

Callai (1999, p.36) faz uma observacao interdessobre essa falta de tempo
gue os professores reclamam:

Um problema que muito freqlientemente se pde emrgiog a referéncia ao
contelido. Ele sempre é demais, € mais do que mtgmp se tem para trabalha-
lo. Ao invés de selecionar o que é fundamentalradepsor fica imobilizado e

ensina até onde da, sempre sobrando assunto. Térfdas que ndo saibamos

claramente o que é o fundamental, pelo simplesdifue ndo nos colocarmos 0s
problemas de forma clara.

Foto 7 — A maquete da sala de aula da 52 B

!
|
!
|
i
Autor: MACHADO, V. C. (2004)
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Uma das questdes importantes apontadas por AAmE@ad03, p.02), é a
dificuldade que os professores tém em trabalhar ao@artografia, isso decorre de um
ensino calcado na transposicdo e simplificacdo aecaitos cientificos e também na
formacdo do professor, onde a Cartografia escoladaando constitui como saber
construido nas escolas, nem como disciplina dososude formacdo de professores. A
respeito disso, ela sugere trabalhar com cada sterde mapa separadamente (localizacao,
escala, projecéo e legenda) fazendo do mapa algetasino.

Pereira (1999, p.34) complementa quando escr&dre’ as multiplas
dificuldades enfrentadas pelo professor de Gea@gredinstitui-se exatamente na forma
fracionada e parcial como é encarado o conteldta déisciplina por aqueles que a
ensinam”.

Sobre esse fato, em conversas com a professoriarde nas horas de
intervalos, ela realmente me disse que a maicculiifade dela é trabalhar com contetdos
de Cartografia, ndo que ela ndo saiba a matériesegundo ela, ndo sabe muito bem fazer
as criancas entenderem direito. Disse também gaadguo Estado promove cursos de
aperfeicoamento para os professores, normalment@alaglo sobre Cartografia aos
professores de Geografia, mas segundo ela, nemnstrantes desses cursos sabem dar
uma dica de como trabalhar melhor esses assuntogjr@édicos. Inclusive, essa professora
me pediu para que eu conversasse com 0s meusgm@esia faculdade para dar alguma
dica para ela, mas lhe disse que 0s meus professi@Esa area estavam viajando e
demorariam para retornar. Entretanto, indiqueitlhve Atlas Geografico de Maringa, feito
por uma professora de Cartografia do Departament@abgrafia da Universidade Estadual
de Maring4, o qual € muito interessante e retrata b realidade dos alunos, ja que eles
moram nessa cidade, mas infelizmente a professaraemonstrou muito interesse.

Pereira (2003, p.03) sugere trabalhar a Caffiagescolar com os alunos
através de desenhos, pois estes indicam regisiboe ® espaco, segundo sua “linguagem
cartografica”. Haja vista, que a pratica de dessmt@m elimina o uso de mapas e nem vice-
versa. Podem usar as atividades conjuntamente, aimplementa o outro (ALMEIDA,
2003, p.11). Entretanto, nunca vi as criancas desem nada nas aulas de Geografia,
principalmente como forma de aprendizado de Caafagr

Almeida (2003, p.13) sugere ainda a atividadelendo maquetes em sala
de aula, que devera ter inicio com o desenho da@aino cada um enxerga a sala, dai uni-
los em grupo para a confeccdo da maquetes. A dlaeles de material servira de estimulo

para a criatividade, “é um desafio que normalmasterian¢cas abracam com muita atencéo
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e prazer”, foi o que aconteceu com essa turma esaredcdo, a maioria se empolgou e
ajudou a fazer a maguete em sala e fez a maqueseuwa@uarto em casa, ndo sairam
perfeitas porque néo tiveram orientacdo de escatam® representar corretamente, mas ja
valeu muito o exercicio e serviu para comecareraraocdo de espaco, entretanto nao
desenharam antes. A mesma autora (2003, p.02cax@phda que “o fato de a Cartografia
estar tomando lugar mais proeminente no curricslmolar reflete o alto valor dado,
atualmente, a Tecnologia e a todo conhecimenta didtamente ligado.”

Freitas e Garcia (2003, p.266) focalizam queriacgpal objetivo de se
construir maquetes € colocar em pratica os conleeton de cartografia permitindo a
construgdo das relagdes existentes entre os esfiagms, ocupacdo e organizacdo do
tempo e do espaco. Segundo essas mesmas autoras, aéve encarar essa atividade como
simples maquetes, mas sim trabalhar de maneinaistglinar unindo diversos conceitos
gue permitam a formacéo do aluno.

Infelizmente parece ndo haver muito didlogo eenis professores das
diversas areas na escola, a nédo ser, na hora t@ogains, mas esse tempo € muito curto
para programarem uma atividade interdisciplinars9gecaso da confec¢cdo da maquete, a
professora poderia ter conversado com a profesteolatematica, para a mesma auxilia-la
na dificuldade que as criangas estavam tendo ezn ¢szcalculos da escala.

Um ponto observado é que nada que os autoiiesa atados, sugerem para
os professores de Geografia trabalharem melhoro@afta na escola, as professoras
analisadas fazem, simplesmente passam por essesidan com muita superficialidade,

pois afirmam terem dificuldades para trabalhar eadds cartogréaficos.

22/04/2004 - 52 E - Prof. “S”

A professora iniciou a aula comentando sobrecagfeita na aula anterior,

sobre os motivos que fizeram os alunos errarersedjge a prova estava muito facil e que
eles precisam aprender a se adequar ao ritmo déacgérie e fazer as provas no tempo
certo das aulas, que ela entende que no ano pasisadiinham uma Unica professora que
ficava o tempo todo com eles, mas esse ano é miéere eles precisam entender isso. A
professora disse também, que a maioria dos erriogsaissa da falta de leitura e de
interpretacdo do enunciado dos exercicios:

____Voceés tém que ir aprendendo a ler e integpygporque quando forem

fazer vestibular ou outras provas importantes, n@m vai ler pra vocégProfessora)
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Eu acho que a professora pode até estar ceas,efa poderia ter lido as
questdes com as criangas no inicio da prova, paispémeira prova de Geografia que
fazem.

Com base nessa fala da professora, fica maideme@ ainda a sua
preocupacgao com os alunos para encontrar espagentado de trabalho, mas o ensino néo
deve ser voltado somente para vestibular e conrgutem também que dar uma base de
cidadania aos estudantes.

Durante a correcdo da prova, a professora leuestdes e falou as respostas
certas, explicando rapidamente sobre cada uma. &p@®, a professora comegou a explicar
outra matéria, cujo tema era a incidéncia de loaler na Terra, o que explica a existéncia
das estacOes do ano, dos dias e das noites, émdiese assim:

____Se a Terra estivesse parada nao teriamog dieite e nem estacdes do
ano.

Depois a professora continuou sua aula explicaaddiferenca de
temperatura entre as diversas partes da Terrapgaaluna perguntou:

____Professora, porque em Curitiba faz mais que aqui ?

____Laé por causa da altitude.

A professora desenhou a Terra no quadro e exphcincidéncia dos raios
solares (inclinados e perpendiculares), e tambérdifasentes zonas da Terra, tropical,
subtropical e polar. Nesse momento tirei uma fptas achei interessante ela pedir para as
criancas trazerem lanternas e suas “Terras” deigmpa fazerem aula pratica.

____ Quem sabe me explicar porque no Equadamtag calor ?(Professora)

_____Porgue recebe mais luz e calor do 8drios alunos responderam)

Logo que bateu o sinal, a professora me dissegjada-la a levar as criancas
até a quadra coberta para verem uma exposicaoimEspsobre um trabalho desenvolvido
com o incentivo do governo estadual, a respeitoistaria do Parana. A professora esperou
acabar o tumulto da entrada nas salas de aulgppdea descer com os alunos. Enquanto
isso, explicou o que iam fazer |14 e porque seria bbservar aqueles mapas. Mas eu acho
gue a professora deveria falar de um jeito queefasais facil para os alunos, pois vejo que
agora eles ndo entenderam nada e ndo sabem pda@uobservar esses mapas.

Os alunos da sétima série estavam encarregadoligae sobre os mapas,
pois era um trabalho que a professora deles edesanvolvendo, valendo nota.

Nisso, algumas criancas, inclusive uma menirafquminha aluna no ano

passado em outra escola, chegaram até onde ea estapedindo, implorando para eu ir
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explicar os mapas para eles, alegando que os atlaneétima série ndo explicavam nada
direito e que ndo estavam entendendo nada.

Foi 6timo, consegui reunir aos poucos, metadesala a minha volta,
expliquei rapidamente sobre alguns painéis, mostreles que Maringa nao existia em
mapas mais antigos do Parana, porque € uma cidaite mova - a populacdo foi
avancgando do litoral para o interior e, assim, lisse muita coisa e todos ficavam com 0s
olhos atentos em mim e nos mapas. Mas, quando ehegumetade da exposicdo, a
professora “S” veio me chamar a atencao muito ethyatizendo que eu ndo podia explicar
para os alunos, porque isso era tarefa dos alumgsgtina série e a professora deles podia
ndo gostar. Entdo tive que parar, as criancas odtargm e lhe disseram que s6 me
chamaram porque nao tinha nenhum aluno para exmreaeles, e € verdade; enquanto
estava explicando, ndo vi nenhum aluno esperando g@licar a eles o conteudo dos
mapas.

Portanto, uma atividade com mapas que poderipragerosa, agucando a
criatividade e a curiosidade dos alunos, foi podadassa “aula diferente” s6 fez a
professora perder tempo e os alunos ndo aprendea€lam Nem mesmo as professoras
foram observar os mapas de perto, cujos matestasam circulando por varias escolas em

todo o Estado do Parang; ficaram sentadas condersatempo todo.

Foto 8 — A exposicao dos mapas da evolucao do &d@méarana.

Autor: MACHADO, V. C. (2004)

De acordo com Calvente (1998, p.92) atividadesacesta de hoje sdo muito

importantes porque:

Textos, exposicles, dramatizacles, relatorios,edstas e maquetes podem
significar um conhecimento circunstanciado e abé@rtoomunidade na qual a
escola esta inserida. Foge-se assim, da utilizdgabvro didatico como dono
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incontestavel da verdade e ele passa a ser umiahaterapoio. O desinteresse
dos alunos pela escola também estd relacionadooedagiem abstrata dos
contelidos, nos limites do livro didatico.

Entretanto, essa atividade observada ndo atswypufinalidade, segundo a
autora acima citada, pois ndo houve um trabalhtersatizado para tornar essa atividade

mais produtiva e eficaz para o processo de engirendizagem dos alunos.

28/04/2004 - 52 B - Prof. *J”

As criancas fizeram maquetes de seus quartos em @&apedido da
professora.

Foto 9, 10 11 e 12 — A maquete do quarto das @sng

Autor: MACHADO, V. C. (2004)
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Depois de fazer alguns exercicios sobre escalaapas, a professora
comecou a trabalhar a rosa-dos-ventos, os pontogeaa e colaterais. Ela explicou no
guadro e desenhou uma linda rosa-dos-ventos, magaorer, ndo fez o primordial, nem
sequer ensinou as criangcas a se orientarem pelmn&wlos tirou da sala para fazer um
exercicio préatico. Depois dessa explicagdo, atrdeéSaderno de Mapas, a professora fez e

corrigiu com os alunos 0s exercicios sobre essa.tem

Sobre essa questdo, Almeida (2003, p.16) coloedqguando o professor for
trabalhar com orientagéo é interessante empreghsexrvacao direta do Sol, pode-se usar o
gndémon (estaca no chéao para ver as horas), radég8ol, etc. para explicar o leste, o oeste,

0 norte e o sul.”

29/04/2004 - 52 E - Prof. “S”

A professora comecou a aula falando as notgsala, pelo que pude captar

de forma sistematica, a maioria tirou notas enfree ¥0, alguns tiraram notas baixas em
torno de 30, e uma minoria, cerca de uma ou duastigagram notas em torno de 90.
Entretanto, ndo tive oportunidade de registrar adod exatos do diario escolar da
professora.

Percebe-se aqui mais uma vez a preocupacaootEs§ora com as notas e
provas dos alunos, embora tenha dito em sua estBieqjue ndo considera notas
importantes, no entanto, ja € a terceira vez gaealacdo € tema das suas aulas, fato que
evidencia com maior énfase 0 modo tradicional dpssi@ssora avaliar seus alunos.

A professora pediu que os alunos se sentasserduptas para agilizar a
demonstracao dos raios solares com as lanterngattiA dai, ela passou de dupla em dupla
mostrando a diferenca entre os raios perpendicular®s raios inclinados, com duas
lanternas e uma folha de papel sulfite branca. &mgua professora ia passando pelas
duplas, as criancas iam ficando muito agitadasy gcie € porque estdo em duplas, assim

facilita a conversa.
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Foto 13, 14 e 15 — A demonstracéo da incidénciaalos solares.

I ¥

.' £

Autor: MACHADO, V. C. (2004)

Depois dessa dinamica, a professora comecogsapaxercicios no quadro
sobre esse assunto. O tema dos exercicios samas Ztmaticas. Com algo palpavel, ou
seja, concreto aos olhos dos jovens alunos, entenugghor a matéria, interessam-se mais e
parecem aprender realmente. Hoje a aula foi muidytiva, embora as criancas tenham
ficado bastante agitadas, mas entendo essa agitagém demonstracdo de curiosidade e
ansiedade por algo diferente.

De acordo com o0s exercicios e as respostas ldossa assim como as
discussbes com a professora na sala de aula ssd®demna, percebeu-se que as criangas
certamente aprenderam esse novo conteludo porquevatsn as lanternas, ou seja,
observaram o fato concreto o que proporcionou ymendizagem mais significativa, tendo

como base a abordagem cognitiva (BOCK et.al., 1899,7).
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03/05/2004 - 52 B - Prof.2 “J”

A professora explicou sobre orientagéo:

______Lano hemisfério norte, eles se orientara pstrela Polar, ja para nos
do hemisfério sul, nos orientamos pelo Cruzeir&@db(professora)

______ Hoje existe a bussola, o radar, o sonar. @sgios, os avides sao
equipados com varios equipamentos. Mas antigametds,se orientavam pelas estrelas,
pela lua, pelo sol.(professora)

Posteriormente a professora pediu para querasgveama bussola em casa,
trazer na proxima aula, neste caso, ja que o tenald era orientacdo. Ela mesma deveria
ter trazido uma bussola e ter mostrado aos alunfetcecom que eles a manuseassem.
Além disso, a professora parece achar que os asat@sn tudo quando disse:

Todos vocés sabem onde o Sol nasce, t&® tah

Creio que, eles na quinta série ja deveriamrsaies eu que estou ha pouco
tempo na sala, ja percebo que eles ndo sabem, eatdambém poderia ter percebido e
explicado melhor, ela nem saiu no corredor comriangas para ensina-los a se orientar e
entender no concreto, o Sol esta logo ali, € siv abporta. Mas percebo um excesso de
preocupacao perante os exercicios, em fazé-losrigidos, deve ser exigéncia da escola,
em “cumprir o conteado”. Em outra escola de concegstante relevante, essa mesma
atividade com os alunos do Ensino Médio, percebi mem eles sabiam se orientar. Fato
preocupante e notdrio de que ha falhas nos ensmameartograficos de diversos
professores e de varias cidades.

_____ Amanha@ quando vocés acordarem, percebam wah jgnela esta
entrando mais so(professora)

_____Aqui na sala, o Sol estad entrando por onBefas janelas a nossa
esquerda ou pela porta a direitgprofessora) (Nesse momento finalmente a professora
abriu a porta e mostrou o sol para os alunos.)

_____Pela porta {criangas em coro)

______Entéo o leste fica para onde?

______Pranossa direita(triangcas em coro)

Depois disso, a professora escreveu nas extaelesddo quadro os pontos N,
S,LeO.

Quando a professora abriu a porta para mosti@olpas criancas ficaram
mais agitadas, sinal de que ha ansia, vontadeysidaide dentro delas. Conforme o tempo

passa, anos de banco escolar, o sistema de edsimoexe essa gana dos alunos, deixando-
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0s sem criatividade e saturados da mesmice. Masfessim fato momentéaneo, logo a
professora retornou aos exercicios e as criancagjgetaram para escrever a resposta de

um exercicio, que ela ditava.

Edwards (2003, p.75) demonstra em sua pesquesam escolas do México,
observadas por ela, os conteludos séo trabalhadogstde conceitos que ndo admitem
ambigulidades, sdo apresentados como status edefocdmo importantes para a vida
cotidiana dos alunos, sdo fechados e com caratprestionavel. O professor é que
determina o ordenamento do aprendizado e podajgasddos alunos em tentar entender os
texto$.

Edwards (2003, p.77) comenta, que em sua pesquasaaulas de Ciéncias
gue observou, decorar a localizacdo espacial dg&osrhumanos e seus nomes merecia
destaque, deixando as criancas cansadas e imgaci&th aponta que em todas as aulas
observadas, o contetudo perde sua forma, sua fuafiimando o paradoxo existente na
educacao.

A mesma constatacdo que Edwards teve em seu esandeem tive, pois percebi
muita énfase em espaco geografico que os alunosassam e ndo entendem seu
significado, porque a forma como é trabalhado mad#icultar mais do que facilitar. Algo
gue poderia ser tdo simples, se transforma em ocedpl a ponto das criangas n&o saberem

0 que ¢é afinal esse tao falado “espaco geografico”.

05/05/2004 - 52 B - Prof. *J”

Logo no comeco da aula a professora pediu paaqgudizesse a experiéncia

da bussola. (Ja levei tudo mais ou menos prepaeadgulha ja presa na rolha e o prato,

além de ter feito bastantes vezes em casa pas& vaidar certo mesmo.)

* A pesquisa de Edwards foi realizada no México apimncas em idade escolar diferente das observadas
nesta pesquisa. E sua observacéo foi feita corasvéisciplinas. Para maiores detalhes conferir: BRN'S,
Verénica.Os sujeitos no universo da escola: um estudo etnddico no ensino primario. Traducédo de
Rosely Vianna Baptista. S&o Paulo: Atica, 2003.
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Chamei fila por fila e fui explicando e fazend@xperiéncia, mas ndo deu
muito certo, porque as bordas e 0s pés das carsmde ferro, entdo o metal da agulha
nao foi suficiente. Mas |hes expliquei sobre o patagnético da Terra, coisa que a
professora nao tinha comentado. Dai expliquei qaeper isso que a bussola sempre
apontava para o norte, porque a pontinha do ponéea de metal e assim fui. Durante a
explicacdo, mostrei uma bussola que a professora li@zido e lhes ensinei também a

manusea-la.

Foto 16 e 17 — A experiéncia da bussola artesanal

Autor: MACHADO, V. C. (2004)

Antes de comecar explicar sobre os paralelosrelizeos a professora disse:

____Euiatrazer um globo terrestre para vocésemn, mas o outro professor
de Geografia iria usar também, dai ndo pude trazer.

Esse € um exemplo da precariedade ou sucateamantducacdo publica
nesse pais. Uma escola desse tamanho com varigasqaéries de manha e a tarde, com
varios professores de Geografia e s6 tem um glabestre, assim mesmo, muito antigo.

A professora ao caminhar pela sala, observandduo®s, parou do lado da
carteira de um aluno e disse:

____Eunéo gosto de letra feia ! Caderno bordtmo bonito !

Adorei esse jeito da professora falar com o @lemonstra bem o lado
infantil que os alunos dessa idade ainda possuertaneente ela atingiu o0 pensamento do
aluno, alcangando seu objetivo.

No final da aula a professora perguntou aos alunos:

____Tem tarefa de Geografia ?

Tem ! Ler {responderam os alunos em coro)
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Acho muito interessante a professora fazé-ldeneler a importancia da
leitura, frequientemente ela diz que quanto maisniemais “sabidos” ficam. (E essa a
palavra que a professora sempre usa).

Embora saibam que a tarefa de Geografia sgjaderfoi o que explicitaram
nos questionarios, muito pelo contrario, a imprespde se tem é que os alunos néo tém
habito de ler, pois em nenhuma pergunta resporalidguestionario, comentam sobre a

pratica da leitura, com excec¢ao de uma unica aluna.

06/05/2004 - 52 E - Prof. “S”
Hoje a professora trabalhou Latitude e Longitude.

____ 5% série, nGs vamos comecar um assunto agma@o tem no livro de
vocés, entdo prestem atencdo! Lembram quando nésndgmos os paralelos e os
meridianos? Para que servem essas linhas imagis@fjrofessora)

____Pra quando os homens se perderem no marselesentarem por essas
linhas.(respondeu um aluno)

____Digamos que vocé vai viajar com sua maerndeud para Séo Paulo,
para visitar sua avo. Além da mala, de dinheirgue precisamos levaiprofessora)

____Mapa {(responderam vérios alunos)

____Sera gue nesse caso € mais importante segudeu 0 mapa?

____ 0O enderecqResponderam algumas criancgas)

_____Agora, imaginem que vocés estdo viajandob@®Eo e esse barco
guebra. Em alto mar ndo existem nomes de ruas, tareo?(professora)

Algumas criangas responderam que era 0 mapmafessora disse:

____Como véo pedir socorro s6 com o0 mapa?

Outros alunos disseram que precisava de foguagtesinalizar (a professora
ndo leva muito em consideracdo o que os alunos)falam sempre é bobeira, como nesse
caso. Ela parece querer respostas prontas e der@sordo com seus pensamentos), dai a
professora disse que o “endereco” em alto mar eqeafquer lugar sdo as coordenadas
geograficas, as quais sao latitude e longitudessirea professora continuou a explicacao.

____Ou a latitude é norte ou sul, porque o Eaquaglque divide a Terra em
dois hemisférios Norte e S¢brofessora)

A latitude nada mais é que a distancia de panto qualquer até o
Equador. Mas nao é medida em Km, nem metros, nmasrsigraus.

____Mas so a latitude ja da a coordenada geoge&fi
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N&o !(as criangas responderam em coro)(Percebo queiascas

respondem sem saber o que estdo dizendo de verdade)

____Alongitude é a mesma coisa, s6 que reladamo meridiano de?
____Greenwich {as criancas novamente respondem em coro)

____Mas entéo, o que é coordenada geograficart®gprofessora)
____Siléncio(Essa € a prova de gque estavam respondendo amtenie para

satisfazer o que a professora queria ouvir, nadigham entendido).

E o encontro da latitude e longitud@xplicou a professora afirmativa)

Foto 18 e 19 — Latitude e Longitude

Autor: MACHADO, V. C. (2004)
Segundo Carvalho (1998, 24), em seu texto baseadProposta dos Estados

Unidos para o ensino da Geografia, modelo que sgevbase para o ensino no Brasil,

explica que “a introdu¢do do mapa ao aluno, usasdiinhas de Longitude e Latitude no

mapa-mundi, tem a proposta de fazer os estudatakziirem os seguintes pontos:”

a maior altitude encontrada em seu continente;

as capitais de trés paises estrangeiros;

0 parque nacional mais préximo de sua cidade

as trés maiores cidades do pais (no nosso cas®dbdm Rio de Janeiro e Recife).

Carvalho (1998, p.24) complementa dizendo: ‘®ssemplos devem ser

seguidos para outros continentes e hemisfériosn Aliéso, os estudantes devem identificar

no mapa quatro tipos de caminhos que conectemidadeca uma cidade mais proxima,

numa forma de aprenderem a variedade de reprederdadegendas.”

Infelizmente nada do que diz Carvalho foi realiz em nenhuma das turmas

observadas. Os alunos pouco manuseiam Atlas e pa@alerno de Mapas que eles tém

para fazer exercicios acaba se tornando mecaméo éazendo os alunos compreenderem
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um mapa, pois percebo que ndo entendem a difesmiga um mapa fisico e um politico,
porque certamente isso nunca foi explicado para, ede foi explicado e eles nao
assimilaram. Ja percebi em outras experiéncias,ngne alunos do Ensino Médio sdo
capazes de entender a mensagem de um mapa. Oddeuseresta a falha? Sistema
Educacional ou Formacéo dos Professores?

Um fato contraditério muito observado principahte nas aulas da prof. “J”
€ que ndo exigem dos alunos a constante buscales) liclusive porque a professora “J”
teve em toda sua formacéo escolar calcada em pdigssua professora lhe ensinou, mas

nao observei ela fazer o mesmo com seus alunos.

12/05/2004 - 52 B - Prof. “J”

O tema da aula de hoje é legenda, a professdéa esplicando como

interpretar as legendas dos mapas.

____No lugar que tem um avidozinho vai ser unigomaritimo?

____Nao ! E um aeroport¢responderam as crian¢as em coro)

_____Da mesma maneira, quando tiver um barquisbm um?

____Porto Maritimdalguns alunos responderam)

Os alunos conversaram bastante hoje e o assunt&Expangé. Eles se
perguntam se vao hoje a noite no show, se foramnowiu qual dia da festa que irdo. A
professora acaba de chamar a atencdo dizendo gquagaéparar a conversa e que 0S
exercicios sdo para hoje, mas alguns ndo pararaongdersar.

De acordo com Garnica (1997, p.113) “é na lingunagjue a apreensao do
ser se da. O ser é existencial e primordialmerétivaElade, comunicacdo e compreensao.
Lancado no mundo, o homem percebe-se e torna-sarftumo contato com 0s outros
humanos, afetado pelo que desse convivio descdrfira acordo com Brandéo (2002,
p.46) “0 sujeito s6 se completa na interacdo comuto”, € através de cada ato de
enunciacdo que se realiza a intersubjetividade hama processo de interacdo verbal
passa a constituir, no bojo da sua teoria, umées fundamental da lingua (BRANDAO,
2002, p.10)".

®Expoing4 é uma agrofesta tipica da cidade de Marigge acontece durante dez dias do més de mais tod
os anos. Durante a festa, todas as noites tem stmwscantores famosos diferentes. A cada ano esta f
engrandece e movimenta milhdes de reais em lal@esimais.
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Ainda sobre a linguagem, Geraldi (1996, p.19 e éffatiza que o sujeito
esta sempre se completando e se construindo atdevésias falas e dos outros, nesse
momento ele afirma que “o0 sujeito internaliza agliagem e constitui-se como ser social,
pois a linguagem néo é o trabalho de um artesée tnaaalho social e historico [...]” Entdo
0 autor conclui que existe interdependéncia efmigub e fala, sendo a lingua instrumento e
produto da fala, ao mesmo tempo (GERALDI, 19964 p.Veronica Edwards (2003, p.13)
complementa essa questao ao dizer que “é no de-@adescola, e mais concretamente em
classe, que o sujeito educativo se expressa erms &sdsuas dimensodes”.

Isso é bastante perceptivel nas aulas das duatag| séries, os alunos

conversam muito, normalmente baixo, mas as veassprofessoras precisam ser enérgicas.

17/05/2004 - 52 B - Prof. “J”

O tema da aula de hoje sdo coordenadas geogtafigarofessora desenhou

a Terra no quadro com os nomes dos tropicos. Alguan@ncas comentaram sobre a
reportagem exibida pelo Fantastico ontem, que explgue coordenadas geograficas sédo
congruéncias.

Um aluno perguntou a professora:

_____Porque o Trépico de Cancer tem esse nome?

A professora explicou de forma resumida mastapar atribuindo os nomes
dos trépicos as constelacdes de cancer e capoc@muartir dai surgiram algumas questdes
sobre o que sao constelacbes, sobre o Cruzeirallde Percebi que a professora parece
entender bastante de Astronomia, pois respondeantdgte a cada pergunta dos alunos.
Explicou que constelacdes sdo inUmeras estrelasjwma perto da outra, e que cada uma
delas formam um desenho especial, que parecemsatgumais, como € o caso de cancer
(caranguejo) e outros

O fato de a professora entender bastante derkstia certamente pode
refletir a época em que ela estudou, anos de 198¥@, quando o mundo estava voltado
para a corrida espacial, 0 homem tinha ansia deeddar o espaco e foi nessa época que o
homem pisou na Lua. Entdo nessas décadas a Geofgeafsmitia muitos conteudos de
Astronomia, como também os Atlas da época refldiasiante essa questdo. Acredita-se
nessa reflexdo pela prépria fala dessa professmmadg disse ter utilizado muito Atlas em
sua formacédo escolar e os Atlas dessa época timhaitas ilustracbes e conceitos de
Astronomia (ver Atlas de 1962).
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No meio da aula, a supervisora pediu para levarms alunos ao saldo nobre
para assistir uma palestra, varias salas comparacguase lotaram todo o salédo, os alunos
eram da 42 e 52 séries. A palestrante era uma pafassora da Universidade Estadual de
Maringad, o tema da palestra era alimentacdo. Aancais estavam todas eufoéricas,
conversadeiras, a palestrante ndo podia dar trégulmir espaco para eles falarem que era
motivo de barulho.

Achei importante a atitude da escola em promegses eventos visando a

boa alimentacéo da criancada, isso € fundamentalaparopria aprendizagem deles.

Sobre essa atividade e as outras que ja foramemadas e séao
extracurriculares, como a apresentacdo dos maptwitds do Parana, a visita a Estacéo
Climatolégica de Maringa (serd comentada mais &giantre tantas outras atividades que
a escola promove, Kaercher (2002, p.56) faz um otdme interessante quando diz que a
principal tarefa da Geografia como da escola emalgercooperar na constru¢gdo de um
conhecimento mais plural, mais reflexivo e instmadle duavidas e inconformidades,
ajudando o aluno a enxergar o mundo com outrospltton mais ética e respeito ao outro,
ao diferente. Esse autor (2002, p.52) complementializendo que a prioridade da escola
deve ser o conhecimento e ndo a informacéo. Getaifi6, p.33) concorda com isso
qguando diz que a fungéo da escola € distribuiltareupela transmisséo de conhecimentos e
se baseia em Comenius para dizer que uma das mmusrtantes finalidades da
aprendizagem é servir de guia para outras apregetisa GERALDI, 1996, p.31). Sampaio
e Leite (2004, p.14) concluem essa questdo ao glizefa escola € a instituicdo responsavel
pela formacgéo bésica do cidadao”.

Entretanto, atividades que deveriam e poderiamt& bem aproveitadas,
gue transmitiriam conhecimentos aos alunos de fommag agradavel, ndo acontecem,
percebo que nessas atividades extracurricularakines compreendem como oportunidade

de “matar aula”.

20/05/2004 - 52 E - Prof. “S”
A professora passou trés exercicios e assimoglos tacabaram de copiar, fez

uma dinamica diferente, juntou os alunos em dupldises distribuiu uma fotocépia do
planisfério para que juntos pudessem fazer asamrehtretanto, a conversa tomou conta da

sala, os alunos juntos nao ficavam quietos e ollmargue se formou atrapalhava as
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explicacbes para aqueles que nos perguntavam. paifessora que ja tinha chamado a
atencao ha algum tempo, avisando que se ndo dsséraia conversa ela ia acabar com as
duplas, ficou mais brava ainda e com razdo, magdeuodos voltassem para seus lugares
e disse que nao iria mais trabalhar em grupo cems el

Durante toda a aula a indisciplina tomou coriaala, a professora se irritou
muito, tanto que marcou prova para a semana seguaéndo seis pontos. Nessa hora os
alunos em coro falaram:

_____Viiiichhhh !

Os anos passam e as provas continuam sendo ilas” “do sistema
educacional e nesse caso, foi pior ainda poisseleicastigo aos alunos, transformando o
ato de fazer provas em algo terrivel e dolorodo, dae pode ser entendido no nervosismo
dos alunos ao irem prestar um vestibular ou umwgonc Os alunos continuam achando que
fazer prova é dificil e ficam super temerosos diate uma avaliacdo. Muito j& se comentou
sobre as mudancas no ensino durante os primeipdsilcs, mas a maneira de avaliar 0s
alunos continua igual.

A respeito dos registros de campo é pertinentecioear as reflexdes de
Nidelcoff (1990) quando ela aponta que a escolaerkvtomar como principio, a
contribuicdo principal, a tomada de consciéncia @osblemas da nossa época. Os
professores deverdo trazer para a escola ensinasn@otpresente, noticias da atualidade.

Sobre essa questao, Geraldi (1996, p.63) complament

O mundo contemporaneo, em conseqiiéncia da eseotmhece culturas e cada
vez mais estas culturas se interpenetram, comstdud mosaico fragmentéario do
mundo em que vivemos e que precisamos conhecempédnterferirmos. Isso
demonstra a necessidade de transformar a saldalerawm templo de reflexdo
sobre o ja conhecido para aprender o desconhegicidezir o novo.

As duas professoras falaram em suas entrevigtees trabalhar com
atualidades é muito importante para os alunosetamtio, ndo fizeram isso, ou pelo menos
nao fizeram durante o semestre em que a pesquasatiservou suas aulas nas quintas
séries. A prof. “S” disse que trabalha com textasRkvista Veja, embora ndo tenha

trabalhado com nenhum texto durante o periodo vadema 52 E.
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26/05/2004 - 52 B - Prof. *J”

A aula toda tratou da correcdo de alguns exer¢ioi@s aconteceu um fato

marcante, uma conduta humana e preocupada dagmaEes

O tempo hoje esta muito feio, o céu nublado degeiuma semana de chuva
sem parar, o0 ar parece estar esbranquicado, pdsddo e ventando.

As criancgas estéo conversando bastante e sspooéecaminhando pela sala,
até que ela disse assim para um aluno:

____Nossa ! Vocé esta s6 com essa blusa? Vaesftiado menino ! Tem
gue se agasalhar mais.

Acaba de tocar o sinal e uma inspetora de alneese instante trouxe uma
blusa do colégio para aquele menino que estavaftora resfriado. Fui até a professora e
Vi que ela estava escrevendo na agenda dele para mée dele Ihe agasalhasse melhor
para vir a escola nesses dias de muito frio.

Esse comportamento da professora traz algurflasdes como compreender
gue ser professor é muito mais que ser mero infalende conhecimentos. Um educador
comprometido e responsavel com a sua profissdo dsta preocupado com todas as
relacbes que envolvam seus alunos, mesmo que s$ejEMBrosos, € necessario fazé-lo.
Certamente seguirei esse exemplo da professora.

A respeito dessa atitude da professora BocK.€t1999, p.120) afirma:

Bruner e Piaget podem auxiliar muito o professoorganizacdo de seu ensino,
mas sera sempre necessario que o professor coahegdidade de vida do seu
aluno — sua classe social, suas experiéncias de suds dificuldades, a realidade
de sua familia etc. — para que o programa possaltem significado e
importancia para ele; isto €, ndo basta conheamicéenente o educando, €
preciso conhece-lo concretamente.

27/05/2004 - 52 E - Prof. “S”

Hoje a professora pediu para que eu fosse bosgkbo terrestre na sala de

mapas. Eu e uma aluna subimos as escadas e fodnessatsala de mapas, é super longe da
sala dos professores, é complicado para eles tgunensubir até o Ultimo andar da escola,
andar bastante para pegar um mapa. Hoje pudetaatamque essa escola é grande! Quando
cheguei, observei que ndo € uma sala normal, é sat@aimprovisada para impedir a
passagem das pessoas por aquela escadaria gqdalsalaquele lugar tem alguns armarios
vazios muito velhos e uma estante com alguns lideo&eografia. Vi também que o acervo

de mapas dessa escola é paupérrimo, deve ter anmaagas no total, os quais ndo estéao
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muito bem conservados. Achei essa salinha com raéémrgia, suja e que talvez possa
demonstrar o descaso com essa disciplina por parteodos da escola, desde diretor,
supervisor e professores dessa area do conhecin@@mgobo ndo estava la, dai quando
cheguei na sala, a professora disse que certaroatrte professor de Geografia deveria
estar usando. Esse fato ja aconteceu duas vezis gies estou observando as aulas e pelo
jeito parece ser comum na escola.

O tema da aula de hoje é: “A representacdo gdacese a linguagem dos
mapas”. Ninguém trouxe a laranja que a professediupna aula passada, entdo ela esta
explicado como fazer a experiéncia em casa e taazé-proxima aula, que valera nota para
guem fizer. Quando se fala em nota, os alunos @ardicar estarrecidos e muito atentos,
normalmente nesses casos realizam as atividadpsstas. E uma pena que o professor
necessite usar esse estimulo para fazer os alar@a tontade de realizar as atividades,

fato que deveria acontecer pela propria curiosid@deproprios alunos.

Foto 20 — A atividade do planisfério na casca danja

Autor: MACHADO, V. C. (2004)

Como os alunos fizeram esta atividade em c@gareuxeram dessa maneira

para a escola, ndo tem como demonstrar passo@gssssatividade.

31/05/2004 - 52 B - Prof. *J”
O tema da aula é Latitude e Longitude. A profes$er duas bolas no quadro

para explicar latitude e longitude. Ela perguntawapas crian¢cas, mostrando nas bolas, se



130

saissemos de Maringa e fdssemos para o0 Amapa, rg@anba ou perderiamos latitude?
Algumas acertaram, outras erraram e alguns dissggaraumentava a temperatura.

A professora como sempre esta caminhando peda aals, toda a aula ela
faz isso, esta sempre no meio dos alunos, ndo moirtoito de fiscalizar e intimidar a
bagunca, mas para ensinar.

Freitas e Garcia (2003, p.262) enfocam que o psofes entendido como um
agente facilitador da aprendizagem, mediando g&elantre aluno e contetudo. Kaercher
(2002, p.53) afirma que o professor de Geografia par competente precisa de uma sélida
(ndo cristalizada) formacgédo geogréfica. Saber Gdiageé imprescindivel mas ndo é o
suficiente. E preciso saber ensina-la. EzpeletaoekWell (1986) complementam essa
guestdo quando encerram seu liP@squisa Participanteconcluindoque o professor € o
pivd do processo educacional.

Edwards (2003, p.23) diz que cada uma das égiastou formas de ensino
modifica 0 sentido do conhecimento transmitido. &enplementa esse raciocinio ao dizer
gue “os conhecimentos escolares sdao um recortelenamento particular da realidade.
Cada professor faz mediacéo a sua maneira e g @ singular, entdo as relacbes com o
conhecimento se déo de diversas formas (EDWARD&3,3068).

Tudo € mais dificil sem haver mediacdo do psafespor isso que pensar na
melhoria das escolas sem refletir na formacao dafegsores nao resolve, pois ndo ocorre
modificacdo na estrutura do ensino e da escola (SN E LEITE, 2004, p.68). Callai

(1999, p.28) complementa bem essa questéo aodqlieer

A dimensdo pedagdgica na formacdo do profissiorelgdografia ndo esta

somente em transmitir o conteldo, mas também, esn&to a buscar as

verdades e as informagfes, tratando-o como um &idade ao buscar a sua
formacdo seja capaz de entender o papel que pddsempenhar na sociedade
como um agente de transformacéo.

Com base nesses autores e na realidade obsepemdebe-se que o0s
professores precisam ser mais trabalhados na g&uysara sairem mais preparados,
visando o melhor aprendizado de seus futuros alubesacordo com as professoras em

suas entrevistas, alguns pontos de suas formaQaagso de Geografia ficaram vagos.

02/06/2004 - 52 B - Prof. *J”

Hoje a professora n&o veio dar aula porque ia par curso. Resolvi entao

dar aula sobre clima para as criancas, ja que &% 0 tema da minha aula. Quando

cheguei na sala e disse que eu ia dar aula, aiengmstou, mas alguns reclamaram, porque
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gueriam ficar sem aula para brincar e conversar csmamigos. Entdo, dei minha aula,
conversei com os alunos sobre clima, o que elendiam sobre clima e tempo, a diferencga
entre eles, expliquei sobre as chuvas. Expliqubres@ INMET (Instituto Nacional de
Meteorologia), sobre a Estacdo Climatolégica, dogige iriamos visita-la, todos se
interessaram e ficaram eufodricos. Expliquei tamis&ire o exercicio de observacdo do
tempo atmosférico que eles iriam fazer, demonstoeguadro passo a passo como eles

fariam em casa.

1°/07/2004 - 52 E - Prof. “S”

Hoje a professora esta muito nervosa, aliasagtmas aulas ela tem estado

muito irritada e brava com os alunos, ndo € maie @om 0s alunos como era N0 comeco,
nao sei se é a pressao da escola pela entregéadeoncalgum problema pessoal.

Um aluno levantou e foi até outro, coisa queéawriem demasia a professora,
gue falou brava:

____Pediu licencafprofessora)

()

____Passeia pela sala como se estivesse em.¢psafessora)

J& se passaram vinte minutos de aula e a profeagora me perguntou na
frente dos alunos se eu queria me despedir détdarealguma coisa porque hoje era 0 meu
ultimo dia, dai disse que sobre isso eu precisaiaa ¢om ela depois, e ela fez uma cara...

Depois a professora pediu para que os alunossBoa em duplas para fazer
as atividades com o xerox da planta de Maringal& pegou fogo, a professora ficou brava
e disse que nao iria mais fazer trabalho em grég®.ja disse isso outras vezes, mas
continua fazendo trabalho diferenciado em saladéabem!)

Hoje ela foi rispida até comigo, falou muitassae que eu relevei porque
tenho certeza que ela ndo esta num bom dia, e artampe € que hoje e as Ultimas aulas

foram excecdao, porque ela sempre foi muito simaatic
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4.4 O FILME TRABALHADO COM OS ALUNOS

Essa parte da pesquisa foi realizada como eximé@a escola, pois como a
coordenadora achava que se tratava de um estégim pediu a pesquisadora para que
escolhesse um conteldo de Geografia pertencentardoulo da 5% série. A partir dessa
conversa com a coordenadora, conversei com asspovés para a escolha do tema, o qual
foi clima, pois seria o proximo contetudo que eftabdlhariam. A partir do tema delimitado,
optou-se por fazer varias atividades diferenciagtaso o filme, a observacdo do tempo
atmosférico e a visita a Estagdo Climatologicatd?msmente a cada atividade analisou-se
as produgodes de textos dos alunos referentes s esaas atividades. O objetivo central
desses trés exercicios foi promover a integracao allonos com o tema clima, como
também trabalhar de maneira diferente de como Ibalmaas professoras em sala, para
perceber a reacdo dos alunos frente a algo noww.sBlgode esquecer que as atividades
também tinham propdsito de trazer um assunto paigaperto do cotidiano dos alunos.

A atividade sobre o filme aconteceu em dias difie®e ocupou o tempo de
uma aula de cinqienta minutos, incluindo o tempdfildee e as discussbes sobre seu
contetdo. Como o tema central dessas atividadesliera, o filme tratava bastante desse
assunto, entretanto, interligado com outros tenegymdficos como relevo, hidrografia e
vegetacdo. Em geral, essa atividade foi muito fgratite por perceber que os alunos
participaram da atividade, discutindo o filme comeaquisadora e associando conteudos de

outras disciplinas com o contetdo apresentaddme fi

03/06/2004 - 52 E - Prof. “S”

A sala de video € bem grande com muitas cartéessas iguais as da sala de

aula. A sala estava bastante escura porque temapretas justamente para esse fim.
Desci até o primeiro andar onde fica a salaulle @a 52 série E da tarde. As
criancas ja estavam terminando a prova. Fiz umécexfo breve sobre clima e tempo, a
diferenciacdo entre esses dois termos, para da&ganta folha do exercicio de observacao
do tempo atmosférico (hum outro tépico mais adiasdea feita a analise dessa atividade).
Depois disso, expliquei sobre o exercicio que tiababado de entregar para eles, fiz a
tabela no quadro e demonstrei como era para famecasa. Expliquei também sobre a

Estacdo Climatologica, como funcionava, para qméseonde se localizava em Maringa e
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disse que iamos visita-la, nesse momento ficardidriens e ansiosos. A pergunta mais
comum também foi sobre a previsdo do tempo.

Logo apos, subimos até a sala de video paratiaesis ao filme, o qual
loquei na videoteca que fica no interior da bildcat central da Universidade Estadual de
Maringa.

Depois que todos se sentaram, disse que aorehneg@an casa era para fazer
uma redacdo do que haviam entendido do filme para&mregarem na proxima aula. Em
seguida coloquei o filme que tratava basicamente akpectos naturais da Geografia,
relevo, hidrografia, vegetacdo e clima. A fita énbmfantil e toda em forma de teatro.
(Posteriormente, em um outro topico, sera feitadise dessas redacdes)

O final do filme chamou mais a atencdo das casngor causa de uma
musiquinha que na verdade é um resumo com rimatudie que foi falado na fita
anteriormente. Entretanto, crianga nessa fase aesi¢gho, virando adolescente, fica
estranho, pois eles ndo poderiam admitir que tinlgastado da muasica, mesmo tendo
despertado a atencédo deles, criticaram a musieapot todo, riam e zombavam searar.

A imagem da televisdo estava Otima, os aparelhosnedios e bem conservados, talvez
porque ninguém quase use esse material para as aula

Depois que o filme acabou conversei um pouco ela® sobre o que a fita
trazia de bom e o que eles entenderam. Puxei eergmyara o lado do meio ambiente e
percebi que as criancas nas aulas de Ciénciasdgpnelbastante, pois muitos falavam que
nao podiam poluir os rios, que nao podiam desmi@zer queimadas e varias outras coisas.
Logo apéds, desceram para a sala de aula e arrunsai@scoisas para irem embora, pois a
aula ja estava acabando.

Acredita-se que o objetivo dessa atividade tonprido, pois 0 mesmo era
perceber como os alunos reagem frente a imagemlalastio e também trabalhar um tema
de maneira diferente da qual estdo acostumados.

Eu e a professora conversamos um pouco depeitodos sairam e ela disse
gue pelo tempo que gastei para arrumar a saladeldenia condicoes de leva-los assistir a
filmes. Isso porque a sala de video € bastantessae!| aos professores e alunos por dois
motivos principais, os cadeados das portas e doglaps eletronicos, e a distancia da sala,
pois a escola € muito grande.

Essa frase da professora traz reflexdes positiges que a escola entre num
acordo e modifique essa realidade, pois confornmep@e e Leite (2004, p.88) em suas

pesquisas, 0s professores entrevistados reclantwralescaso do governo com a educacao,
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a falta de equipamentos na escola, o que difialfarmacédo tecnolégica do professor.

Nessa escola observada ndo ha tanta falta de ewmnpa assim, acredita-se que uma boa
alternativa era estabelecer que algum porteiranadginspetora ficasse encarregada de abrir
e arrumar a sala para que o professor chegasseent®ocolocasse a fita de video. Da para
se pensar nessa questao porque se observou gtemekismeras pessoas, de certa forma
disponiveis, que poderiam contribuir um pouco npEsa a educacdo e 0 ensino nessa

escola.

21/06/2004 - 52 B - Prof. “J”
Hoje foi o dia que passei o filme para a turrmarnha.

Quando chegamos a sala de video, os alunos &easarprincipalmente na
frente. Expliquei entdo, do que tratava o filménesldisse que era para fazer uma redacao
sobre o que entenderam do filme, dai veio a clagsogunta:

____ Professora, vale nota ?

Respondi que sim e a professora confirmou, sele@onao fazem, parece que
0s Unicos atrativos para esses alunos séo as notas.

Coloquei o filme e as criangas prestaram bastaieincao, apesar de algumas
estarem muito sonolentas. Como a turma da tarpgasta que mais chamou a atencéo deles
foi a musica, riram e criticaram bastante. Depais gcabou o filme, conversei com eles, fiz
algumas perguntas e assim explorei muito o filnpereebi mais uma vez que a matéria de
Ciéncias tem feito seu papel no que concerne s&eoas0 do meio ambiente, s6 me resta
saber se realmente os alunos incorporam esses cimeinéos ou SO repetem conceitos
dados pela professora.

Esse é um ponto importante, pois ao observaroogedores da escola e a
prépria sala de aula, durante esse semestre, persebque o habito da conservacdo do
meio ambiente é muito mais falado do que pratic&o. muitos momentos do semestre
observado, havia lixo no patio da escola e no d#sala de aula, principalmente apos 0s
intervalos. Com base nessas observacdes, entergleesmesmo atitudes simples como
jogar o papel de bala no lixo néo é praticado poras dessa escola, ndo apenas da 52 série.

Sugere-se entdo, que os professores da aregwgas, fagam um trabalho
pratico dentro da escola, ou seja, além de passaetaudos em sala, aplica-los na propria
escola. Certamente dessa maneira, se 0s alunodepm a jogar lixo no lixo dentro da
escola, fardo isso também, em qualquer lugar pde passarem. Uma atividade pratica que

se sugere a esses professores de Ciéncias poeefiasdiscais do lixo”. Em uma outra
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escola publica, também de prestigio em Maringa ps&ica € adotada com criancas de 42
série do Ensino Fundamental durante todo o anpglormenos uma vez na semana. Todas
as criancas dessa série participam fiscalizandaoo&ios de intervalos, juntando lixo no
chéao, esclarecendo outras criancas e até mesnidioibs de jogarem lixo no chéo. Ja faz
alguns anos que essa atividade é praticada e moentd atinge seus objetivos.

Durante o filme, os alunos tentaram conversas aprofessora me ajudou o

tempo todo e a bagunca ndo tomou maiores proporg@ddgando minha aula.

A respeito de atividades como esta, alguns esitdazem importantes
consideracdes. Barreto (1995, p.111) comenta sobrmateriais paradidaticos e afirma
serem muito importantes para a aprendizagem dosslembora muitas escolas publicas
nao contarem com esses recursos e nem 0s profedsonepreparo profissional para
trabalhar com eles. A escola observada tem apgesihgara essas atividades, mas sao de
dificil acesso, inviabilizando o trabalho dos pesfares.

Sampaio e Leite escreveram um livro a respeastdednologia na escola, e
neste, elas afirmam que “as formas de tratar akegia interessam na medida em que o
professor podera se utilizar das tecnologias caemarhentas do seu trabalho de orientar a
construcdo do pensamento e do conhecimento dakews (2004, p.32)".

Essas autoras (2004, p.37) basicamente dizemm@u@dianta a escola e os
professores fugirem dessa diversidade tecnolégiogue “enquanto educadores, temos que
estar atentos a estas caracteristicas para consiguaificativamente para a formacéo de
cidaddos criticos e atuantes nesta sociedade”.dddpara nenhum professor ignorar as
tecnologias porque atualmente, nesse mundo tdalglabo em que vivemos, as inovagdes
tecnoldgicas sédo grandiosas a cada dia e, congeqigrte, acabam fazendo parte de nosso
cotidiano.

Um exemplo classico sdo os computadores e an@itemuitas vezes 0s
alunos entendem e sabem mais sobre essas “modkasidio que os professores, porque
em seus cotidianos isso ja € comum, por isso csaedves devem viver se atualizando para
acompanhar o ritmo dessa garotada tdo espertasedeheida. N&o precisa necessariamente
reportar-se aos computadores para perceber adgtaatvadindo nossa vida, é s6 perceber
em sua casa: aparelho celular, forno de microondastiprocessador, liquidificador,
maquina fotografica digital, aparelho DVD (se hugcé ndo tem um desses, quase néo

consegue mais locar fitas de video) e assim paotalia
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Realmente foi observado que as criancas tém ratrégdo pela televisao e
se interessam quando h& algo diferente para veygesar da bagunca querer tomar conta,
consequUéncia da euforia em estar num lugar diferéazendo algo diferente de todas as

aulas. Com base nessas informacdes conclui-seraorgpge Sampaio e Leite (2004, p.38):

Os jovens tém mais facilidade em lidar com a ligguma imagética dos meios
eletrdnicos do que com a linguagem escrita, pordse eles se identificam tanto
com os meios eletrénicos, porque estes respondsua &ensibilidade (rapidez,
dinamismo, tocam o afetivo e depois a razdo).

4.4.1 A analise dos trabalhos dos alunos a resgeifiime

De acordo, mais uma vez, com Sampaio e Leite4(2066) “as tecnologias
e suas linguagens, ao mesmo tempo, requerem ecipropim modelo didatico diferente,
de caréater participativo, ativo, contextualizadeteiativo, interdisciplinar em que seja
permitido e necessario construir”.

De nada adianta fugir das tecnologias existerdanundo, é pensando assim
gue essas mesmas autoras (2004, p.73) dizem gas teenologias fazem parte da vida do
aluno fora da escola, elas devem fazer parte tandeésna vida dentro da escola”.

O objetivo dessa atividade era perceber se omosl assimilaram o0s

conhecimentos apresentados no filme e também abseepratica da escrita desses alunos.

4.4.1.1 Aturma da manhé.

Somente 16 alunos entregaram essa atividadatiegmente todos assistiram
ao filme. Muitos escreveram coisas horrendas! Cporoexemplo: “os planaltos que € os
autos e baixos de um terreno” (aluna F.S.); “cléinam determinado tempo [...] o clima
guase sempre esta razuavel [...] planalto é odeltema cidade [...] morros sdo aqueles que
ficam nas encostas de cantos” (aluno P); “FO6z é@sktaiga de um rio para outro, € a
correnteza que leva as aguas de um rio para dRbroisso que tem uma cidade chamada
f6z do iguacl tem uma féz que vai para a cidadeilhpa é um pequeno pedago de um
morro escondido debaixo do mar. A agua encanada Ego artificial com uma base de

cimento em baixo para a 4gua ndo penetrar nas tefauno HJ.

3 ~ - .
Essas frases, como todas as outras dos alunoegqj@e presentes nessas andlises foram transcritas
integralmente, respeitando todas as pontuac@ealaioss.
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Apesar dos erros grotescos de portugués e da dalt capricho com a
atividade, os alunos demonstraram que em alguma #orfilme estiveram prestando
atencdo e por pior que parecam as frases, elasltgmm sentido; a maioria conseguiu
diferenciar planicie de planalto, eles sabem adfifga mas tém dificuldade na producéo de
texto, o que deve ser um fato a se preocupar,ghosEmente os alunos de modo geral tém
dificuldades em escrever. Entdo € necessario adosende estdo as falhas e repensar no
sistema de ensino da Lingua Portuguesa como umet@o todas as séries desde o inicio
do Ensino Fundamental.

Alguns alunos foram brilhantes e uniram os comhentos do filme com
Ciéncias e educacdo ambiental. Assim, surgiramogextem interessantes, como por

exemplo:

- “Sem a vegetacdo os animais ndo podem viver parquaa protecdo pra eles. Nos
tambem temos que pensar sem vegetacao os rioondegeiem viver porque pode
até causar erosdo. ENTAO VAMOS REFLETIR.” (ndo coloo nome);

- “Olocal que o rio nasce é chamado de nascenteé IBdugar em que o rio desagua.
Um rio recebe quase sempre as aguas de outrogmiogeral menores. Os rios que
desdguam em outros rios sdo chamados afluentpsds..rios que apresentam
muitas cachoeiras, quedas e corredeiras, sdo @Emogeitaveis para a navegacao,
mas favorecem a construcao de usinas hidrelétrigdsna T. F. F. C.)

- “eu aprendi que na Geografia existe o relevo, ngita, que é os pontos altos como:
morros, etc. [...] eu aprendi o que € montanhaneocee chama agrupamentos dela
ele se chama Serra. [...] as maiorias das nasderdgesem pontos altos [...]” (aluno
E.C.A);

- “Eu entendi que o relevo séo as partes altas>abae um terreno que as quedas
d’agua podem ser utilizadas para fazer usinas ¢lighricas e que o clima ajuda na
plantacdo para que os agricultores colham na éperta e que uma planicie € um
lugar plano que nao tem morros.” (texto inteircatlono P. H.);

- “[...] lhas para quem pensa que ilha é um monituéinte se enganou ilha € uma
parte de uma serra que a agua nao cobriu. [. lfitdde de uma regido € a altura em

relacdo ao nivel do mar. [...].” (aluno J. P. B. S.
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Uma aluna provavelmente ndo assistiu ao filnppesguisou sobre os climas
do mundo todo e entregou uma cépia de algum ligno as principais climas.

Acredita-se que o objetivo foi alcancado mesrmavas do que 0S poucos
alunos escreveram sobre o filme, percebeu-se gite dmque escreveram nao foi passado
no filme mas sim explicado apés o filme pela pesaplora, sinal que estavam atentos e que
o filme lhes chamou a atencao.

Os desenhos dos alunos:

2306 0y

4.4.1.2 — A turma da tarde.

Essa turma parece ter incorporado um pouco wgisonhecimentos do
filme, apesar de uns alunos terem copiado dos futesse caso, era melhor que tivessem
feito em grupos entéo.

Somente 14 alunos entregaram a atividade, meéaasetade da sala. Em
relacdo ao capricho, essa turma se destacou nsaisaltalhos estdo cheios de desenhos,
capas coloridas, folhas mais asseadas e letradegaisis. Em nenhum trabalho observou-
se coisas absurdas a respeito de clima, entredfguns se destacaram no que escreveram e

demonstraram que realmente captaram os conhecisngmfdme.
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A aluna G. R. S. escreveu:

- “[...] H& lugares que existem muitas montanhas dmdado da outra, quando héa
este conjunto de montanhas chamamos de serra. flofnem aproveita as forcas da
agua; constréem usinas que produzem eletricidadelgggam até nossas casas |...]
a vegetacdo é composta por plantas e arvores goerfo florestas, matas, etc.
Muitas pessoas estao desmatando esses lugaras, yiorés que isso é errado pois
essas arvores e vegetais, sdo as casas e alirdentastos animais.”;

A aluna L escreveu:

- “[...] se nés colocarmos fogo em uma mata variomais morrerdo de fome ou de
falta para morar [...]";

A aluna V. R. G. escreveu no seu texto:

- “[...] vegetacdo sao todos os tipos de plantasnakeireza ou agricultura em
determinados regifes ou paises [...] clima séostedavariacdes de calor, chuva,

vento de uma determinada regiéo [...]".

Também nessa turma, acredita-se que o objetiveumprido, apesar de
poucos terem entregado a atividade, a maioriaqudsistante atencédo ao filme. Depois na
conversa com a pesquisadora, muitos perguntarane solas davidas, enfim, foi muito
proveitoso, principalmente porque sairam da rotina.

Apesar do objetivo ter sido alcancado, € preactgo fato de poucos alunos
se importarem em entregar as atividades exigidasaggnde aula, principalmente porque eu
e a professora utilizamos o recurso das notastaqnbém parece nao ter chamado tanto a
atencdo deles para a responsabilidade na entreigaefies. E dificil entender a causa desse
comportamento, pois ndo se sabe se os pais désses eobram a realizacdo das tarefas e
trabalhos em casa, se eles tém tempo habil pdizarézs, pois muitos ajudam nas tarefas
domésticas, fato que foi observado nos questionéegpondidos pelos alunos. Entretanto, é
também nesse questionario que se percebeu, atagésespostas desses alunos, que a
maioria tem pelo menos um periodo livre, destinpdi@a estudar ou para qualquer outra
atividade, como brincar por exemplo. Frente a esssdradicdes, realmente é dificil
entender o porqué que os alunos nao se sentemachagivem realizar as tarefas, e quando
as fazem, parecem nunca fazer por prazer, maswiwbpigacdo, 0 que nao € o objetivo da

escola, muito menos dos professores.
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4.5 A ATIVIDADE NA ESTACAO CLIMATOLOGICA PRINCIPAL DE MARINGA.

Essa atividade, assim como o filme, foi uma el@pas do trabalho sobre
clima que a pesquisadora precisava realizar pa@éagia da escola, entretanto, todas as
atividades visando trabalhar o conteudo clima foramuito importantes para o
desenvolvimento dessa pesquisa.

O objetivo dessa atividade de estudo do meiopesporcionar aos alunos
uma maior integracdo entre contetudo assimiladoralele sala de aula e aplicacdo desses
contetdos em sua vida cotidiana. A visita & Est&jaoatologica foi importante também,
para que os alunos entendessem um pouco melha é gyprevisdo do tempo, e também,
conhecer a universidade foi um dos pontos que pane@rcante aos alunos, pela euforia e

curiosidade demonstrada em todo trajeto.

17/06/2004 - 528 E - Prof. “S”

Hoje foi o dia que levei os alunos da tardeaatestacdo Climatologica. Foi

bastante tumultuada nossa saida da escola, agsagiastavam muito euféricas. Antes de
sairmos da sala fiz uma breve explicacdo sobreeoega a estacdo e o que eles viriam I&.
N&o pude prolongar as explicagbes porque nossooterg curto e precisdvamos voltar
rapido para a saida dos alunos da escola.

Entdo, saimos eu, a professora da sala e a ad@at com 35 alunos
aproximadamente, pois dois ndo puderam ir porqoetro@ixeram a autorizagdo assinada
pelos pais e a orientadora foi firme em dizer gée podia tira-los da escola sem os pais
estarem sabendo. Infelizmente esses alunos ficaaagscola.

N&o apareceu nenhum policial para nos acompanif@zer nossa travessia
pela Avenida Colombp embora a coordenacdo tenha comunicado & polcéarms ajudar
nesse dia, mas fomos devagar e com bastante cahtnatanto, os alunos estavam muito
bagunceiros, s6 eu sabia como chegar na estag¢ao, textha que ficar sempre 14 na frente

puxando o “pelotao”.

" A Avenida Colombo é uma das principais avenidasvideinga, a qual foi transformada em avenida ha
algumas décadas, pois antigamente era uma rod@ata,que pouco mudou, pois essa avenida continua
servindo de meio de atravessar a cidade de “porganéa”, o que a deixa com movimento intenso de
caminhdes, 6nibus, automoveis e motocicletas deitado o dia.
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Na estacdo, a técnica foi explicar aparelho gmaredho, a professora de
Geografia achou bastante interessante e me fezsy@rguntas. Por fim, para a observacao
dos aparelhos dentro do escritério da estacadidios a turma em trés equipes, conforme
eles iam saindo do escritério da estacdo, eu avdeaté o mirante para observar os
aparelhos la em cima.

Depois de tudo isso, retornamos para a escolaar@®nho de volta foi
parecido com o da ida, tive que correr varias vedes dos alunos que disparavam na
frente da gente. Atravessar a Colombo foi terripelique j4 era depois das 17:00 e o

movimento j& estava bem maior do que na ida.

Foto 21 — A chegada na estacéo. Foto 22— Os alunos observando os
geotermdmetros

Autor: MACHADO, V. C. (2004)

Foto 23 — A observacao dos tanques de evaporacao.

Autor: MACHADO, V. C. (2004)
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Foto 24 — A explicagdo referente ao abrigo termaoeét

Autor: MACHADO, V. C. (2004).
Foto 25 — Dentro do escritério da estacao, os beir@s

}!

1

Autor: MACHADO, V. C. (2004).

22/06/2004 - 52 B - Prof. *J”
Hoje foi o dia de levar a turma da manha paraagast

Como a aula da professora de Geografia é cudtssea, somente de 50
minutos e ela tem todos os horarios ocupados, saremnos ocupar seu dia de hora-
atividade na escola para que ela me acompanha&sa astacdo. Para tanto, haveria
necessidade pegar duas aulas de dois professomsseSda historia: Eu tive que sair
sozinha com trinta e cinco alunos aproximadamengw&los até a estacdo, a sorte é que
desta vez dois policiais nos escoltaram na traaefsiavenida até a Universidade, mas fiz

todo o percurso sozinha.
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Foto 26 — Os policiais acompanhando a criangada.

-

Autor: MACHADO, V. C. (2004).

Para ajudar na visita a estacéo, tinha hojestagirio da Agronomia; entao
eu, ele e a técnica da estacdo fomos adiantandoionm, dividimos a turma em trés grupos
e fizemos a visita bem rapido, mas sem desqualifiGgpresentacdo. Acho que a criancada
gostou dessa atividade proposta, prestaram basademedo nas nossas explicacdes. A
professora chegou pouco tempo depois de nos.

Para voltar foi do mesmo jeito, um pouco masduilo porque a professora
estava me acompanhando e para atravessar a Aveoimiabo os policiais nos esperaram e

nos escoltaram até a escola.

Foto 27 — Os estudantes prestando atencao no abrigométrico

Autor: MACHADO, V. C. (2004).



Foto 28 — A explicagdo sobre os bardmetros demtresdritorio da estacéo

Autor: MACHADO, V. C. (2004).

Foto 29 — A explicacéo do estagiario sobre o heditigno mirante da estacéo.
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Autor: MACHADO, V. C. (2004).

Foto 30 e 31 — Os alunos no mirante da estacao.

Autor: MACHADO, V. C. (2004).
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Alguns autores fazem comentarios importantesesolestudo do meio dentro
da disciplina de Geografia, assim como, dentrosgala. Balzan (1987, p.139) enfatiza o
estudo do meio dizendo que, esse tipo de atividadesignifica 0 mesmo que contemplar a
realidade, mas sim trazé-la para dentro de si, @a, fassumi-la. Maia (2002, p.64)
complementa Balzan quando diz que o conteludo teérenriquecido a partir da pratica de
trabalhos de campo durante a formac¢do dos educapdisspoderdo além de observar e
descrever, sentir, sentir cheiros, medos, angusiesconfiancas, poderdo também ouvir
sons, a cidade, os bichos.

E com préaticas de estudo do meio que Pereir@9(1p.36) afirma ser
possivel apaziguar a divisdo interna existenterdatg Geografia, separando a natureza do
homem. Ela reafirma isso quando escreve: “paranansima geografia que nao isole
sociedade e natureza, que nao fragmente o sabers@spaco reduzindo sua dimensao de
totalidade, o professor de Geografia precisa carhacorigem deste conteddo”, precisa
também “se preocupar com a totalidade dos fenbmenbseja, pensar no conjunto das
relacbes essenciais que determinam o fenbmenocaestudue deixe de lado a dicotomia
homem/natureza mas que estudem os dois juntos (IRARES99, p.37)".

Carvalho (1998, p.27) concorda com 0s autoresacitados quando escreve
que “no estudo do cotidiano fazer com que os estadgpasseiem pelas vizinhangas ou
pelo terreno da escola e leva-los a observar astegisticas fisicas e humanas do lugar. Os
alunos deveréo refletir sobre o que faz com que kesgr seja diferente dos outros [...]".
Ela (1998, p.36) complementa essa analise quanaayiee o professor deve “fazer uma
Geografia cujo espaco seja reconhecido como algkimo dos alunos, que lhes toque o
lugar cotidiano que comeca, a partir de entdor arteoutro sentido, um outro significado,
mas sem alijar o conhecimento ‘do outro’, do lupae Ihe escapa dos olhos”.

Calvente (1998, p.99) em seu artigo comentaesabimportancia do estudo
do meio e aponta que € complicado trabalhar corstule do meio em todas as turmas,
principalmente considerando as dificuldades erditag pelas redes de ensino na
atualidade. Mas, o professor de Geografia deveoi®o meta, realizar pelo menos uma vez
por ano uma atividade como esta, que implique fdasdo espaco fisico da escola, pois a
educacgdo € muito mais importante e transcendetoot®iformal da escola e as burocracias.

Com a realizacdo dessa atividade percebeu-se replemente € muito
complicado fazer uma atividade diferenciada conta, gois segundo as professoras e a
coordenacao, 0s proprios pais sdo um tanto traditse ndo gostam que os filhos saiam da

escola em horario de aula, mesmo que seja paraudarérabalho como este. Entdo, nesse
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caso especifico, a possivel vontade e disposic&opdafessores em realizar atividades
extraclasse ja sdo barrada pelo proprio sistemendmo, pela burocracia escolar e pela
imposicao dos pais. Entdo realmente ndo posso deiraaalguma julgar as professoras,

mas uma coisa € fato, é necessario tentar sempre.

4.5.1 Analise da producao de texto dos alun@seefes a ida na Estacao Climatoldgica.

O objetivo desta producao de texto foi fazer cpra os alunos escrevessem
um pouco da experiéncia vivida na Estacdo Climgto#d Dessa maneira da para perceber
0 que mais chamou a atencao deles, o que maisaatklarinteressante e diferente.

Cabe observar que apenas a turma da manh&teabsa atividade. Nao se
sabe o0 porqué que a turma da tarde ndo entregauadisglade, entretanto, ja se fez
comentarios anteriores sobre essa falta de redptidade dos alunos em entregar tarefas,

mesmo quando os professores dizem que vale nota.

45.1.1 Aturmada manha

Entre os 37 alunos que compde essa sala, sorhén#6%) entregaram a
atividade, alguns com mais capricho e outros colmagodo caderno arrancadas e pela
metade, com um texto de cinco linhas. Mas a inteigiksa atividade era a de observar o
gue escreveram sobre a experiéncia na estacao.

Quatro alunas entregaram trabalhos iguais, podeentdo ter feito em
grupo, elas se preocuparam em descrever o queapadelho da estacdo faz, comentaram
sobre o pluvidmetro, bardémetro, heliégrafo, piralafg e outros. O aluno E. C. H escreveu
varias coisas interessantes: “[...] tinha termoasetincados no solo nu, solo fértil e o solo
com palha para medir a temperatura do solo [.aparelhno que mede a umidade do ar
chama-se higrémetro ou higrografo. Eu também viaparelho que mede a forga do sol ele
€ um globo com uma fita, no que, o sol bate no@lalita vai queimando-se, tinha um
aparelho que ficava num tambor de agua, um termdémyee media a temperatura da agua,
esse tambor d’agua nao cria dengue porque a agtisa€la uma vez por semana [...]".

O aluno J. P. F. S. escreveu: “[...] Aprendeaa velocidade do vento, como
funciona varios aparelhos, e isso me vai ajudanatgria de Geografia.”

A aluna B. A. B. M. disse que os aparelhos dagé® tém nomes estranhos

mas o que mais chamou a atencéo dela: “ [...] Tevejue eu adorei em tem uma bola e o
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Sol reflete nela e queima a fita e isso é impressite e a fita é trocada todo dia, porque o
Sol queima a fita inteira [...]". O aluno F. H. Hisse: “Existem aparelhos que medem a
pressdo atmosférica, o0 mais antigo deles € o barmdhe mercdario [...]".

Os aparelhos mais citados foram o heliografmp@moémetro, o barbmetro, o
pluvibmetro e o orvalhégrafo. Acredita-se que oetip desta atividade também foi
cumprido, todas as criangas disseram em seus tguéogostaram muito dessa atividade e
parece que eles conseguiram assimilar bastanta, gmss alguns escreveram de maneira
resumida como entenderam o processo de previsdengm. Durante a visita a estacao,
observou-se que muitos alunos perguntaram bastmita para a técnica e para a
pesquisadora, demonstraram constantemente cudesfiira entender a serventia de cada
aparelho. Haja vista, que a intencdo era percelmpreomais lhes chamaram a atencéo e
como se comportaram diante de tal fato, o procesfdexivo dos alunos nem sempre da
para ser percebido com pequenas producdes de,taxéodase era o comportamento deles
na estacao e o que lhes ficou mais significativo.

Autor: F.H.H.
E relevante destacar que a turma da tarde rnfiegen essa atividade, por
isso néo foi possivel analisa-la.
4.5.2 Analise da atividade envolvendo a obsewagétempo atmosférico.

Para essa atividade contou-se com a colaborde&dois professores da
Universidade Estadual de Maringa da area de CliogitS.

8 Prof. Dr. Hélio Silveira e Prof. Ms. Maria Clei@aldo.
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Nesse exercicio era para 0s alunos observatemmo trés vezes ao dia (de
manhda, de tarde e de noite). Era para marcarenraad® observacdo e a temperatura,
chuva, nebulosidade, vento e sensacdes pessoaisatie\ser seguidas as legendas com os
respectivos simbolos. Essa atividade deveria gardarante sete dias, sempre nos mesmos
horérios. E importante frisar que tudo foi explicagasso a passo antes de iniciar a
atividade.

Esse exercicio de observacdo do tempo atmoskEmwalve a capacidade dos
alunos trabalharem com desenhos e simbolos, o gilaswezes é tarefa dificil para muitos
deles. De acordo com Santos (2002, p.196) os deseamtylobam principalmente o aspecto
visual do pensamento e da memoria, estimulandoossafenébmenos psicologicos
importantes. Ainda, segundo esse autor (2002, p.b8%esenhos relatam o conhecimento
adquirido por esses alunos e expressos por mdiagleagem visual. LeSann (1992, p.44)
complementa essa questdo ao considerar que a @agdoiexterna se d4 através da fala,
do desenho ou por expresséao corporal.

O objetivo principal dessa atividade era chamatencdo dos alunos para o
meio que os cerca. Contudo a proposta era faz@&ddizar um exercicio empirico sobre as
suas observacdes do tempo, principalmente intadigaessa atividade com a visita a
estacdo e ao filme assistido. Pois, como foi andltetapa realizada, eles ja tinham visto o
filme e assimilado conhecimentos sobre clima, ctamtbém, ja tinham visitado a estacéo e

esclarecido algumas curiosidades sobre a previs&ngo.

4.5.2.1 — A turma da manha.

Nessa sala 24 alunos entregaram essa ativi@aleutros (11 alunos) que
ndo entregaram se justificaram através de varids/asp o principal deles foi o “sumigo”
da folha com a atividade. Percebeu-se um certcadese uma parte de irresponsabilidade
dos alunos, ja que os prazos de entrega foramogamos por varias vezes. Essa falta de
zelo com as obrigacdes da escola é perceptiveléranmas meninas dessas duas salas, 0s
meninos ndo sdo menos caprichosos que elas.

Dos 24 alunos que fizeram o exercicio de obsévap tempo atmosférico,
somente 01 aluno fez as observacgdes entre os 4lids funho e 10 de junho, e em alguns
dias realizou as observacdes com horarios muiteirpas. Doze alunos fizeram entre os

dias 05 de junho e 11 de junho. Muitas das infodesa@bservadas sdo coincidentes, mas
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também ocorreram inUmeras extremamente diferecdesy é o caso da chuva no dia 11 de
junho. Nove alunos mostram que choveu nesse did mdstram que ndo. Entretanto,

fizeram os simbolos da chuva, mas no quadro ao dagocorresponde a nebulosidade,
marcaram como céu claro (cerca de 03 alunos fizesan). A maioria dos alunos fez

corretamente os simbolos, entretanto uma alunagéweu ndo desenhou simbolo algum,
respeitando a legenda logo abaixo do quadro. Nanemta maioria disse estar agradavel
nesse dia. Aproximadamente 02 alunos fizeram comoc&ios muito proOximos, somente

com duas horas entre uma observacao e outra.

Cinco alunos entre os 24 alunos que fizeram ess&cicio, fizeram
observactes entre os dias 06 de junho e 12 de.julmha divergéncia bastante presente esta
nas sensacdes pessoais, como que num dia de ingbtn@so a sensacdo vai ser
“abafado”™? Muitos alunos escreveram isso. Ha queossiderar o lugar que as criancas
moram, 0 que estavam fazendo antes de fazer eagadd e assim por diante.

Quatro alunos fizeram a atividade entre os @iasle junho e 13 de junho.
Para uns no dia 11 de junho choveu e fez tempaabapara outro também choveu, fez
tempo abafado e na mesma hora ventava muito Bftedivergéncias muito grandes.

Como ja foi apontado, somente 01 aluno realessa atividade entre os dias
10 de junho e 16 de junho. Para ele todos os ditagam com tempo agradavel, chovendo,
frio e muito frio, ndo alterou sua sensacdo pesdbabmbém somente 01 aluno fez a
atividade entre os dias 13 de junho e 19 de juRhta este aluno todos os dias observados
estavam com temperatura amena, sensacao pessadi\are sem ventos, ou seja
calmaria.

Alguns alunos podem néo ter levado a sériowadatie, contudo o objetivo
foi alcancado, a maioria da sala registrou suaepeé@o nesse periodo, percebeu as
diferencas no tempo entre os horarios do mesme drare todos os dias de observacao, e
também, realizaram um exercicio que muitas vezedazm mais que é olhar para o céu,

sentir o Sol, o vento, o cheiro da chuva... Poegessotivos foi muito valiosa a experiéncia.

Exemplo da atividade de Observacéao do Tempo Atriosfé

de um aluno da turma da manha
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45.2.2 Aturma datarde

Essa turma tem 37 alunos e 24 fizeram essalatigi Desses 24 alunos 04
realizaram a observacao entre os dias 04 de jurdffode junho. Para dois desses, o0 tempo
esteve sempre agradavel e para 03 coincidiu a afmdza 10 de junho.

Seis alunos fizeram a atividade entre os dias 05 de junho. Um aluno néo
marcou as datas corretamente, entdo ndo da paagando que ele fez. Quatro alunos
marcaram que houve chuva no dia 11 de junho igudénma turma da manha e a
equivaléncia de ter tido fortes ventos nesses @i@asio também as sensacdes pessoais
coincidiram, certamente neste dia fez bastanteprrgue a maioria dos alunos marcou na
folha de atividade como um dia frio e de tempeestinas.

Somente um aluno iniciou as atividades no dial®¢unho e foi até dia 12
desse més. Como os alunos anteriores, este tangigéstrou chuva no dia 11 de junho com
ventos fortes e tempo frio. E 02 alunos comecaraexescicio no dia 07 indo até 13 de
junho. Um deles registrou chuva e ventos fortediad.1 de junho, sendo que a maioria dos
dias observados registrou como tempo agradavel,o@dtro nao registrou chuva e marcou
ventos mais fortes, sendo que a maioria de suaag@s pessoais nao foi nem abafado e
nem agradavel, certamente sentia frio nesses dias.

Foram 03 alunos que iniciaram as atividadesia®®@ de junho até 14 desse
més. Todos eles registraram chuva no dia 11 dejoain ventos fortes e tempo agradavel.
Os horérios das observactes desses trés alunos bbastante semelhantes.

Quatro alunos fizeram essa atividade entre as @9 e 15 de junho. Trés
registraram chuva no dia 11 de junho, entretantael®s marcou a nebulosidade como céu
claro. O tempo, para eles, estava agradavel naimdios dias, somente algumas alteracdes
para dia abafado.

E também foram quatro alunos que fizeram essecieo entre os dias 10 e
16 de junho. Todos registraram chuva dia 11 deguwdm tempo agradavel, entretanto
somente um aluno registrou chuva nos dias seguimteseja, choveu dia 10, dia 11, dia 12,
dia 13 e dia 14 na casa desse aluno.

Ha que se considerar que nas duas turmas exgtantas que viajaram e
fizeram observacbes em outros lugares o que pcldigar tantas diferencas entre um
aluno e outro. Haja vista que o objetivo nédo er&as pequenos climatologistas, mas sim
despertar um olhar metddico para o tempo e o djueos cercam. Um dos objetivos da
atividade, como ja dito, era fazer com que tralssea com simbolos e interpretacao deles,

o0 que de certa forma aparentou haver certa dificlddde associacdo do simbolo com o
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tempo. Entretanto, esse fato ndo é tdo grave péaia faixa etaria dos alunos, estes ainda
estdo desenvolvendo sua parte cognitiva e com $ks0,capacidade de abstracdo como

afirma Jean Piaget em sua teoria do desenvolvinfemt@no. (BOCK, et.al., 1999, p. 104.

Exemplo da atividade de Observagédo do Tempo Atmriosfé

de um aluno da turma da tarde
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4.6 OS CADERNOS ANALISADOS

Essa analise tem como principal objetivo saberacos alunos registram as
anotacOes de aulas em seus cadernos para peredizeredacao entre o comportamento dos
mesmos em sala de aula com as suas producdesoiedpa de assimilagdo de conteudos
em seus cadernos. Para essa analise escolhes-sadetnos de cada turma. Considerando
as observacdes da pesquisadora e a indicacdoafassmras, fotocopiou-se os cadernos de
02 alunos mais estudiosos (um de cada turma), deatilnos que néo tinham destaque
(nem negativo nem positivo) e de 02 alunos disptee

Com essa analise ndo deu para perceber granféesndas, certamente o
critério que as professoras utilizaram para cl&sslbs tem mais a ver com aplicabilidade
dentro da sala de aula e certamente na correciigageavaliacdes, porque pelos cadernos as
diferencas séo irrisorias. Essas classificacoguafassora podem sofrer influéncia de suas
relacbes afetivas com esses alunos, € uma outi@ o compreender porque dessas

classificacbes, se os cadernos das criancas s&o panecidos.

4.6.1 Os cadernos da turma da manha.

Um dos melhores alunos da sala (E. C. A.) terracde 19 folhas de caderno
utilizadas durante o primeiro semestre. E bom laméue eles utilizam muito o Caderno de
Mapas e o caderno de anotacdes fica para as akbgdie registro a parte. Cabe observar
também, que utilizam um livro didatico de Geografia

A maioria das aulas esté registrada no cadesr. cC. A. Nele aparecem as
redacoes sobre as férias, a planta de sua casaes dpiarto; a diferenca entre a paisagem
natural e humanizada; muitos exercicios que a gsofa passou no quadro, a maioria deles
respondido, alguns vistados pela professora; asaliee 0os pontos cardeais; sobre escalas;
sobre coordenadas geograficas e por ultimo um Ih@bsobre a Grécia (devido as
Olimpiadas que estavam para acontecer) que erapiiegar somente na volta das aulas no
final de julho e ja estava pronto em seu cadermm, muitas figuras sobre este pais, embora,
nada escrito por ele, havia somente as figuras.tdélm o caderno existem desenhos, a
maioria é pedido pela professora como atividade, dae € relevante para o aprendizado
dos alunos nessa faixa de idade, e demonstra targhéna professora dessa turma tem

bastante experiéncia e responsabilidade com arefiasao.
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No caderno do aluno caracterizado pela profassmno mediano (J. P. F. S.)
tem poucas diferencas em relagéo ao caderno do &tlancomo melhor. Praticamente tudo
que o caderno de E. C. A. tem, este também tempsnentrabalho sobre a Grécia. E
interessante destacar que esse aluno escreveudadostexplicados pela pesquisadora sobre
clima, anotou o que significa INMET, chuva orogtéfe a diferenca entre tempo e clima. A
soma das folhas utilizadas da 15. A letra desseoadumenos legivel que a do primeiro
analisado, ele ainda escreve com letra de formrajosgque na 52 série ja era para estar
escrevendo com letra cursiva.

O aluno considerado menos esforcado (C. H.) peddessora nao tinha
levado seu caderno naquela aula, entdo fotocogiouss outro dia.

Percebe-se que a diferenca entre os trés aln@osé muito grande. A
principal diferenca esta na letra e na respostaedescicios que a professora passa no
guadro e normalmente sdo como tarefa de casa. Blmgoamelhor aluno responde a
maioria, 0 mediando responde um pouco menos, esfgomde a minoria. HA muitos
desenhos bonitos em seu caderno feito por ele mesmo

N&o ha muitas diferencas entre os trés, haja gise ndo foram observadas
as atividades de avaliacdo desses alunos, pomdotgse sabe como escrevem, mas € uma
importante analise, € um saldo positivo saber qdest os alunos parecem registrar coisas
semelhantes a respeito das aulas de Geografia.

4.6.2 Os cadernos da turma da tarde.

Segundo a professora “S” da tarde, sua melloraadé a B. I. F. Ela utilizou
21 folhas de seu caderno no primeiro semestreicBmante todas as aulas e atividades
passadas no quadro estdo presentes em seu callgrande maioria dos exercicios esta
respondido e corrigido (a professora corrige naltpja Aparecem muitos desenhos em seu
caderno e outros registros que a professora passoatéria no quadro. Sua letra é bastante
legivel.

O aluno W. C. foi considerado pela professomma@@luno mediano, o total
de folhas utilizadas por ele soma 13, a grandeaff® entre esses dois alunos quanto ao
numero de folhas utilizadas do caderno, ndo smifer mais ou menos coisas anotadas,
pois 0 menino economiza bastante suas folhas,z&s escreve tudo baguncado pelo pouco

espagco que deixa para realizar as atividades. Héosndesenhos em seu caderno e a
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maioria das atividades respondidas. Sua letra tariaslegivel. Ndo se percebeu tanta
diferenca entre a melhor aluna e o aluno mediano.

A aluna J. M. considerada menos esfor¢cada pefagsora utilizou 14 folhas
de seu caderno. Sua letra também é legivel e slrntapossui menos desenhos que 0s
outros alunos ja citados. A principal diferencarergles estd na resposta dos exercicios,
essa aluna tem mais questdes ndo respondidas queéros, assim mesmo iSSo acontece

mais no comecgo do ano.
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5 CONSIDERACOES FINAIS.

No que tange a bibliografia utilizada para afeogéo do primeiro capitulo,
ha muitas controvérsias entre os autores, poisahasvafirmacfes que ndo coincidem de
uma obra para outra. Principalmente os fatos qydicexn ou dividem a Geografia em
Tradicional, Moderna, Quantitativa, Pragmatica, &loGeografia, Geografia Critica,
Geografia Radical. Também nas questées da historensino como um todo e da histéria
da Geografia mais especificamente. Frente a tamitias e duvidas, parece que faltam
pesquisas cientificas com esse enfoque, ou seja,aheas referentes a esse historico da
disciplina como matéria escolar e como ciénciapasemo maiores discussfes a respeito,
porque se percebe que as reunides de gedgrafosegeupam muito com o0 presente
imediato e com solucdes de ultima hora.

Nao basta criticar o hoje e as formas de ensinmeo um todo na atualidade,
tudo € um processo historico, como ja dito, ascéels, causas e motivos estdo no que
aconteceu; o que acontece € sO consequéncia, @ necessario maiores discussdes
sobre o0 ensino dessa disciplina e sua historicedesgrimordios.

A Geografia como qualquer outra ciéncia, em sénege, teve grande
influéncia do positivismo, assim como a Geograadtar, pois esta poderia cultivar regras
impostas pela sociedade, ou pela classe domirfamizavés do positivismo que também se
inicia 0 primeiro processo de separacdo da cié@eiagrafica, pois este modelo ndo via
com “bons olhos” a parte social, humana das ciénci®tivo este que fez as ciéncias
humanas ficarem adormecidas durante muitos anagi@ate forma alguma dé para seguir
as normas positivistas quando o estudo se tradards humanos.

Através dos acontecimentos historicos, fica @vie que a Geografia era
encarada como um meio de “socializar” os cidadé&dremamente voltada para atender 0s
anseios dos dominadores. Entende-se que a Geoggaiigre se moldou aos interesses dos
paises de varios continentes e acompanhou todesemidar do capitalismo, um fato que
comprova isso € a Geografia ter se tornado quawiitquando o Estado “exigiu”.

Nessa mesma €poca, a questdo territorial erséo melevante, por isso o
Brasil necessitava quantificar e dimensionar setutdeo, criando, entdo, o IBGE. Outro
fato importante desse tempo foi a substituicdo dag@fia pelos Estudos Sociais, curso
este, que formava maus profissionais, dessa managaguestionariam o Estado e nem
instigariam seus alunos a enxergar algo além dwopsaino. Haja vista que, durante todos

esses acontecimentos, a Geografia manteve-sedlgrié entdo sem se preocupar com a
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populacdo ou o seu bem-estar. E somente com a &ieoGritica em 1980 que se inicia um
processo de preocupacao com o lado social, enivetsuim ideologia perdeu-se na teoria e
nos livros desses geografos criticos, quase naddeito e realmente modificado na
Geografia, porque depois de 1990, o desenvolvimdetanfra-estrutura como escolas,
hospitais, seguranca e outros, foram privatizadesguiado a nova ordem vigente, o
neoliberalismo. Isso explica o porqué que quasa nagdou na estrutura social do pais ou
da educacéo.

E claramente observavel que a histéria da esfiagse confunda com a
histéria da ciéncia geografica, afinal a Geografiaconsolidou mais especificamente com a
observacdo e descricdo dos lugares novos que opeaisr iam descobrindo. E nesses
lugares frequientemente existiam pessoas vivendovdesas maneiras, muito diferentes dos
modos de vida dos europeus, toda essa “novidadel éam que naturalistas descrevessem
seus comportamentos fundamentando entdo, a eti@ogkiih exemplo classico dessa
“mistura” entre etnografia e geografia estd na&dd Pero Vaz de Caminha, escrita em
1500 para o rei Dom Jodo VI. Como ja foi mencionadatexto, essa carta tanto é um
exemplo de como surgiu a etnografia, como € um éoemplo de como 0s naturalistas se
interessavam por diferentes culturas, plantagyssabchas, animais e outros, fazendo
Geografia propriamente dita.

Tudo isso foi abrangido de uma maneira ou deaauds aulas observadas,
porque a conduta do professor ndo depende séndasesim de toda sua formacao histérica
desde que nasceu, ou inclusive desde seus antagosiafes. Percebeu-se com as
observacfes em sala que apesar de um colégio @@pikkctambém carrega a “fama” por ser
estadual e seu ensino de qualidade duvidosa, masstbo observado. Acredita-se que a
firmeza e a responsabilidade desde a coordenaéamsgirofessores em sala € a causa de
tanto prestigio nessa cidade, embora se tenhadimeito” com escola publica. Haja vista,
gue aqui se faz uma analise mais genérica porquerde foram observadas duas turmas.
Seria coincidéncia justamente essas duas turmasordérarem bons desempenhos
escolares?

Sem duvidas que todo trabalho e toda escola gadmelhorados e tem que
se tentar fazé-lo em prol de uma educacdo maia, sEeitamente gerara cidaddos mais
comprometidos, entretanto apesar das duas profsssmrem tdo diferentes, usarem
metodologias diversas, terem concepc¢Oes variadast@ico de vida mais oposto ainda,
percebe-se um comprometimento, uma responsabilidaate carinho no que fazem.

Entendeu-se também, que o0 ensino ndo avanca p#rarmen passos mais largos porque
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existem muitas barreiras ou “inventam” obstaculmsno foi observado no episddio da
visita & Estacdo Climatolégica de Maringa. Os madees atribuem essa barreira aos pais,
segundo eles, os pais que sdo tradicionais, masaisgém tem sua explicacdo no contexto
historico pessoal de cada familia e de cada pdeedasses alunos. Os professores também
atribuem essa constante falta de tempo como pegifa por fazer ou deixar de fazer certas
coisas, demonstraram o tempo todo que precisamrgupnazos, que precisam terminar o
livro e assim por diante. Um fato interessanteye@ a@s professoras mencionaram certa vez
gue se fazem um trabalho diferenciado com uma s pratica, mais descontraida,
depois ndo conseguem manter a sala pela tamankaipfida, por isso seguem com suas
aulas tradicionais se desgastando e cansandormsalu

Os questionarios respondidos pelos alunos séammiereafirmar que a
adolescéncia desde o seu inicio, traz muitas atigfies de emocdes. Percebeu-se uma
confusdo de sentimentos nas duas turmas, uma gvantiede de ser adulto e seu cotidiano
cheio de brincadeiras, parece contraditorio e &,iss € o0 inicio da adolescéncia, cheia de
angustias, de davidas, de certezas, de medos,taeoafianca, de tristeza, de frustracao e
de infantilidade que certamente € a parte melmoais doce de todo adolescente.

A atividade de observacdo do tempo atmosférmmnteceu conforme o
previsto, ou seja, era visto que criangas que ntinkam ouvido falar mais profundamente
sobre clima e tempo, iam errar muitas observagdasetanto, como ja dito, o objetivo
principal ndo era esperar observacles perfeitagadas e organizadas, principalmente
porque sdo criancas ainda, afinal a grande madssaste desenhos, jogam bola e brincam
de boneca. Nem coordenacdo motora eles tém aindafgueer simbolos tdo perfeitos. O
saldo dessa atividade foi muito positivo por téflEto parar trés vezes ao dia durante uma
semana para olhar o céu e ver a natureza, aprosenadela, afinal todos fazem parte desse
grande ecossistema, tudo esta interligado e éataleeftodo professor de Geografia, entre
outros, demonstrar isso em suas aulas, por esia r&# ha como existir essa dicotomia
entre Geografia Fisica e Humana, o homem esta adetar paisagem analisada pela
Geografia Fisica.

Os trabalhos sobre o filme, apesar de contareemom exemplares,
demonstraram que as criangcas assimilaram bastardebecimentos sobre temas
geograficos em geral. O lado positivo dessa atilédalém da aquisicdo de conhecimentos,
foi também a descontracdo dos estudantes e aagatisfle sair da rotina, de sair da sala de

aula, fazer algo novo, diferente.
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As producbes de texto sobre a visita a Estag@matlogica Principal de
Maringa demonstrou a tamanha curiosidade despentadalunos. Muitos deles escreveram
gue adoraram o0 passeio e que gostaram de aprefuleras “previsdes do tempo” que tanto
eles véem nos jornais televisivos. E claro que preaisdo do tempo abrange muito mais
coisas, mas o trabalho de uma estagdo como estardago de todo esse delicado processo,
e eles demonstraram tanto na visita como nas atleglque novamente foi muito bom sair
da rotina e da sala de aula, e também poder obsEsvenisas de perto. Os aparelhos que
mais chamaram a atencdo dos alunos, sem duvidaaldaram os anemémetros pelo seu
movimento e forma engracada (as conchas girandoveaes devagar e as vezes
rapidamente), como também o helidgrafo pela foromaa(esfera de cristal) e pelo reflexo
do Sol queimar uma fita de papel demarcando adidade de radiacdo. Foi gratificante
poder desenvolver essa atividade com eles e mastrgpouquinho da universidade que
para muitos parece um lugar extremamente distdetes.

Com base nessas atividades de estudo do méimadass com as criangas,
afirma-se com mais nitidez que esse tipo de trabab bem organizado, pode despertar
maiores curiosidades e espantos aos alunos, oajtenente podera ser o inicio de uma
aprendizagem mais profunda e eficaz para o cobdaesses estudantes. Nao se conclui
superficialmente essa hipbtese, sem ao menosirefetealidade, por isso compreende-se
que ndo € facil para os profissionais realizarera &ividades, pelo proprio sistema
educacional brasileiro que tanto preza por umaagiieccmais diferenciada, mas na pratica
exige mesmo uma aula “redonda” sem grandes inosagbeque evidencia toda a
contradic&o existente na educagéo.

Por meio da narrativa das professoras e da\aiig®y do trabalho delas no
cotidiano escolar, ficou nitidamente registradabaexdo direta entre a conduta em sala de
aula e as historias de vida profissional e esdaarenvolvidas. Muitas vezes se percebe que
a responsabilidade de um trabalho menos criativm e€ta totalmente nas méos dos
professores, mas sim nas maos dos pais dos aluses @llvida alguma, nas maos do
governo federal e estadual através de suas leisaeidnais. A questdo do tempo, o
cumprimento de prazos, as notas, as provas, togk lBsrocracia educacional trava o
desenvolvimento do ensino brasileiro. Percebe-se wmis afinco apds essa entrevista e
essa pesquisa no geral, que os professores presésaom pouco da sala de aula, fazer as
criancas terem contato com a natureza, o que segaadfilosofias orientais, isso é

extremamente natural, os humanos nascem inteirartigatlos com a natureza assim como
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gualquer ser vivo, e devido ao seu modo de videreticiado, ele se afasta desse meio
natural ficando insensivel e opaco.

Os cadernos analisados ndo demonstraram grdidesncas entre os alunos
considerados bons, medianos e menos estudiososo®’toario, notou-se uma aparente
assimilacdo dos conteudos transmitidos pelas @ofas. Essa classificacdo entre os
alunos, foi as professoras que realizaram, compdugas diferencas, entende-se que o
critério utilizado por elas para classificar selisnas foi mais movido a emocdo e ao
comportamento desses estudantes em sala de awanpet@ssariamente pelos seus
desempenhos intelectuais, entretanto, ndo foi tevaoh consideracdo por meio da
pesquisadora, as notas das avaliagcdes desses, aumos também se acredita que foi um
ponto marcante para essa classificacéo das prodesgbimportante ressaltar que os alunos
utilizam pouco seus cadernos devido ao livro didatjue a escola adota e devido ao
Caderno de Mapas ( livro com inumeros exerciciosoleendo principalmente a
Cartografia) muito utilizado pelas professoras.

A Cartografia escolar de modo geral, demonsseunarcante em todo o
primeiro semestre de estudo nassgties do Ensino Fundamental. Apesar das professor
(principalmente da 52 B) utilizarem poucos recurgigsiais cartograficos, o Caderno de
Mapas é muito utilizado. Pelo pouco analisado déss® percebeu-se uma interessante
abordagem das autoras sobre a Cartografia, ouidefdificou-se exercicios diferenciados
gue realmente exploram mais o raciocinio dos alenfsscam um maior desenvolvimento
cognitivo nos mesmos. Esse livro paradidatico pudiie ser perfeito e nem o tempo para
analisa-lo foi suficientemente habil para questiinéntretanto, foge-se daquela mesmice
das aulas de Geografia mais tradicionais baseaglamena pintura de mapas, onde as
criancas ficavam cansadas e pouco aprendiam sgbite gue estavam colorindo.

Apesar da Cartografia ocupar boa parte das del&eografia nessas turmas,
percebeu-se que as criancas tém muita dificuldadesaber a diferenca entre paises e
continentes, quais sao 0s nomes das terras cotaimelo mundo, a localizagcdo aproximada
do pais que moram e também de seu estado e chlaaiecs dos questionarios percebeu-se
gue muitos alunos ndo gostam de mapas, certamenjeepnao sabem interpreta-los e
também nédo recebem freqlentes explicacbes dasspoods, tém muitas dificuldades em
coordenadas geograficas, o que € normal, poisiséa muito jovens e ndo tem abstracdo
de raciocinio suficiente para entender esse coatetassim por diante. Entretanto, apesar
desses problemas, as professoras parecem se @meawup a falta desse conhecimento

cartografico para os alunos, pois mesmo essesudwgendo constarem no livro didatico



160

gue a escola adota, elas por conta prépria minisgases conteldos, inclusive sentem
dificuldades em trabalhar com cartografia na eseltlizem também que quando véao fazer
cursos sobre esse tema, nem os ministrantes cameggmonstrar praticas mais efetivas
para o aprendizado cartografico dos alunos.

Foi interessante perceber que o contato dasgmofas com os alunos
diferem bastante. Cada professora se relacionaateim diferente com seus alunos. A
regente da 52 B € um tanto mais décil e mais “tomg € aquela professora que trata seus
alunos quase como seus filhos, preocupando-se demgig¢isicdo de conhecimento até com
0 sono, apetite, doenca, frio dos alunos, compriggsenciado. Ja a professora da 52 E é mais
profissional, trata os alunos como pessoas norenperece se preocupar com o futuro dos
alunos, como vao arrumar emprego, como vao sersasiguando estiverem mais velhos.
Cada professora é de um jeito, e essa diferenga aFavés das suas formacgdes familiares e
profissionais, assim como ja foi mencionado. Entde, acordo com seus valores e
preocupacdes pessoais, as professoras tratanele@emam com seus alunos.

Finaliza-se esse estudo com a certeza de gqo&agstblica tem muito mais
fama de ter ensino de qualidade questionavel, do rgalmente tem. Por serem salas
numerosas, 0 aproveitamento e a assimilacdo dasasue muito bom, isso € uma
consequéncia dos trabalhos das docentes somadoa seriedade de todo o colégio. N&o
h& duvidas que todo ensino pode ser melhoradoéstide atividades alternativas, mas isso
parece ainda caminhar a passos lentos principadnmastacées governamentais.

Como todo trabalho cientifico, este também desreemicarado ndo como
produto final, mas sim como algo provisério, poisagla dia h4 evolu¢cdo e mudancas de
todo tipo de ordem, entdo ndo se pode jamais cemasidim trabalho encerrado. Como
também, deve-se abrir espaco para outras afirmagdestalvez superem as primeiras
conclusdes, mas “fazer ciéncia é construir resoftareformular as teorias ou conclusdes
gue se tornaram irrelevantes ou precipitadas aar @l outros cientistas, mais ou menos

experientes”.
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