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RESUMO

REGO, Nicéia de Jesus Ferreira. O uso da maquete e a relagdo com o ensino-aprendizagem dos
contelidos geogréaficos no 6° ano do ensino fundamental 11: uma experiéncia no Colégio Estadual
Professora Ivone Soares Castanharo em Campo Mourdo, Parana. Dissertagdo de Mestrado em
Geografia — Universidade Estadual de Maringa - UEM. Orientador: Prof. Dr. Fernando Luiz
de Paula Santil; Coorientador: Prof. Dr. Claudivan Sanches Lopes. Maringéa, 2015.

A pesquisa propGe analisar a concepcao dos alunos do 6° ano do ensino Fundamental em
relacdo a utilizacdo de maquetes como recurso didatico no processo de ensino-aprendizagem
dos contetdos de Geografia, apontando a importancia deste recurso didatico, suas
possibilidades e limitacdes no cotidiano escolar, em relacdo ao desenvolvimento e suas
habilidades cognitivas, comparando maquetes identificadas por cores e maquetes totalmente
brancas, visando identificar possiveis diferencas na compreensdo dos alunos. O trabalho
consistiu em desenvolver a teoria aliada a préatica nos contetidos de Geografia, em especifico o
relevo e a hidrografia. Buscou-se por meio da construcdo de maquetes, verificar a
aprendizagem com as atividades desenvolvidas. O estudo empirico contou com a participacdo
de vinte oito alunos. Observou-se que a principal importancia da maquete como recurso
didatico pedagdgico é contribuir com o processo de ensino-aprendizagem diferenciando-se de
outros recursos por proporcionar a visualizacdo de forma tridimensional propiciando o
desenvolvimento cognitivo, por meio do processo de assimila¢do e acomodacdo definidos por
Jean Piaget, em favor do raciocinio geografico. Como limitacGes, destacam-se o tempo da
escola e o tempo do professor para a confec¢do do recurso didatico. Como possibilidade, as
maquetes podem ser levadas ja prontas para a sala de aula para serem utilizadas no processo

de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Maquete. Raciocinio Geografico



Abstract

REGO, Nicéia de Jesus Ferreira. The use of the mockup and its relationship with
the teaching and learning of the geographic contents in the sixth grade from the middle
school: An experience in the Colégio Estadual Professora Ivone Soares Castanharo em
Campo Mourdao, Parana. Master’s thesis in Geography — Universidade Estadual de Maringa
— UEM. Mentor: Prof. Dr. Fernando Luiz de Paula Santil; Co-mentor: Prof. Dr. Claudivan
Sanches Lopes. Maringa, 2015.

The research purposes to analyze the sixth grade students’ conception in relationship to the
mockups as a didactic resource in the teaching-learning process of the geographic contents,
standing out the importance of this resource and its possibilities and limitations in the school
routine, in relationship to its development and its cognitive skills, comparing mockups
identified by colors and mockups totally white, aiming to identify possible differences in the
student’s comprehension. This study consisted in developing the theory allied to the practice
in the Geography’s contents, especially the relief and the hydrography. It was searched
through the mockup’s construction, to verify the learning with the activities developed. The
empirical study was accomplished with the participation of twenty-eight students, who
participated of the research. It was observed that the main importance of the mockup as a
didactic-pedagogic resource is to collaborate in the teaching-learning process, differing from
other resources because it affords a three-dimension viewing, propitiating the cognitive
development through the assimilation and accommodation process defined by Jean Piaget, in
favor of the geographic reasoning. As limitations, it stands out the school and the teacher’s
time for the mockup’s confection. As a possibility, the mock-ups can be brought to the

classroom already ready to be used in the teaching and learning process.

Key-words: Geography’s Teaching. Mockup. Geographic Reasoning.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa visa contribuir com o aprimoramento do processo de ensino e de
aprendizagem em Geografia focando, no bojo das investigaces que contemplam a cartografia
escolar, o uso da maquete em sala de aula. Considerando as dificuldades dos alunos em
compreenderem o espaco geografico em toda sua complexidade, busca-se mostrar que a
utilizacdo desse recurso didatico pelo professor proporciona ao educando ampliar seus
conhecimentos nesta area do curriculo escolar e desenvolver, gradativamente, seu raciocinio
geogréfico.

A pesquisa incide, mais precisamente, nas possibilidades do uso da maguete no ensino
de Geografia e a sua relacdo com o desenvolvimento do raciocinio geografico de alunos
matriculados em turmas de 6° ano do ensino fundamental de uma escola publica situada na
cidade de Campo Mourdo, Parana. Deseja-se, por um lado, retomar a classica discussdo do
uso da maquete geografica no ensino dos contetidos de Geografia em sala de aula e, por outro
lado, contribuir por meio dos dados e andlises que aqui serdo apresentados, para a
compreensdo mais profunda da importancia desse recurso para ensino aprendizagem dos
diversos temas geogréaficos presentes no curriculo escolar.

A sociedade contemporanea tem vivenciado uma fase histdrica repleta de
transformacdes de habitos e costumes, sujeita as inovacdes tecnoldgicas presentes tanto no
fazer corriqueiro da populagdo quanto no ambiente de trabalho. Estas transformagdes, ndo
estando restritas a um setor especifico do trabalho humano, dissemina-se velozmente nos mais
variados ramos da atividade humana.

Assim, as diversas metodologias e as estratégias didaticas que o professor utiliza em
sala de aula sdo fundamentais para o pleno desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem. Por exemplo, propiciar que o aluno seja iniciado na compreensédo das relagoes
entre representar € 0 que representar, bem como na anéalise informacional dessa a¢do podera
auxilid-lo no processo de passagem da abstracdo< ao ->espaco geografico. Segundo
Castellar (2011, p.122), "[...] a linguagem cartografica torna-se um meio a medida em que
permite relacionar contetdos e fatos; permite a compreensao, pelos alunos, de parte e da
totalidade do territério”. A maquete é, nesta perspectiva, um material didatico-pedagdgico
privilegiado para levar a bom termo a aprendizagem dos conteldos e permite que essa
linguagem seja construida pelo aluno com o proposito de relacionar o conteudo a forma dos

temas e das relacfes com o espaco vivido ou ndo por esse aluno.

14



Mostrar que, com a mediagdo deste material didatico, é possivel criar condicGes para a
crianga ler o espaco vivido e nele, identificar seus problemas e contradi¢fes € a proposta desta
pesquisa. Defende-se, assim, que a construcdo de maquetes € uma rica experiéncia de
representar o espaco geografico que aponta para inimeras possibilidades de aprendizagens.
N&o é efetivamente, um fim, mas um meio didatico. Deste modo, para que os alunos possam
compreender a relevancia dos contetdos por meio dela trabalhados no cotidiano,
considerando o estagio de desenvolvimento intelectual deles, para que as etapas de producgéo
desse produto e o seu contetido facam e tragam significados a construcdo de novos esquemas
mentais e resultem na apreensdo e compreensdo das relagdes expostas entre a sociedade e
natureza.

Para que isso ocorra Castellar (2011, p.126) ressalta que: "[...] a linguagem
cartografica contribui para o raciocinio espacial e reafirma que os conceitos ndo estdo
isolados, mas pertencem a uma rede conceitual, reforcando a ideia de que é preciso pensar nos
fundamentos tedricos e nas didaticas para ensinar".

Assim, o objetivo geral deste trabalho é demonstrar como os produtos cartograficos e,
de modo particular as maquetes, podem auxiliar no processo ensino-aprendizagem em
Geografia contemplando diferentes habilidades cognitivas dos alunos e permitir a eles a
realizacdo de conex@es entre os conteldos e a realidade, permitindo abstracdes cada vez
maiores e melhorar a compreensdo dos diversos temas geograficos estudados, estimulando-os,
de modo ladico, a exercerem a criatividade. Neste contexto, os objetivos especificos desta
investigacdo sdo 0s seguintes:

Obijetivos especificos:

Analisar as possibilidades formativas e limitacbes da maquete em relagdo ao
desenvolvimento das habilidades cognitivas;

Comparar maquetes identificadas por cores e maquetes totalmente brancas visando
identificar possiveis diferencas de compreensao dos alunos.

O caminho metodologico para a consecucao dos objetivos consistiu, integradamente a
revisdo bibliogréafica da tematica em foco, no planejamento e na elaboragdo de maquetes em
sala de aula com alunos de uma escola publica do sexto ano do Ensino Fundamental em
Campo Mourdo - Parana. Em colaboracdo com a professora responsavel pelas turmas,
discutiu-se como as atividades seriam desenvolvidas com os alunos e os temas que seriam

trabalhados.
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Realizou-se, também, entrevistas com a professora antes e depois da construcdo das
maquetes para compreender como utiliza os produtos cartograficos em sala de aula com os
alunos e, neste caso especifico, com a maquete.

A sistematizacdo de todas as informacdes obtidas estd estruturada em cinco secdes
distintas, mas combinadas e interligadas. Nesta primeira se¢do, apresenta-se as inquietacoes
iniciais desencadeadoras da pesquisa e seus objetivos.

Na segunda secdo, aborda-se a maquete como recurso didatico no processo de ensino-
aprendizagem no ensino de Geografia.

Na terceira se¢do, apresenta-se a importancia da Cartografia no curriculo do ensino
fundamental, embasando-se, além dos autores preocupados com a questdo, nos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs de Geografia e nas Diretrizes Curriculares da Educacédo béasica
de Geografia do Estado do Parana.

Na quarta secdo, apresentam-se 0S pressupostos e procedimentos tedrico-metodoldgicos da
Pesquisa de Campo e, considerando 0s objetivos dessa investigacdo, a discussdao e a
interpretacdo dos resultados. Na quinta se¢do, aponta-se as consideracdes finais da pesquisa.
A elaboracdo dessa pesquisa tem a intencdo de destacar a importancia da maquete como
recurso didatico pedagdgico no ensino de Geografia. Procura-se mostrar maneiras de
estimular o estabelecimento das relacfes espaciais e, consequentemente, o raciocinio
geogréfico dos educandos. Espera-se com este trabalho possa ser um incentivo para

professores despertarem criatividade em interacdo com os alunos em seu meio escolar.

2. AMAQUETE COMO RECURSO DIDATICO NO ENSINO DE GEOGRAFIA
2.1 Nocéo do termo Cartografia Escolar

Nesta secdo, 0 objetivo é fazer uma breve revisdo da producdo nacional a respeito da
Cartografia Escolar com foco nas representacfes cartograficas de modo geral e, em
especifico, na maquete como recurso didatico no processo ensino-aprendizagem de Geografia.
Visa-se deste modo, contextualizar o objeto de estudo e apresentar suas principais referéncias.

Assim, num primeiro momento, sera explicitado o suporte tedrico relacionado ao
tema, realizando uma sintese dos estudos ja concluidos, ou seja, apresenta-se o estado da arte
que, de acordo com os valores e desenvolvimento técnico de cada momento histérico, esta em

constante processo de construcdo e transformacéo.

De acordo com Almeida (2011, p. 09)
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A cartografia escolar, ao se constituir em area de ensino, estabelece-se
também como area de pesquisa, como um saber que estd em construgdo no
contexto histérico-cultural atual, momento em que a tecnologia permeia as
praticas sociais, entre elas aquelas realizadas nas escolas e nas universidades.

Mas neste momento, perguntam-se o que é a Cartografia Escolar? Responder essa
questdo nio € tdo simples como parece. E necessario compreender, primeiramente o que € a
Cartografia e qual a sua relagdo com a Geografia, para, num segundo, momento esclarecer
entdo o que € a Cartografia Escolar. Verifica-se que ha entre elas — a Cartografia e a
Geografia — uma promissora relacéo dialégica que se busca elucidar a seguir.

Segundo Silva (2013, p. 193) "A dialdgica entre a Geografia e a Cartografia, implica
uma associacdo complexa da epistemologia da Geografia com a epistemologia da Cartografia
que gera a epistemologia da Cartografia Escolar”. O sentido da palavra dialogica é algo que
pretende provocar discussdo, debate e didlogo. Sendo assim, a juncdo da Geografia com a
Cartografia e das analises do espaco geogréafico ddo origem ao estudo da Cartografia Escolar,
com a finalidade de propiciar ao educando, de modo geral, se apropriar dos conteudos
geograficos de modo a desenvolver o seu raciocinio “geografico”. Verifica-se, assim, na
construcdo da cartografia escolar, o estabelecimento de certa interdependéncia, pois uma
necessita da outra. Sendo assim, SILVA (2013) destaca que Geografia precisa da Cartografia
com sua arte de representar graficamente o fenbmeno a ser estudado, pois os fatos estdo
expostos por meio da linguagem cartografica. A importancia da Geografia esta na articulacao
entre o representado e o construido mentalmente de maneira a reconsiderar ou ndo novas
possibilidades e limitacGes de sua area de conhecimento quando aplicados ao fendmeno de
interesse.

Silva (2013) coloca que a construcdo do conhecimento cartografico é de fundamental
importancia na atualidade, pois os alunos tém acesso a uma grande quantidade de recursos
tecnoldgicos muito cedo. Na mais tenra idade as criancas ja tém acesso a computadores e
celulares que possuem tecnologias avangadas, contando que esses disponibilizam jogos e
instrumentalizam as criancas em relacéo a utilizacdo de gréficos, mapas, como por exemplo: a
utilizacdo do GPS e do Google Earth. Esta situacdo proporciona novos desafios didaticos aos
professores, possibilitando trabalhar os diversos conteudos geograficos em interacdo ao

ensino cartografico tornando-os mais atraente e prazeroso, utilizando-se dessas experiéncias
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em sala de aula na perspectiva de que o aluno compreenda o espaco geografico por reflexdes
proprias.
Segundo Silva (2013, p. 199),

O professor de Geografia que tem sob sua responsabilidade construir o
conhecimento cartografico no Ensino Fundamental, apesar das dificuldades
do sistema educacional no pais, necessita de um pensamento ndo redutor,
ndo simplificador como também ndo fragmentado, mas de um pensamento
completo.

Por isso, o professor de Geografia deve trabalhar e desenvolver o
conhecimento cartogréafico aliado intimamente & epistemologia da
Geografia, pois o conhecimento cartografico tem sua esséncia na
interdisciplinaridade. O professor devera considerar as potencialidades
de cada sujeito, suas afinidades e suas habilidades intelectuais. Assim,
em consonancia com Silva (2013), podemos considerar a cartografia
escolar [...] como sendo uma interface entre a Cartografia, a Educacéo e a
Geografia, que traz no seu bojo preocupagdes com 0 processo do ensino-
aprendizagem do mapa, considerando o desenvolvimento mental do aluno. A
Cartografia ndo é exodgena da Geografia, ela estd inserida no contexto
geografico, dando suporte em toda a sua representacdo (SILVA, 2013, p.
203).

A linguagem cartografica constitui-se, deste modo, em um recurso de importancia
fundamental para a promoc&o do raciocinio geografico do aluno. E necessério, destarte, que o
professor domine e mobilize a linguagem cartografica em suas praticas pedagdgicas para
desenvolver o processo de ensino-aprendizagem de Geografia de maneira adequada com a
realidade de vivéncia do aluno, pois graficos e representacdes cartograficas fazem parte do
cotidiano do cidad&o.

Na &rea de pesquisa "Cartografia Escolar" no Brasil destacam-se os trabalhos
pioneiros de Livia de Oliveira (1977) com o Estudo Metodoldgico e Cognitivo do Mapa, e 0
de Maria Elena Ramos Simielli (1986) o mapa como meio de comunicacdo. Estas foram
precursoras do estudo da Cartografia Escolar no Brasil. Ha outros trabalhos que podem ser
fonte de pesquisa sobre a referida tematica, como os trabalhos de José Gilberto de Souza
(1994), A Cartografia e a Formacdo Docente e Sonia Maria Vanzella Castellar Rufino
(1996), Nocédo de espaco e representacao cartogréfica.

Destacam-se, também, as obras bibliograficas de Mafalda Nesi Francischett (2004), A
Cartografia no Ensino de Geografia da UNIOESTE - Campus de Francisco Beltrdo - PR;
Rosangela Doin de Almeida, (2011), Cartografia Escolar: do desenho ao mapa, Elza Yasuko
Passini (2012), Alfabetizacdo Cartogréfica, Antonio Carlos Castrogiovanni (2012) Brincar e
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Cartografar professor doutor da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, entre outras
obras que versam sobre o tema: Cartografia Escolar.

Estes trabalhos mencionados tém contribuido para o desenvolvimento da Cartografia
Escolar e para o estudo do desenvolvimento do raciocinio geografico do aluno no processo
ensino-aprendizagem da Geografia e alguns deles destacam a maquete como um recurso

didatico importantissimo neste processo, devido suas potencialidades.

2.2 Linguagem Cartografica

Defende-se, neste trabalho, em consonancia com Casti, 2003*, que a Cartografia é uma
linguagem que deve estar frequentemente presente nas aulas de Geografia. Entende-se, assim,
que a Cartografia utilizada como linguagem pressupde uma forma de representacao grafica
que apresenta as informagdes instantaneamente, e se apresenta como ndo verbal e néo
sequencial. A Cartografia eleva o potencial de transmissdo visual de dados e de informacdes
"facilitando a aquisicdo de conhecimentos geocartograficos™ pelo educando em sala de aula.

Para esses pressupostos, os trabalhos de Jacques Bertin e Roberto Gimeno® sdo
referenciais a discussdo da linguagem, em particular, a gréfica. Esses autores, especialmente
Bertin, propés uma nova linguagem grafica — a neografica — com o intuito de torna-la
acessivel a todas as pessoas haja vista que antes o tratamento grafico das informacdes era
considerado tarefa para especialistas. De acordo com Bertin e Gimeno (1982, p. 54), deve-se
partir do principio de que ndo se desenha, mas sim se constréi um gréafico, um mapa, e
afirmam "[...] que toda pessoa serd capaz de realizar seus documentos graficos desde que
respeitem as regras e 0s métodos do sistema grafico".

Neste sentido, no trabalho realizado pelo pesquisador Roberto Gimeno (Bertin e
Gimeno, 1982) em uma escola de 1° grau na regido parisiense com criancas de 7 a 11 anos, 0
autor constata e exemplifica a universalidade e a l6gica do tratamento grafico da informacéo e
de sua semiologia e, portanto, sua aplicabilidade em todos os dominios da atividade escolar,
propiciando ganhos cognitivos significativos aos alunos. Deste fato, depreende-se a
aplicabilidade da Cartografia no ensino de Geografia como linguagem visual e nas discussoes

teoricas das representacdes do espaco geografico.

' CASTI, Emanuela. Cartographie. In: LEVY, Jacques; LUSSAULT, Michel (Org.). Dictionnaire de la
Géographie et de I’espace des societies. Paris: Belin, 2003. P.134-135. Traducdo de trabalho de Fernanda
Padovesi Fonseca e Jaime Tadeu Oliva.
2 BERTIN, Jacques e GIMENO, Roberto. A licdo da Cartografia na escola elementar. Boletim Goiano de
Geografia, n 2, v.1, jan./jun. 1982. p. 35-56. Trabalho desenvolvido por Jacques Bertin e Roberto Gimeno com
aplicacdo da Semiologia gréfica no ensino.
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Segundo Simiéo (2011, p.86)

As informacBes imediatas extraidas de um mapa construido conforme a
gramética da representacdo grafica sdo Unicas, e apresentam apenas um
significado. Como linguagem visual, a percepc¢do instantanea é que sera
gravada na memoria, por isso a necessidade de sua correta aplicacdo nas
construcBes dos mapas. A interpretacdo dos dados presentes nos mapas
resultantes e sua correlagdo seriam 0 passo seguinte nas atividades. Assim,
justifica-se, a partir de uma percepc¢do universal inicial que deverd estar
expressa no mapa pronto, a necessidade do ensino da gramética da
representacdo gréfica. O fato é que os alunos s6 poderdo aplicar e entender
algo que conhecem.

O trabalho desenvolvido por Jacques Bertin (1986) sobre a Semiologia grafica permite
ter acesso aos conteudos tedricos e metodoldgicos passiveis de serem utilizados no ensino de
Geografia por meio da cartografia como linguagem. Para o autor, a estruturacdo da gramatica
da representacdo grafica, que é determinada pela Semiologia gréfica, estabelece que os mapas
devam reproduzir graficamente as relacfes de diversidade, ordem e proporcionalidade entre
0s objetos geograficos por relagbes visuais de mesma natureza, estabelecidas pelas variaveis
visuais. Essa gramdtica estrutura a linguagem grafica e, se aplicada corretamente na
construcdo do mapa, permite que este transmita o conteldo das informacGes mediante a

visualizacdo do mapa pronto. Como afirma Simido (2011, p.88),

A partir da visualizagéo inicial dos fendmenos, da leitura e do saber ver das
informacBes do mapa seria possivel partir para a inser¢do do texto verbal,
para as possiveis e necessérias correlacBes. As qualidades visuais do mapa,
desde que observada a gramatica da representacdo grafica, permitem que,
instantaneamente se vejam desde as localizagbes territoriais, as dos
fendmenos que 0 mapa representa, num s6 espaco, o do mapa.

A linguagem cartografica, em suma, pode ser parte efetiva do processo de ensino e
aprendizagem em Geografia porque proporciona aos alunos serem capazes de

correlacionarem os espagos representados com o vivido ou ndo por eles.

2.3 A maquete

Como recurso didatico pedagdgico, a maquete propicia, a visualizagdo das formas dos

objetos geograficos de maneira concreta. Por intermedio da maquete, o aluno pode
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desenvolver a capacidade de observar, pensar, interpretar, enfim, de compreender
caracteristicas fisicas e humanas do planeta Terra, tais como, o relevo, a hidrografia, a
vegetacdo, ou a expansao urbana de uma cidade.

Por meio das representacdes cartograficas de modo geral e, em especifico, da maquete
0 educando pode desenvolver habilidades geogréficas de visualizar e descrever as formas de
relevo e sua dindmica, bem como interpretar as transformacbes antrOpicas no espago
geografico. Trata-se de um meio didatico importante para se compreender ndo somente 0s
aspectos fisicos mas, também, de modo inter-relacionado, as dinamicas sociais daquele

espaco geogréfico.

Durigan (2009, p.02), aponta que:

As maquetes também possibilitam a visualizagdo do objeto a ser estudado
em terceira dimensdo, permitindo a introducdo de diferentes dados e
informac@es, e assim partindo do concreto pode-se chegar a um nivel de
abstracgdo suficiente para a interpretacdo de mapas e cartas hipsométricas.

Além disso, ao trabalhar com maquetes o professor estard também trabalhando com a
interdisciplinaridade, relacionando o contetdo de Geografia a outras disciplinas. Por meio da
maquete € possivel analisar a paisagem geografica e identificar as transformacdes decorrentes
de fendmenos naturais e antropicos.

O processo de ensino-aprendizagem de Geografia com auxilio de maquete é uma
forma privilegiada de relacionar os conteudos didaticos a realidade do educando, uma
oportunidade impar de aproximacdo do "real”. Na maquete os elementos geograficos sdo
potenciais a serem explorados por professores e alunos. Para que as maquetes sejam um

instrumento préatico para se atingir esse objetivo, Durigan (2009, p. 03) afirma que:

Para ensinar a Geografia partindo do concreto para chegar ao abstrato,
devemos partir de um conceito chave, no¢des sobre fenbmenos, e uma
explicacdo bésica sobre a transformagdo fisica do espaco, desde 0 seu
processo evolutivo.

A maquete como recurso didatico pode ser explorada por meio de metodologia
desenvolvida desde o processo de construcdo ao processo de anélise na perspectiva tedrica.

Pode ser utilizada pelo professor de Geografia como um modelo da realidade, uma
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representacdo da superficie terrestre. Entretanto, mesmo a maquete sendo um meio proficuo
para 0 ensino, permanece pouco explorada pelos professores de Geografia. Isto pode dificultar
0S possiveis avancos com relacdo a apropriacéo desse conhecimento pelas criangas.

Além de potencializar o estudo da Geografia e o desenvolvimento de habilidades
geograficas é preciso destacar que a maquete carrega um forte apelo ao ladico®, ou seja, bem
junto as possibilidades de compreensdo da realidade que a cerca, a crianga realiza a atividade
de maneira prazerosa. Para Oliveira (1977, p.58), "A atividade ludica se apresenta na conduta
humana como manifestacdo espontanea”. Entretanto, para além de simples diversao, a crianca
tem um desenvolvimento intelectual por meio de atividades ludicas desenvolvidas e devem
ser orientadas juntamente com o professor em sala de aula.

De acordo com Santos (2011, p. 57), diante dos desafios do milénio, ou seja, diante da
modernidade tecnoldgica é preciso buscar novos caminhos no trabalho, na educacdo e na
vida; neste novo cenario é inevitavel a busca pelo prazer da realizacéo e isto se consegue pela
via da ludicidade. Para esse autor "As atividades ludicas fazem parte da vida do ser humano, e
em especial, da vida da crianca desde o inicio da humanidade".

Verifica-se, nesse debate, que a ludicidade, vista em tempos passados como alguma
coisa sem muita importancia no processo de desenvolvimento humano, hoje € estudada como
algo fundamental deste processo, fazendo com que cada vez mais se produzam estudos
cientificos para se entender sua dimensdo no comportamento humano e se buscar novas
formas de intensificacdo pedagdgica como estratégia favorecedora do pleno desenvolvimento
humano (NEGRINE 2011).

Negrine (2011, p. 19) destaca que "[...] nem toda a atividade que a crianga realiza deve
ser catalogada como jogo, uma vez que este pressupbe representagdes simbolicas".
Consequentemente, a regra do jogo se desprende do papel que cada crianga pensa em
representar. Dessa forma, a crianca espontaneamente experimenta outras atividades que nao
se configuram jogo. Essas atividades s&o caracterizadas pela acao, seja ela inconsciente ou
consciente, ndo se constituindo sistemas ludicos independentes. A crianga ao desenvolver uma
atividade pratica esta relacionando a afirmagdo do seu "eu"”, e pensando neste sentido é que
entendemos a atividade da crianga como exercicio muito importante em seu processo de

desenvolvimento e de aprendizagem (NEGRINE, 2011).

* A palavra ltudico significa brincar. Neste brincar estdo incluidos os jogos, os brinquedos e as brincadeiras, e é
relativo também & conduta daquele que jogo, que brinca e que se diverte (SANTOS, 2011, p.57).

22



Compreender o conteldo ou construir o saber a crianca podera realizar, pela acdo de
representar. Por outro lado, também as atividades que as criangas realizam podem ser
espontanea e consequentemente criativa e assim, desenvolver as atividades de maneira
prazerosa. Neste caso, se considera que o ludico € uma maneira de realizar as atividades
brincando e se divertindo como processos de apreender e compreender os desafios langados
pela “brincadeira” nas maquetes e as suas etapas de construgcdo podem propiciar o
desenvolvimento e aprendizagem pelas criancas dos contetidos da Geografia, por exemplo.

O valor da maquete nédo se revela nela mesma, ou seja, ela ndo € um fim, mas um meio
ou recurso didatico, um modelo da realidade que o professor desenvolvera de acordo com
suas necessidades durante o processo de ensino-aprendizagem. Portanto, 0 uso da maquete
pelo professor em conjunto com os alunos serve para orientar a atividade e melhor estudar os
conteddos, sem separar a teoria da pratica, de maneira integrada e lidica, pois o objetivo é
atrair e chamar a atencdo dos estudantes e despertar o interesse deles na medida em que o
tema (ou assunto) da aula é apresentado.

O professor tem a responsabilidade de descobrir meios que favorecam o
desenvolvimento mental do educando e, neste sentido, entende-se que a maquete, quando
usada corretamente aponta nesta direcdo. Trata-se de uma possibilidade da quebra de
barreiras do horizonte entre a percepgao e a representacdo geografica.

Né&o se pode afirmar que a formacédo deficitaria, ou a falta de preparo dos professores
para trabalharem com a cartografia escolar, esteja superada, isto €, ndo ocorreram mudancas
significativas. Sem desconsiderar, evidentemente, 0s avangos teoricos e praticos verificados

neste campo é possivel concordar com Oliveira (1977, p. 75) que relata:

Muitas vezes os professores de Primeiro e mesmo Segundo Graus sdo
inadequadamente preparados na area da Cartografia. Outras vezes, como
acontece na maioria dos casos, os professores polivalentes, como sdo os de
Estudos Sociais ndo tiveram durante a sua formagdo bésica preparacdo em
Cartografia. No entanto, entre os principais objetivos da Geografia no
curriculo escolar figura um que diz respeito a capacidade do aluno em leitura
cartogréafica, em termos de desenvolvimento de habilidades de interpretag&o,
manipulacdo e decodificacdo dos simbolos, escalas e projecéo.

Verifica-se, na atualidade a presenca em sala de aula de professores que se formaram na
década de 1980 e que vivem agora, o fim de carreira no magistério. Trata-se de profissionais
que vivenciaram uma formacédo de professores, na qual a Cartografia era tratada de maneira
diferente e com pouca énfase no ensino critico de Geografia, pois no periodo da Ditadura
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Militar os valores trabalhados na formacdo de professores estavam voltados para o
patriotismo e a politica de defesa do territério.

O ensino da Geografia estava voltado a promogdo do civismo, tanto que as disciplinas
trabalhadas nas escolas eram o Estudos Sociais, Organizacdo Social e Politica Brasileira
(OSPB) e Educagdo Moral e Civica. Para que o professor possa trabalhar com maquetes de
modo eficaz (ou eficiente), € necessario que o mesmo tenha, ao longo de seu percurso
formativo se apropriado criticamente dos modos de produzir e de refletir sobre esse recurso
didatico. Trata-se de compreender, considerando o0s objetivos associados aos diversos temas
geogréficos selecionados pelo curriculo escolar, os modos mais adequados de utilizar a
maquete em sua préatica pedagdgica.

Deve-se iniciar este processo com os estudos teéricos e a constru¢do da maquete com a
sua finalizacdo com analises da representacdo, ou seja, ndo basta somente demonstrar o
produto cartogréafico pronto, é muito importante o processo de elaboracdo da maquete para
que o aluno entenda como se da formacao do processo de representacao do espaco geografico.

Trabalhar com maquete em sala de aula é um desafio porque, como ja destacado, o
professor, muitas vezes, ndo se apropriou deste conhecimento durante sua formacao
académica. Além disso, hd um contexto restritivo na qual a disciplina Geografia, como a rigor
todas as demais, tém por imposi¢do a necessidade de cumprir programas preestabelecidos,
alto nimero de alunos por sala de aula e a falta de tempo para desenvolver atividades praticas
que, como é o caso da construcdo de maquetes, demandam um tempo para sua organizacao e
elaboracdo.

Por isso, a importancia de se utilizar da linguagem cartografica no ensino da
Geografia, pois é por meio das representacdes cartograficas possivel entender a organizacao e
ocupacdo do espaco geografico, ou seja, como se distribui 0s seres humanos e como ocorre as
transformacdes antrépicas no ambiente.

E possivel por meio dos conhecimentos cartograficos entender as representacdes e as
transformacdes do espaco geografico. Dessa maneira, € importante trabalhar com os alunos a
maquete possibilitando o entendimento das formas geograficas como, por exemplo, aquelas
gue compBem o relevo terrestre. Por meio da maguete é possivel visualizar, em modelo
reduzido e simplificado, tornando mais especifico o exemplo citado, os principais elementos
do relevo paranaense, abarcando a viséo do seu conjunto.

A nogdo de altitude, por exemplo, nem sempre é apreendida pelo simples exame dos

mapas onde o relevo é apresentado pela hipsometria e/ou curvas de nivel (SIMIELLI, 1991,
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p.6). Os alunos em determinada idade, como é o caso da maioria daqueles matriculados no
sexto ano do ensino fundamental, ainda estdo desenvolvendo a capacidade de abstracéo e,
portanto, ndo compreendem ou manifestam dificuldades em compreender as representacfes
dos elementos tridimensionais em superficies planas como é o caso do mapa. Assim, a
maquete aparece como a restituicdo do “concreto” (relevo) a partir de uma abstragdo (curvas
de nivel), possibilitando a compreenséao do espaco trabalhado.

A representacdo cartografica do relevo resulta da traducdo de um fenébmeno
tridimensional para as duas dimensbes do plano, que em superficie, apresenta variagdes
quantitativas continuas (FRANCISCHETT, 2004, p. 49).

Em conformidade com Francischett (2004), o raciocinio geografico desenvolve-se a
partir do espaco e de suas representacdes. Destacando um aprendizado que passa pela
percepcdo do espaco, pela formagdo da imagem mental que leva ao conhecimento e a
compreensédo dos elementos que constituem as transformagdes na paisagem.

"Um dos objetivos de trabalhar com as representacdes cartograficas é estabelecer
articulacdo entre contedo e forma, utilizando a linguagem cartografica para que se construam
conhecimentos, conceitos e valores” (FRANCISCHETT, 2004, p. 46). A maquete vem ao
encontro da teoria, ou seja, € a construcdo do abstrato para o processo de constituicdo do
“concreto”, no caso o relevo, sendo que a curva de nivel é abstrata mas pode representar
o real.

A maquete possibilita a informacdo da Cartografia teméatica e comp@e a sintese do
conhecimento “geocartografico”, mas exige dominio da linguagem simbolica do intérprete.
Francischett (2004, p. 86) relata a maquete “[...] como um recurso capaz de oferecer
alternativas metodoldgicas para estudar e planejar determinado espago geografico, permitindo
uma visao geral sobre tematicas especificas, cujos resultados dependem dos objetivos que se
tem ao planejar uma maquete geogréafica”.

Representar 0 espaco através da maquete €, assim, uma importante maneira de estuda-
lo geograficamente, destacando os aspectos fisicos como relevo, hidrografia, até mesmo as

relagdes sociais e ambientais. Como afirma Francischett (2004, p. 89),

A concepcao e construcdo das maquetes geograficas devem ser entendidas a
partir de uma perspectiva pedagdgica como uma fonte de constatacdo que
serve como o lécus de estruturas cognitivas e uma estratégia que convida a
compreender a forma pela qual as rotinas da vida cotidiana fazem surgir a
fungdo do espaco e tornam possiveis a construcdo e constatacdo dos
conhecimentos geograficos.
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Por meio da maquete € possivel um estudo mais aprofundado de um determinado
local, possibilitando a aprendizagem geogréafica. Francischett (2004) menciona que a maquete
possibilita pela escala cartografica a representacdo do espaco para se obter de uma sO vez a
visdo geral ou sua estrutura fisica.

A maquete representa o fascinio da percepcdo visual do conteddo geogréfico. E a
perseguicdo do mundo das ideias, procurando trazé-las a realidade. Construir maquete é o
desafio que traz o prazer de representar (FRANCISCHETT, 2004, p. 133).

Ao reconstruir o espaco geografico deve-se levar em consideracdo que o carater
tridimensional (largura, comprimento e altura) é a caracteristica fundamental da maquete
geografica, pois servira de base para explorar os elementos do espaco vivido por meio do
espaco representado.

No processo ensino-aprendizagem da Geografia, deve-se considerar a maquete como
recurso didatico importante a compreensdao do educando em relacdo a representacdo
cartografica, tendo como objetivo produzir e transmitir informacoes, e ndo ser simplesmente
objeto de reproducao.

O ensino de Geografia estd centrado no espaco geogréfico e suas transformacGes
passiveis de ocorrer no processo histérico, humano, econémico, cultural e social. O ser
humano vem se utilizando do espago para sua sobrevivéncia e o transforma, nesta relacéo
entre a natureza e a sociedade que as transformacfes estdo mais visiveis e 0s produtos

cartograficos é possivel fazer uma leitura do espago geogréfico.

O aprendizado do espaco geogréfico da-se através da iniciagdo ou
alfabetizacdo cartografica, que compreende uma série de aprendizagens
indispensaveis para que os alunos busquem informagdes, hipdteses e
conceitos. Trabalhando-se com a cartografia apoiada numa fusdo de
maltiplos tempos e numa linguagem especifica, é possivel que se faca,
através da localizacdo e da espacializacdo, uma referéncia de leitura das
paisagens e de seus movimentos (FRANCISCHETT, 2004, p. 16-17).

Francischett (2007), reafirma a importancia na escolaridade, no desenvolvimento
cognitivo referente ao estudo do espaco pelas representacfes o uso da linguagem cartogréfica.
Contribui ndo apenas para que os alunos possam compreender 0s mapas, mas também para
que desenvolvam capacidades relativas a representagdo do espaco e ao espago da

representacéo.
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A educacdo cartografica é necessaria e importante para todos indistintamente do grau
de escolaridade (FRANCISHETT, 2004, p. 17). As pessoas utilizam-se da Cartografia mesmo
sem saber o que realmente € e sem saber seus significados, utilizando-a na préatica ou no senso
comum é uma forma do ser humano se localizar e se orientar no mundo. E por meio do
auxilio das representacGes cartogréaficas que se tornam possiveis a aprendizagem do espaco
geogréfico por meio de representacgdes.

Francischett (2004) destaca a dificuldade de trabalhar com as representagdes
cartograficas para quem trabalha com o ensino, devido a caréncia de material cartografico na
maioria das escolas, portanto faz-se necessario a elaboracdo desse material para coordenar a
educacao cartografica no ensino da Geografia.

No dia a dia escolar, o professor encontra dificuldades pela falta destes materiais nas
escolas. Nem todos os profissionais da educacdo tém acesso a esse material pelo custo, pela
dificuldade de manuseio, pela falta de tempo para preparé-los devido o cotidiano da vida
escolar, necessitando o empenho do préprio professor em confecciona-los para ser utilizado.

E a Cartografia que, graficamente representa uma éarea geografica numa superficie
plana como em um mapa ou grafico, ou em terceira dimensdo, na maquete, numa Vvisao
ortografica (FRANCISCHETT, 2004, p. 45). Devido a grande utilizacdo das imagens pela
Geografia percebe-se a importancia de se trabalhar a representacdo grafica nos primeiros anos
de escolaridade com objetivo de compreender a representagcéo do espaco.

Assim, na Geografia saber construir e interpretar as representacdes cartograficas é
fundamental para a formacdo do raciocinio geografico, mas tais representacdes devem ser
utilizadas de maneira esclarecedora para que sejam imprescindiveis na aprendizagem do aluno
(Gomes, 2005).

Gomes (2005) relata ainda que o desenvolvimento de uma atividade de construcédo de
maquetes sO terd sentido ao processo pedagdgico quando estiverem bem definidos, tanto para
a alfabetizacdo cartografica quanto a aquisicdo de conhecimentos geograficos, ou seja, com
uma finalidade.

Os conceitos de Cartografia sdo sem duvida, de fundamental importancia na educagao
do sujeito, pois por meio deles o educando estara se habilitando para entender e participar do
processo de comunicacdo que se expde por meios dos mapas de previsdo do tempo, das
imagens de satélite e entre outras entre outras formas de apresentacdo do espago geografico.
Neste sentido, como uma representacdo cartografica, a maquete proporciona ao observador

informagdes que podem ser entendidas, pois é o resultado da relacdo entre forma e contetdo
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indissociaveis, como maneira de construir diferentes esquemas mentais ao educando,

independentemente de conhecer ou ndo um determinado espago geografico.

2.4 Teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget

Segundo Souza (2001), os estudos sobre a aprendizagem da leitura de mapas
ganharam relevancia e multiplicaram-se a partir dos estudos de Jean Piaget (1896- 1970).

Um dos contributos tedricos importantes para o entendimento da representacdo do
espaco pela crianca € a teoria da epistemologia genética piagetiana. Segundo Oliveira (1977
p.89)

A abordagem psicol6gica piagetiana apresenta o desenvolvimento mental da
noc¢do do espago na crianga como uma construcao, na qual hd uma interagdo
entre a percepcdo e a representacdo espacial. Mas convém destacar que o
desenvolvimento do espago, como ndo poderia deixar de ser, é coerente com
o0 desenvolvimento mental da criangca como um todo.

O modelo piagetiano trouxe contribuicdes importantes para o campo da Educagéo,
embora a ideia inicial de Piaget ndo fosse formular uma teoria especifica de aprendizagem na
Educacdo. Para Piaget (1972), o processo de desenvolvimento humano é um fenbmeno que
ocorre de maneira igual para todos os individuos da espécie humana, mas que podem ocorrer
variacdes em funcdo de conteudos culturais do meio em que o individuo vive. Assim, para 0
autor, é preciso levar em consideracdo dois fatores importantes para esse desenvolvimento: 0s
fatores invariantes e os fatores variantes.

Os fatores invariantes correspondem a heranca que o individuo recebe ao nascer;
estruturas bioldgicas, sensoriais e neuroldgicas. Sdo essas estruturas bioldgicas que irdo
predispor o surgimento de certas estruturas mentais. Por sua vez, os fatores variantes sao
representados pelo conceito de esquema que constitui a unidade basica de pensamento e acéo,
sendo um elemento que se transforma no processo de interagdo com 0 meio, a teoria
psicogenética deixa a mostra que a inteligéncia nao é herdada, e sim contraida no processo
interativo entre 0 homem e 0 meio ambiente em que ele estiver inserido.

Existem, segundo Piaget (1972), quatro periodos no processo evolutivo da espécie
humana que sdo caracterizados "por aquilo que o individuo consegue fazer melhor" no
decorrer das diversas faixas etarias ao longo do seu processo de desenvolvimento. Sdo 0s

seguintes:
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e 1°periodo: Sensério-motor (0 a 2 anos)

Nesta fase a crianca explora 0 mundo atraves dos sentidos, isto €, ela precisa tocar,
provar os objetos. Nesse estagio as acdes geralmente ndo sdo intencionais, a
aprendizagem ocorre "acidentalmente”, por reflexos.

e 2°periodo: Pré-operatério (2 a 7 anos)
Corresponde ao periodo da educacdo pré-escolar. Esta fase apresenta alguns
estagios diferenciados: estagio egocéntrico (dois a quatro anos) e estagio intuitivo
(cinco a sete anos). Aparece a funcdo simbdlica, isto é, os objetos comecam a
serem representadas por simbolos: um cabo de vassoura é cavalo, uma cadeira
empurrada é um trem, etc. E uma fase fortemente egocéntrica (a crianga se vé
como o centro de tudo que acontece ao seu redor) e caracteriza-se pela
irreversibilidade, ou seja, a crianga considera que todos pensam como ela. A
nocdo de espaco, adquirida por volta de dois anos, antecede a nocdo de tempo,
surgindo por volta dos quatro anos. A crianga também ndo consegue ainda
entender transformagdes, mesmo que elas ocorram na sua presenca.

e 3°periodo: Operagdes concretas (7 a 11 ou 12 anos)

A crianca ja consegue usar a logica para chegar as solucdes da maior parte dos
problemas concretos. Entretanto, sua dificuldade aumenta quando se trata de lidar
com problemas néo concretos.

e 4°periodo: Opera¢des formais (11 ou 12 anos em diante)

O pensamento légico ja consegue ser aplicado a todos os problemas que surgem (o

que ndo implica dizer que todo adolescente é totalmente Idgico nas suas acgdes).

Piaget também destaca que o desenvolvimento das operacdes mentais depende de

um meio rico de estimulos. Em um ambiente adequado e propicio, a crianca

desenvolve suas potencialidades, favorecendo assim ndo sé seu crescimento fisico,

como o emocional e o social.

Cada uma dessas fases € caracterizada por formas diferentes de organizagcdo mental
que possibilitam as diferentes maneiras do individuo relacionar-se com a realidade que o
rodeia. De uma forma geral, todos os individuos vivenciam essas quatro fases na mesma
sequéncia, porém o inicio e o término de cada uma delas podem sofrer variacbes em fungéo
das caracteristicas da estrutura biologica de cada individuo e dos estimulos proporcionados

pelo meio em que ele estiver inserido.
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Para Piaget (1972), o conhecimento ndo estd no sujeito, nem no objeto
exclusivamente, mas na interacdo indissocidvel entre ambos. A crianga entra em contato com
0 objeto, experimenta-o por meio de seus sentidos, usa-o de todas as formas e define-o pelo
uso que faz dele. A inteligéncia estrutura-se elaborando formas de adaptacGes
progressivamente mais complexas. O ato de conhecer precisa de conteldos externos para que
se efetive, sendo assim, implica a necessidade e a possibilidade de trocas entre 0 sujeito e 0
meio fisico, social, natural e cultural. Dessa forma, a crianga que possui ambiente limitado,
que ndo favoreca a interacdo entre 0 sujeito e o objeto, e adultos que ndo estimulem
adequadamente, podem sofrer déficit na aprendizagem, mesmo que ndo apresentem
deficiéncia biologica.

Jean Piaget (1972) explica, por meio da psicologia genética, que a crianca se
desenvolve a partir do momento que comeca a interagir por meio de acdes cognitivas
concretas, ou seja um processo de construcdo de estruturas l6gicas sobre os objetos ao seu
redor. Este autor, como ja citado, classifica o desenvolvimento intelectual/cognitivo das
criancas em quatro etapas ou estagios, sendo que em cada fase obedece a uma sequéncia e
tempo de permanéncia determinados pelo qual a crianca vai dos conceitos basicos para 0s
complexos.

Para Piaget (1972), a criangca constr6i seu conhecimento por meio de uma
experimentacao ativa, ou seja, experienciando os objetos sem formar conceitos sobre estes,
isso ocorrera mais tarde. Deste modo, a crianca vai se desenvolvendo intelectualmente a
medida que vai manipulando os objetos por meio de experiéncias fisicas. Mas para que ocorra
0 processo de aprendizagem € necessario que a crianca ja possua certo nivel de abstracéo para
que ocorra uma estrutura organizada da inteligéncia.

Para explicar o desenvolvimento intelectual humano, Piaget (1972) divide sua teoria
em cinco processos mentais: assimilacdo e acomodacdo; estes, quando elaborados
simultaneamente, conduzem a adaptacao, a organizacao e a equilibracgao.

A contribuicdo da teoria de Piaget na formacdo da nogdo de espaco na crianca da-se
por meio da representacdo espacial interiorizada e ndo simplesmente a imaginacdo de um
dado exterior qualquer, resultado de uma agéo.

Piaget (1972) explica como ocorre a percepcdo do espaco pela crianca, saindo das
relacdes topologicas, passando pelas relagdes projetivas ate chegar as relagdes euclidianas.

As relagdes topoldgicas sdo as primeiras construidas pela crianga e dizem respeito as

caracteristicas dos objetos em si mesmos, revelando suas relacfes de vizinhangas, separagéo,
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envolvimento, continuidade e ordem, a qual se divide em duas partes: a ordem perceptiva e a
ordem representativa.

As relacdes projetivas sdo aquelas que coordenam os objetos em relacdo um aos
outros, e que levam em conta todos os pontos de vista sem conservar, inicialmente, as
distancias e as dimensdes como um sistema de coordenadas, pois o0 ponto de vista, a principio,
é considerado como Unico.

E, finalmente, as relacbes euclidianas sdo um nivel intermediario entre os que
caracterizam as relacGes topoldgicas e euclidianas, é fortemente caracterizada por um inicio
de abstracdo. Por meio destas relagdes a crianca desenvolve a percepc¢do do espacgo para num
segundo momento desenvolver o raciocinio geogréfico.

Segundo Becker (2001) ha trés diferentes formas de representar a relacdo de ensino-
aprendizagem em sala de aula: a pedagogia diretiva, a pedagogia ndo-diretiva e pedagogia
relacional, que possui uma nomenclatura diferenciada das demais.

Para o autor, a pedagogia diretiva é aquela em que o professor age com autoritarismo
e da sua aula, Becker (2001). O professor age como acreditasse que o conhecimento pode ser
transmitido para o aluno por meio da fala devendo o aluno, simplesmente, escutar. Nesta
perspectiva é o professor quem decide o que a crianga vai fazer, cabendo ao aluno executar as
tarefas; este modelo foi comum nas décadas de 1950 e 1960, ou seja, no século passado.

O professor considera que o aluno nada sabe em termos de leitura e escrita e ele tem
que ensinar tudo, como se o conhecimento escolar estivesse divididos em partes na grade
curricular da sua disciplina. Na imaginacdo deste professor somente ele é transmissor de
conhecimentos e somente ele é quem ensina, e o aluno deve ficar em siléncio prestando a
atencdo em sua fala e repetindo a leitura e a escrita quantas vezes forem necesséarias. Esta
metodologia estd embasada na epistemologia empirista configurando a reproducdo da

ideologia é a reproducdo do autoritarismo.

De acordo com Becker (2001, p.18),

O aluno, egresso dessa escola, sera bem recebido no mercado de trabalho,
pois aprendeu a silenciar, mesmo discordando, perante a autoridade do
professor, a ndo reivindicar coisa alguma, a submeter-se a fazer um mundo
de coisas sem sentido, sem reclamar.
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Assim, para o autor o aluno fruto dessa escola é o cidaddo que renunciou o direito de
pensar criticamente para exercer sua cidadania no exercicio da politica da transformagéo
social. Em suma, na visdo da pedagogia diretiva o aluno e o professor tém papel
dicotdmicos, o professor somente ensina e o aluno somente aprende o que € lhe apresentado.

Na prética da sala de aula, a Pedagogia ndo-diretiva é mais dificil de detectar, pois
neste modelo, o professor direciona sua aula de maneira a auxiliar o aluno, tornando-se em
facilitador no processo de ensino/aprendizagem. Nesta perspectiva, de acordo com Becker
(2001, p.19), "o aluno ja traz consigo um saber que ele precisa, apenas trazer a consciéncia,
organizar, ou ainda rechear de conteddo". A interferéncia do professor é a minima possivel, 0
aluno aprendera por si mesmo, ou seja, aprimorara os conhecimentos pré-existentes.

Para Becker (2001 p. 21), "o professor, imbuido de uma epistemologia apriorista
inconsciente, na maioria das vezes, renuncia aquilo que seria a caracteristica fundamental da
acdo docente: a intervencao no processo de aprendizagem do aluno". Por isso é necessario 0
professor saber conduzir o seu poder em sala de aula para que o aluno ndo se sinta excluido
do processo de ensino-aprendizagem, sem se expressar com voz ativa a esta pedagogia nao
diretiva para que ndo a torne uma pedagogia diretiva.

A pedagogia ndo-diretiva considera que o aluno ja traz consigo um saber hereditéario
e na escola receberd incentivos para desenvolvé-los, porém algumas criancas desenvolvem-se
melhor em relacdo as outras pedagogias. Segundo Becker (2001 p.22), "o aluno guindado a
um status que ele ndo tem nem poderia sustentar, e a sua nao-aprendizagem explicada como
déficit herdado; impossivel portanto de ser superado” Em sintese, neste modelo
epistemoldgico a crianca ja nasce com saberes e a escola vai ter a funcdo de aprimora-los, e a
que ndo consegue se desenvolver é atribuido ao déficit cognitivo herdado.

Na pedagogia relacional, o professor proporciona estimulos aos alunos
desenvolverem a aprendizagem, por meio de alguns materiais pedagogicos. Professor e aluno
exploram o material apresentado por intermédio de questionamentos reflexivos, dando espaco
as representacOes elaboradas pelos alunos, como por exemplo: escrevendo, desenhando,
pintando, fazendo cartunismo e teatralizando. Com este material elaborado discutem a
problematica nas proximas aulas, tornando assim a sala de aula um laboratério de
experimentos.

Becker (2001), menciona que o professor acredita que agindo dessa maneira o aluno

construira algum conhecimento novo, por meio da problematizacdo e suas ac¢bes. Em
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continuacdo, destaca duas condi¢cBes necessarias para que um conhecimento novo seja
construido:

a- Que o aluno assimile sobre o material que o professor presume que tenha algo de
cognitivamente interessante, ou seja, significativo para o aluno;

b- Que o aluno responda para si mesmo as perturbacbes provocadas pela assimilacdo
do material, ou que o aluno se aproprie, em um segundo momento, ndo mais do material, mas
dos mecanismos intimos de suas acOes sobre esse material; tal processo far-se-a por
reflexionamento e reflexdo das questbes levantadas pelos alunos e os questionamentos
levantados pelo professor.

Becker (2001, p.24) destaca que o professor, na perspectiva da pedagogia relacional,
"[...] acredita que tudo que o aluno construiu até hoje em sua vida serve de patamar para
continuar a construir e que alguma porta se abrira para o novo conhecimento, é so questao de
descobrir; ele descobre isso por construgdo”. Assim segundo o mesmo autor, (2001, p.24) a
"[...] aprendizagem &, por exceléncia, construcdo; acdo e tomada de consciéncia da
coordenacao das acdes. Professor e aluno determinam-se mutuamente™.

A pedagogia relacional considera o conhecimento do aluno pré-adquirido no decorrer
de sua vivéncia, iniciando no nascimento com assimilacdo do meio fisico ou social. Assim,
como afirma Becker (2001 p.27), "o professor, além de ensinar, precisa aprender o que seu
aluno ja construiu até o momento, condicdo prévia das aprendizagens futuras". Em suma o
processo de ensino/aprendizagem consiste em uma troca de conhecimento entre professor e
aluno, por parte do professor os contetdos da cultura formalizadas, e o aluno passa a aprender
e ensinar com o professor e os colegas novas coisas, nog¢des, objetos culturais da realidade
fisica e social, propiciando assim um ambiente fecundo de aprendizagem.

Este modelo pedagdgico visa, mais amplamente, formar o aluno cidaddo, pensante,
critico, reflexivo, questionador das suas acdes e as influéncias no coletivo onde faz parte
desse meio.

O desenvolvimento do conhecimento ocorre no nivel da acdo pratica e nas reflexdes
feitas apos abstrair o contetido assimilado no decorrer da atividade. Somente a pratica pela
pratica torna o processo mecanico. Ao contrario, é fundamental desenvolver o conhecimento
por meio das reflexdes, abstrair o conteudo aléem da préatica da construcdo, ou seja, teoria e
pratica sdo necessarias para o desenvolvimento intelectual do estudante. Portanto, ndo ha
vantagens em um individuo desenvolver atividades repetitivas, sem o fator reflexionante da

execucdo pratica. Como exemplo, pode-se citar uma pessoa que manuseia diariamente
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documentos, mas muitas vezes ndo desenvolveu conhecimento para fazer analises, ou seja, é
um organizador de documentos, as ndo possui capacidade intelectual para analisa-los.

Dessa mesma maneira sdo as criancas em faixa etaria escolar, que ao fazer o processo
de repeticdo, ndo recebe estimulos suficientes para desenvolver-se intelectualmente por meio
de reflexdes e discussoes criticas da temética trabalhada em sala de aula.

De acordo com Becker (2001 p. 60) "O saber ndo vem da pratica, mas da abstracéo
reflexionante apoiada sobre a pratica. A préatica é, por conseguinte, condicdo necessaria da
teoria; mas de modo algum, sua condicdo suficiente”. E neste sentido que a teoria de Piaget
pode dar um direcionamento ao docente no que se refere a constituicdo do saber, porém néo é
0 Unico caminho, ha outras discussdes de outros pensadores que também sdo consideradas
importantes para a constituicdo do saber, como por exemplo, Marx, Gramsci, Paulo Freire e
Vigotsky.

Na visdo do construtivismo piagetiano, o conhecimento ndo nasce com o individuo
nem e dado pelo meio social; ele é construido na interagdo com o meio, tanto fisico como
social.

Para Becker (2001, p.72) o construtivismo conduz a:

[...] ideia de que nada, a rigor, estd pronto, acabado, e de que,
especificamente, o conhecimento nao é dado, em nenhuma instancia, como
algo terminado, é sempre um leque de possibilidades que podem ou néo ser
realizadas. E constituido pela interagdo do individuo com o meio fisico e
social, com o simbolismo humano, com o mundo das relagdes sociais; e se
constitui por forca de sua agdo, e ndao por qualquer dotacdo prévia, na
bagagem hereditaria ou no meio, de tal modo que podemos afirmar que antes
da acdo ndo ha psiquismo nem consciéncia e, muito menos, pensamento.

Ainda, segundo Becker (2001, p. 72),

Construtivismo ndo é uma pratica ou um método; ndo é uma técnica de
ensino nem uma forma de aprendizagem; ndo é um projeto escolar; €, sim
uma teoria que permite (re) interpretar todas as coisas, jogando-nos para
dentro do movimento da histdria da humanidade e do universo.

O sentido do construtivismo na educacdo é uma forma tedrica ampla com as
tendéncias educacionais que se opde ao sistema educacional por repeti¢éo, ensinar e aprender.

Assim de acordo com (Becker, 2001, p.73),
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A educacdo deve ser um processo de conhecimento ao gqual ocorrem, em
condigdes de complementaridade, por um lado, os alunos e professores e,
por outro, os problemas sociais atuais € o conhecimento ja construido
(acervo cultural da humanidade).

Muitas vezes o professor age em sala de aula sem perceber a epistemologia da
educacdo, por modelos inconscientemente seguidos como: o modelo apriorismo ou modelo
empirista. Modelo apriorismo; o que vem a priori, ou seja, a crianga jd nasce com 0
conhecimento, é hereditario e o papel da escola é desenvolve-lo. Com relagdo ao modelo
empirista; o professor € um modelo a ser seguido, ele transmite conhecimento por meio da
repeticdo e teoria memorizada, a crianca nasce sem nenhum conhecimento, é como se fosse
uma folha de papel em branco, sem nenhuma informacéo ou conhecimento.

Conforme afirma Becker (2001, p.77) "Se a epistemologia do professor for apriorista,
ele tendera a subestimar o tremendo poder de determinacdo que as estruturas sociais, em
particular a linguagem, tém sobre o individuo”. Diferentemente, segundo o mesmo autor,
(2001, p.77 e 78), "Se o professor conceber o conhecimento do ponto de vista construtivista,
ele procurara conhecer o aluno como uma sintese individual da interacdo desse sujeito com o
meio social, cultural, politico e econdmico". Levando-se em consideragdo que o sujeito é fruto
das interferéncias e transformacdes civilizadoras do mundo. Compreende-se que a crianca faz
parte do contexto historico civilizador, trazendo sua bagagem hereditaria, produto de milhdes
de anos de evolucdo da humanidade.

De acordo com Becker (2001, p. 79), o construtivismo "[...] é esta forma de conceber o
conhecimento: sua génese e seu desenvolvimento, e por consequéncia, um novo modo de ver
0 universo, a vida e 0 mundo das relac6es sociais".

O professor deveria considerar a "cultura” do educando, pois este conhecimento
equivale as aprendizagens escolares ou ndo, de um sujeito que faz parte do meio social e
cultural qualquer. De acordo com a teoria de Bourdieu e Coleman (Bonamino, 2010) cada
individuo tem suas particularidades, e alguns desenvolvem mais ou menos, esta condicao esta
relacionada a muitos fatores, como: social, cultural e econdmico.

De acordo com Bonamino (2010), o socidlogo Coleman "vé o capital econdbmico como
uma parte importante da relacdo que une a origem familiar as diferentes posicdes

socioecondmicas”. E considera que a relagdo familiar esta diretamente ligada ao
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desenvolvimento da crianga. Pois familias que dispdem de um melhor poder aquisitivo tém
condi¢cBes de proporcionar aos seus filhos acesso as instituicdes de ensino de melhor
qualidade e acompanhamento dos préprios pais no ensino-aprendizagem deste aluno,
dedicando algumas horas de seu tempo para desenvolverem juntos atividades educativas na
propria casa, como por exemplo; a ajuda na realiza¢do das tarefas escolares.

Para Bonamino (2010) a definicdo de capital econémico para Coleman € similar aos
conceitos utilizados por Bourdieu. Ambos estudaram o termo “capital social” para entender
como os individuos se relacionam na sociedade e suas relagdes sociais podem beneficiar a sua
posicdo perante a mesma? Pois é através da escolarizacdo que os individuos tém mais
oportunidades de se destacarem na sociedade perante 0s beneficios socioecondmicos.
Consideram que quanto mais se estuda maiores sdo as chances de se obter um melhor
rendimento salarial.

Bonamino (2010 p.490) relata que Coleman "[...] argumenta que o capital social ndo é
um atributo dos individuos, mas um aspecto dependente do contexto e da estrutura social, ou
seja, inerente a estrutura das relacdes entre dois ou varios atores”. Uma crianca que vive em
um ambiente familiar, onde os pais tém um nivel maior de escolarizacdo recebera estimulos
para desenvolver o capital social com maior facilidade, porém levando em consideracdo o
meio e as relagcBes sociais desenvolvidas na comunidade através da insercdo nos grupos
constituidos na sociedade, mas cada individuo tem suas potencialidades apresentadas no
desempenho escolar através do desenvolvimento cognitivo.

Quando o aluno recebe estimulos no ambiente em que vive passa a crescer
individualmente e em conjunto com a sociedade. Uma familia que sempre esta dialogando,
trocando informacfes e conhecimentos, possui a energia vital para o desenvolvimento do
capital humano.

Uma familia que sempre estd dialogando, trocando informacgfes e conhecimentos,
possui a energia vital para o desenvolvimento do capital humano.

De acordo com Bonamino (2010), o capital cultural esta incorporado ao contexto
familiar e a crianca desenvolve cognitivamente de acordo com o dominio da lingua culta
trazida de casa por meio de heranga familiar.

N&o basta somente dispor de capital econémico e adquirir livros como um bem
comum, mas ter o habito de ler os livros, € dessa maneira que ocorre 0 desenvolvimento

intelectual do sujeito.
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Mas este pensamento ndo quer dizer que criancas que sdo favorecidas
economicamente tende a se desenvolverem mais que outras criangas menos favorecidas, o que
existe na realidade sdo um conjunto de fatores que podem proporcionar o desenvolvimento
cognitivo do sujeito.

Segundo Becker (2001, p. 84):

Isso significa que o processo de conhecimento ou processo de construcao das
estruturas cognitivas € radicalmente individual, realizado coletivamente. As
diferengas entre os varios individuos devem-se, simultaneamente, &
qualidade do meio fisico ou social e a qualidade das estruturas prévias do
sujeito. E por isso que constatamos diferencas marcantes entre os individuos,
mesmo num meio bastante homogéneo; e constatamos semelhancas entre
individuos provenientes de meios heterogéneos.

A propria escola ndo € suficiente para eliminar esta desigualdade escolar, porque tem
muitos outros fatores que influenciam a seletividade educacional, ndo bastando somente os
dons individuais das criancas.

A escola recebe os alunos com esta carga de desigualdade econémica, em todos 0s
sentidos; alunos desprovidos de saberes e poder aquisitivo. Mesmo que na escola o tratamento
seja de forma igualitéria, é individual a capacidade de recepcdo e assimilacdo, fatores estes
que tém fortes influéncia sobre cada individuo proporcionando dessa forma o enriquecimento
cultural. Ou seja, a escola ndo da conta de assumir toda a responsabilidade do aluno no seu
enriquecimento cultural, pois o meio em que vive e se relaciona tem fortes paradoxos no

quesito educacional.
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3. ACARTOGRAFIA NO CURRICULO DO ENSINO FUNDAMENTAL
3.1 Importéncia da Cartografia no Ensino de Geografia

Por intermédio da linguagem cartogréfica, se torna possivel sintetizar informacdes,
expressar conhecimentos e estudar situacfes indicadas pela evolucdo das representacdes
cartograficas, que mostram a producdo do espaco, sua organizacdo e distribuicdo. Os
Parametros Curriculares reafirmam a importancia de conceitos da Cartografia, ao colocarem
como um dos objetivos do estudo de Geografia no Ensino Fundamental, a utilizagdo da
linguagem cartografica, para obter informacdes e representar a espacialidade dos fenébmenos
geograficos, possibilitando a leitura e a compreensdo das informacgdes expressas por essa
linguagem. Uma das formas de trabalhar os conhecimentos geogréaficos com os alunos € por
meio das representacGes cartograficas em especifico a maquete, pois quando a crianca elabora
a representacdo do espaco geografico, passa a entender e visualizar algo concreto.

As representacOes graficas e os saberes a elas associadas, como destacam a literatura
na area (Almeida, 1994; Passini, 1999, entre outros), acompanham, desde os primdrdios, o
processo de desenvolvimento dos seres humanos. Na atualidade, considera-se tratar-se de um
saber de fundamental importancia ao cidaddo, pois estes convivem diariamente com 0s
produtos cartograficos. Estes produtos cartograficos estdo em todos 0os meios de comunicacao,
seja, em revistas, jornais, na midia televisiva, na internet, e sdo apresentados no papel, meio
digital, entre outras formas de comunicacdo por esses diferentes meios de expressarem as
noticias, os fatos e 0s acontecimentos.

Para que o cidaddo possa entender criticamente essas representacdes e, a0 mesmo
tempo, possa utiliza-las conscientemente € necessario que estes conteddos tenham sido
desenvolvidos e utilizados na fase escolar, quando a crianga esta na fase de compreender 0s
fendmenos representados por meio dos produtos cartograficos, para que, na fase de
desenvolvimento do conhecimento, possa entender e compreender as representacdes do
espaco que sdo lhes apresentados pelos meios de comunicacdo, ndo somente entender e
compreender o processo, mas como ele pode interferir e influenciar no meio em que vive.

O mapa, a carta topografica e a planta sdo instrumentos de fundamental importancia
para pensar, entender, compreender, planejar e agir racionalmente sobre o espaco. E por meio
da disciplina de Geografia que o aluno tem os primeiros contatos com a linguagem
cartografica.

De acordo com Miranda (2001, p.02),
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A evolucéo tecnoldgica possibilitou o desenvolvimento de novas formas de
registrar informagGes espaciais, como fotografias aéreas e as imagens de
satélites. No entanto, essas novas técnicas, que tém suas vantagens e
aplicagBes especificas de grande importancia nos dias de hoje, ndo possuem
a seletividade do mapa e, em vez de substitui-lo, contribuiram para seu
aperfeicoamento, possibilitando maior grau de previsdo dos documentos
cartograficos.

O mapa é a representacdo de um determinado lugar, porém h& necessidade de
selecionar o que se deseja representar e comunicar, implicando em adaptacdes, nivel
informativo e conteddo das representacdes cartograficas em funcéo da escala.

Neste contexto, a maquete geografica — foco principal deste trabalho — é um produto
didatico-pedagdgico que pode ser utilizada como um recurso privilegiado de apoio no
processo de aquisicdo do saber geografico. De acordo com Simielli (1992):

A maquete (geografica) contribui para a representacdo tridimensional do
relevo & medida que registra e permite a visualizacdo das formas
topograficas que sdo identificadas nas bases da maquete pela distribuicdo
diferenciada de suas curvas de nivel. Esta representacdo do relevo permite
ao professor tratar diretamente com o aluno nogfes de posicdo, distancia,
direcdo, concentracdo e quantidade (SIMIELLI, 1992 p.19).

Pois estes representam em modelo reduzido e simplificado, os principais elementos do
relevo de uma determinada area geogréafica, abarcando a visdo do seu conjunto.

Ao trabalhar a maquete na reconstrucdo da terceira dimensdo, deve-se partir do plano,
ou seja, do mapa; possibilitando ao aluno o entendimento do espago geografico através da
visualizacdo das formas topogréaficas e da hidrografia, dentre outras. Segundo Francischett
(2004, p. 49), “[...] a representacdo cartogréafica do relevo resulta da tradugdo de um fenémeno
tridimensional para as duas dimensbes do plano, que em superficie, apresenta variagoes
quantitativas continuas”. Através da carta topografica € possivel observar a
tridimensionalidade do perfil geografico, proporcionando o entendimento do aluno,
aproximando a abstracdo quantitativa continua, que é proporcionada atraves da reconstrucao
do relevo na construcdo da maquete.

Francischett (2004, p.50) destaca “[...] a importancia de se trabalhar a construcdo da

representacdo, pois a constru¢do da maquete geografica possibilita visdo mais abrangente do
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espago e suas transformagdes”. Assim, o professor é um importante mediador do processo de
ensino-aprendizagem da representacdo do espaco geografico possibilitado por meio da prética
como a construcdo de maquetes, a aprendizagem de uma ampla quantidade de conteudos e ao
mesmo tempo e consequentemente, o pensar geograficamente.

Representar o0 espaco por meio da maquete é uma importante maneira de estuda-lo
geograficamente, destacando os aspectos fisicos como relevo, hidrografia, até mesmo as
relacBes sociais e ambientais. Assim, a concepcdo e construcdo das maquetes geogréaficas
devem ser entendidas a partir de uma perspectiva pedagdgica como uma fonte de constatacdo
que serve como locus de estruturas cognitivas e uma estratégia que convida a compreender a
forma pela qual as rotinas da vida cotidiana fazem surgir a funcdo do espaco e tornam
possiveis a construcdo e constatacdo dos conhecimentos geograficos (FRANCISCHETT,
2004).

Para construir uma maquete ndo basta somente o conhecimento cartogréafico faz-se
necessario também o conhecimento do cotidiano e habilidades manuais, uma vez que sua
construcdo se o caracteriza de certa forma, com um trabalho artistico. Para Francischett (2004,
p. 133), “[...] a maquete representa o fascinio da percepcéo visual do contetido geografico. E a
perseguicdo do mundo das ideias, procurando trazé-las para a realidade. Construir maquete €
o desafio que traz o prazer de representar”. Assim, ao se reconstruir o espago geografico deve
se levar em consideracdo que o cardter tridimensional é a caracteristica fundamental da
maquete geografica, pois servira de base para explorar os elementos do espaco vivido através
do espaco representado.

No processo ensino-aprendizagem da Geografia deve-se considerar a maquete como
instrumento didatico importante a compreensdo do educando em relagdo a representacdo
cartografica, tendo como objetivo produzir e transmitir informac6es e ndo ser, simplesmente,
objeto de reproducdo. Potencializa-se, deste modo, as atividades de ensino e aprendizagem de
Geografia de maneira prazerosa, tanto para o professor, como para o aluno. Trata-se de uma
atividade fundamental para o desenvolvimento cognitivo dos alunos, pois é a realizacdo da
aprendizagem por meio da praxis

E funcdo do professor, assim, utilizar desses meios e recursos didaticos pedagdgicos
no dia a dia em favor da Geografia escolar com a finalidade de desenvolver o raciocinio
geografico. As acdes mediadoras dos professores de Geografia devem e podem estimular o

aluno a atuar como sujeito no processo de compreensdo do espaco. O aluno, na posicdo de
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sujeito do espaco, deve ser estimulado a conhecer o mundo nas suas diferentes dimensdes.

Como afirma Cavalcanti:

Tais acOes devem por o aluno, sujeito do processo, em atividade diante do
meio externo, o qual deve ser “inserido” no processo como objeto de
conhecimento, ou seja, o aluno deve ter com esse meio (que sdo 0s
contetidos escolares) uma relagdo ativa, uma espécie de desafio que leve a
um desejo de conhecé-lo (CAVALCANTI, 2002, p. 32).

Nos dias atuais o ensino de Geografia passa por um periodo de reformulacBes e
inovacoes, exigindo do professor um ensino voltado ao exercicio da cidadania, propiciando ao
aluno um conjunto de conhecimentos que 0s permitam posicionarem-se de forma critica e
reflexiva diante de sua realidade.

O professor muitas vezes acaba ndo utilizando a maquete geogréfica por falta de
capacitacao técnica, pois alguns cursos de graduacdo nao dispdem do ensino dessa técnica, ou
por ndo confiar no potencial didatico-pedagdgico que pode exercer no auxilio do
entendimento dos temas da Geografia. Nesse sentido, torna-se necessario fazer reflexdes
diante da metodologia do ensino-aprendizagem do conteldo e 0s recursos pedagdgicos
utilizados para favorecer o raciocinio geogréafico, a partir das relacGes de transformacdo da

sociedade e da natureza e suas consequéncias no espaco geografico.

3.2 A Cartografia nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) da disciplina de

Geografia

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) destacam a Geografia como “[...] uma
area do conhecimento comprometida em tornar o mundo compreensivel para os alunos,
explicavel e passivel de transformacdes" (Brasil, 1998, p. 26). Da-se a ela [a Geografia] como
se observa, um tratamento especifico como &rea porque “[...] oferece instrumentos essenciais
para a compreensao e intervencdo na realidade social (BRASIL, 1998, p. 15). O documento

afirma explicitamente que:

Por meio dela podemos compreender como diferentes sociedades interagem
com a natureza na construcdo de seu espago, as singularidades do lugar em
que vivemos, o que o diferencia e o aproxima de outros lugares e, assim,
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adquirir uma consciéncia maior dos vinculos afetivos e de identidade que
estabelecemos com ele. Também podemos conhecer as multiplas relagdes de
um lugar com outros lugares, distantes no tempo e no espago e perceber as
relaces do passado com o presente (BRASIL, 1998, p. 15).

Assim, de acordo com o documento é possivel, por meio da Geografia, estudar as
relaces entre o processo historico na formacdo das sociedades humanas e fazer a leitura do
funcionamento da natureza, por intermedio do lugar, do territorio e da paisagem (BRASIL,
1998).

Os PCNs afirmam, considerando os objetivos do ensino de Geografia que a
Cartografia € um recurso fundamental para seu ensino e pesquisa, pois possibilita ter em maos
representacdes dos diferentes recortes do espaco e na escala apropriada tanto ao ensino, como
a pesquisa. Constitui-se, assim, mais especificamente no terceiro ciclo do ensino fundamental,
“[...] como instrumento na aproximagao dos lugares ¢ do mundo” (BRASIL, 1998, P. 41).

Para o documento, vale dizer, em sintonia com o0s autores que dao sustentacdo a este
trabalho, ao utilizar-se da Cartografia no Ensino de Geografia € preciso ter clareza sobre a
escolha do recorte e da escala com que se ira trabalhar. No estudo dos lugares, para que 0
aluno possa se situar melhor, a Cartografia, principalmente no terceiro ciclo deve priorizar a
grande escala, garantindo maior detalhnamento dos fatores que caracterizam o espaco de
vivéncia no seu cotidiano (BRASIL, 1998). De acordo com os PCNs, no precioso momento
em que o aluno esta sendo iniciado nos estudos geograficos é preciso que seja proporcionado
a ele trabalhar com diferentes formas de representacdes e escalas cartograficas.

O documento enfatiza que a Cartografia demonstra para a Geografia que além das
informacdes e analises, podem-se obter por meio de textos em que se usa a linguagem verbal,
escrita ou oral, torna-se necessario, também, que essas informacdes se apresentem
espacializadas com localizagbes e extensfes precisas e que possam ser feitas por meio da
linguagem gréfica e cartografica (BRASIL, 1998).

De fato, a Cartografia pode oferecer uma variedade de representagfes para o estudo
dos lugares e do mundo. E interessante trabalhar com os alunos de maneira analitica e
sintética as representacdes cartograficas, como por exemplo: clima, vegetacéo, solo, relevo,
cultivo agricola entre outros temas, construindo excelentes sinteses, pois a possibilidade de
realizar acbes com esses fendmenos permitira uma melhor caracterizagdo do espago

geografico e a pluralidade dos lugares do mundo (BRASIL, 1998).
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Considerando os avangos teodricos e metodoldgicos ocorridos, tanto no campo da
pesquisa em Geografia, como no campo da Cartografia, o documento aponta para a
necessidade de superacdo da Geografia tradicional de cunho positivista na qual o aluno
assumia uma posicdo passiva e acritica. Assim, em concordancia com o que ja se defende
neste trabalho e, diferentemente do passado o aluno deve ser orientado “[...] a desenvolver
uma consciéncia critica em relacdo a0 mapeamento que estara realizando em sala de aula. O
aluno deixou de ser visto como um mapeador mecanico para ser um mapeador consciente,
deixou de ser um leitor passivo para ser um leitor critico dos mapas” (BRASIL 1998, p. 77).

Os PCNs destacam que o aluno pode desenvolver o conhecimento cartografico por
meio da utilizacdo e reflexdo de desenhos, fotos, maquetes, plantas, mapas, imagens de
satélites, figuras, tabelas, jogos enfim tudo aquilo que representa a linguagem visual,
utilizados pelo professor no processo de ensino-aprendizagem. Por meio da “alfabetizacdo
cartografica”, tal qual descreve Simielli (1994), o aluno tem favorecido o desenvolvimento do
raciocinio geogréafico iniciado nos primeiros ciclos de aprendizagem com representacdes
gréficas para que, posteriormente, possam trabalhar com as representacdes cartograficas mais
complexas.

Porém, para alcancar os objetivos da alfabetizacdo cartogréfica os alunos devem
encontrar significados nestes materiais utilizados como estimulos a busca de informagéo e
conhecimento. Assim a alfabetizacdo cartografica tem como objetivo desenvolver a
capacidade de leitura, comunicacdo oral e a representacdo que esta impressa nas imagens,
desenhos, plantas, maquete, entre outros. Mas para que ocorra 0 processo de desenvolvimento
cognitivo do aluno em relacéo ao raciocinio geografico, € preciso que ele tenha conhecimento
dos elementos basicos da representacao grafica e cartografica para que possa efetivamente ler
0 mapa.

Assim, dialogando com Simielli (2011) o documento, apresenta (Figura 1) oS
requisitos basicos que compdem a alfabetizacdo cartogréfica, tais como: a visdo obliqua e a
visdo vertical; a imagem tridimensional e a imagem bidimensional; o alfabeto cartografico no
plano (ponto, linha, &rea); a construcdo da nocdo de legenda; a proporcao e a escala; no 3D
(superficie e volume) e a lateralidade, referéncias e orientacdo espacial devem ser
desenvolvidos desde a mais tenra idade, mas respeitando-se o desenvolvimento cognitivo dos
sujeitos envolvidos nesse processo de aprendizagem.

Esses requisitos sdo importantes para entender a Cartografia como propositora de

mapas prontos no ensino fundamental e médio. O mapa e os desenhos como representagdes
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cartogréficas enfocard a compreensdo e a transmissdo de informacdes e ndo sdo somente
objetos de reproducao.

No processo de alfabetizacdo cartografica o aluno pode aprofundar seus
conhecimentos em duas dimens@es. De acordo com os PCNs a primeira trata de leitura de
mapas, por meio de uma leitura critica, que analisa e ultrapassa a localiza¢do dos fenémenos.

A segunda dimenséo trata do aluno participante do processo como mapeador consciente.

IMAGEM ALFABETO
VISAO OBLIQUAE | <= BIDIMENSIONALE | («— CARTOGRAFICO
VISAO VERTICAL IMAGEM PONTO-LINHA-AREA
TRIDIMENSIONAL
I [ coenigio | I
CONSTRUGAO DA PROPORGAO LATERALIDADE
NOGAO DE ESCALA REFERENCIAS
LEGENDA ORIENTAGOES

CARTOGRAFIA COMO MEIO
DE COMUNICACAO
REPRESENTAGOES

GRAFICAS

DESMITIFICAGAO DA
CARTOGRAFIA-DESENHO |

Figura 01: Dimens6es de alfabetizacdo cartografica para o ensino fundamental
Fonte: Simielli, 2011, p. 90.

3.3 A Cartografia nas Diretrizes Curriculares do Estado do Parana

Para as Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (DCESs) o ensino de Geografia nos
anos finais do Ensino Fundamental deve estar comprometido com o favorecimento da

ampliacdo pelo aluno das nogdes espaciais que ele desenvolveu nos anos iniciais do ensino.
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Por isso, o professor devera trabalhar "os conhecimentos necessarios para o entendimento das
inter-relagcbes entre as dimensBes econdmica, cultural e demografica, politica e
socioambiental presentes no espaco geografico”. Sob essa perspectiva, o professor
aprofundara os conceitos basicos que fundamentam o entendimento e a critica a organizacao
espacial (PARANA, 2008, p. 78). Para as DCEs o espaco geografico, objeto de estudo da
Geografia, [...] deve ser compreendido como resultado da integracdo entre dinamica fisico-
natural e dindmica humano-social, e estudado a partir de diferentes niveis de escalas de
analise (PARANA, 2008, p. 78-79).

Ao aperfeigoar tais conhecimentos, no decorrer do Ensino Fundamental o aluno deve,
deste modo, desenvolver a capacidade de analisar os fendmenos geogréficos e relaciona-los,
qguando possivel, entre si. As reflexdes, como ja ressaltadas, devem ser promovidas em torno
da aplicacdo dos conceitos construidos desde os anos iniciais, das especificidades naturais e
sociais do espaco em estudo e da compreensdo das relacdes de poder politico e econdmico
que definem regides e territorios (PARANA, 2008).

Em particular, considerando o uso da linguagem cartografica, o documento afirma

que:

[...] como recurso metodoldgico, € importante para compreender como 0S
fendmenos se distribuem e se relacionam no espago geografico. Entretanto, a
linguagem cartografica deve ser trabalhada ao longo da Educagdo Basica,
como instrumento efetivo de leitura e andlise de espagos proximos e
distantes, conhecidos e desconhecidos. Desse modo, a cartografia ndo pode
ser reduzida a um contedo pontual abordado tdo somente num dos anos/
séries do Ensino Fundamental ou Médio (PARANA, 2008, p.79).

Embora sejam claras, as DCEs ndo apresentam o mesmo nivel de detalhamentos sobre
a Cartografia que se encontra nos PCNSs. Entretanto, semelhantemente a este, realiza um breve
resgate historico sobre sua presenca no ensino de Geografia, apresenta algumas consideracdes
teodricas e metodoldgicas, apontando, inclusive, algumas sugestdes de pratica pedagdgicas aos
professores.

As DCEs afirmam que a Cartografia tem sido intensamente utilizada para leitura e
interpretacdo do espaco geografico, como linguagem didatica e teve abordagens variadas em
fungéo da perspectiva tedrico-metodoldgica assumida pelo professor. Assim, “durante muito

tempo os mapas foram considerados um instrumental basico da Geografia, usados apenas para
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a localizacio e descricdo dos fendmenos espaciais” (PARANA, 2008, p. 83). Nio haviam,
afirma nessas diretrizes e em tom de critica e associando esta perspectiva a chama Geografia
Tradicional, no trabalho metodologico cartografico, a preocupacdo em explicar o
ordenamento territorial da sociedade.

Para as DCEs, partir do final dos anos de 1970, ocorreu um afastamento entre o ensino

de Geografia e a linguagem cartogréfica,

[...] pois 0 movimento da Geografia Critica rejeitou os referenciais teérico-
metodologicos da Geografia Tradicional. Naquele momento de crise,
reflexdo e reestruturacdo do pensamento geografico brasileiro, fazer uso de
quaisquer materiais didaticos utilizados pela Geografia Tradicional
significava recusar a mudanca, manter-se atrelado ao velho, ao que deveria
ser superado. Em funcdo dessa avaliacdo, hoje compreendida como
equivocada, o ensino de Geografia abandonou o0 uso da linguagem
cartografica por algum tempo. Ao rejeitar-se um método e uma linha de
pensamento, rejeitou-se, sem maiores reflexdes, uma linguagem que, sob
outra concepcao tedrico-metodoldgica, poderia (e pode) contribuir muito
para 0 ensino critico do espaco Geografico (PARANA, 2008, p. 83).

Ao apropriar-se da linguagem cartografica, o aluno estard apto a reconhecer
representacdes de realidades mais complexas, que exigem maior nivel de abstracdo. Nestas

Diretrizes, se afirma que:

[...] propBe-se que os mapas e seus contetdos sejam lidos pelos estudantes
como se fossem textos, passiveis de interpretacdo, problematizagdo e analise
critica. Também, que jamais sejam meros instrumentos de localizagdo dos
eventos e acidentes geograficos, pois, ao final do Ensino Médio, espera-se
que aos alunos sejam capazes, por exemplo, de ‘correlacionar duas cartas
simples, ler uma carta regional simples, [...] saber levantar hip6tese simples
sobre a origem de uma paisagem, analisar uma carta tematica que apresenta
vérios fenémenos’ (SIMIELLI, 1999, p. 104) (PARANA, 2008, p. 83-84).

Verifica-se que embora as DCEs do Estado do Parana se contraponha explicitamente a
alguns pressupostos tedricos presentes nos PCNs ha entre esses dois importantes documentos

a concordancia sobre a importancia da linguagem cartografica no ensino de Geografia.
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3.3.1 Conteudos propostos nas DCEs para o Ensino de Geografia no 6° Ano do Ensino

Fundamental

As Diretrizes Curriculares da Educacdo basica de Geografia do Estado do Parana
trazem para o 6° Ano do Ensino Fundamental nos conteldos estruturantes, as dimensdes:
econdmica, cultural e demografica, politica e socioambiental do espago geografico.

Os conteudos bésicos sugeridos sdo os seguintes: Formacdo e transformacdo das
paisagens naturais e culturais; Dindmica da natureza e sua alteracdo pelo emprego de
tecnologias de exploracdo e producdo; A formacéo, localizacdo, exploracédo e utilizacdo dos
recursos naturais; A distribuicdo espacial das atividades produtivas e a (re)organizagdo do
espaco geografico; As relacbes entre campo e a cidade na sociedade capitalista; A
transformacdo demografica, a distribuicdo espacial e os indicadores estatisticos da populagéo;
A mobilidade populacional e as manifestagdes socio espaciais da diversidade cultural; As
diversas regionaliza¢des do espaco geografico.

Sendo assim, o professor devera trabalhar os contetudos especificos como o0s conceitos
fundamentais da Geografia - paisagem, lugar, regido, territorio, natureza e sociedade — seréo
apresentados numa perspectiva critica. A compreensdo do objeto da Geografia — espaco
geogréfico — ¢ a finalidade do ensino dessa disciplina. As categorias de analise da Geografia,
as relacbes Sociedade-Natureza e as relacbes Espago-Temporais sdo fundamentais para a
compreensdo dos conteudos. As realidades local e paranaense deverdo ser consideradas,
sempre que possivel e os contetdos devem ser espacializados e tratados em diferentes escalas
geogréficas, com uso da linguagem cartogréafica - signos, escala e orientacdo. E, finalmente,
culturas afro-brasileira e indigena deverdo ser consideradas no desenvolvimento dos
conteddos, bem como a Educacdo Ambiental.

Com este ensino espera-se que o aluno: reconheca o processo de formagdo e
transformacdo das paisagens geogréficas; entenda que o espaco geografico é composto pela
materialidade (natural e técnica) e pelas agdes sociais, econémicas, culturais e politicas;
localize-se e oriente-se no espago através da leitura cartogréafica; identifique as formas de
apropriacdo da natureza, a partir do trabalho e suas consequéncias econémicas,
socioambientais e politicas; entenda o processo de transformacdo de recursos naturais em
fontes de energia; forme e signifique os conceitos de paisagem, lugar, regido, territorio,
natureza e sociedade; identifique as relagdes existentes entre o espacgo urbano e rural: questdes

econbmicas, ambientais, politicas, culturais, movimentos demogréaficos, atividades
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produtivas; entenda a transformacao e a distribuicdo espacial da populagdo, como resultado de
fatores histdricos, naturais e econémicos; entenda o significado dos indicadores demograficos
refletindo a organizacdo espacial; identifique as manifestaces espaciais dos diferentes grupos

culturais e reconheca as diferentes formas de regionalizacdo do espaco geografico.

3.4 Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadual Prof. Ivone Soares Castanharo

Verifica-se, na leitura do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do colégio Ivone Soares
Castanharo que 0 mesmo esta pautado em principios democréticos que se efetiva com a
participacdo coletiva nos processos decisorios no interior da escola e também no controle
social, com a participacdo da comunidade escolar. E nesta perspectiva, de acordo com o
documento, pressupde reflexdo e discussdo critica sobre os problemas sociais, para encontrar
as possibilidades de intervencdo na realidade, buscando a transformagéo da realidade.

Seu principal objetivo é desenvolver acBes de aprendizagem que possam garantir a
formacdo de sujeitos que construam sua identidade pessoal de modo a poderem atuar na
realidade de modo novo, transformando-a.

De acordo com PPP da escola a comunidade atendida €é representada em sua maioria
por alunos oriundos de familias de trabalhadores assalariados, registrando a presenca de
alunos provenientes de bairros circunvizinhos da escola onde predominam familias de baixa
renda. Destaca ainda a ociosidade dos jovens da comunidade devido a falta de empregos e a
falta de apoio publico que ndo oferece opcbes de lazer e entretenimento, favorece o
surgimento de situacdes de marginalidade e transgressao da lei.

Outra consequéncia desta realidade é o grande nimero de alunos com dificuldade na
aprendizagem, com defasagem de série/idade, defasagem de contetdo, problemas de ordem
psicolégica, neuroldgica, emocional e familiar, fazendo com gue a escola busque servigos e
atendimentos que apoiem o trabalho com esses alunos, como encaminhamentos a
profissionais da area da saude, realizacdo de constantes reunides pedagogicas envolvendo
professores, equipe pedagogica e direcdo, refletindo sobre os problemas e possiveis agdes
para ameniza-los, realizagdo de eventos e atividades envolvendo alunos e comunidade escolar,
insercdo em sala de apoio e sala de recursos, entre outros.

As informag6es do perfil do educando tém como embasamento a pesquisa realizada
pela comunidade escolar em parceria com académicos da Faculdade Estadual de Ciéncias e

Letras de Campo Mourdo - FECILCAM, no ano de 2008 quando foram aplicados
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questionarios com os educandos e seus familiares, para num segundo momento analisar 0s
dados obtidos, com o objetivo de tracar o perfil socioeconémico dos alunos.

De acordo com o PPP a escola tem trabalhado e desenvolvido esforcos para articular
0s contetidos curriculares e a realidade, no contexto dos educandos, buscando avangos na
pratica pedagdgica. Para tanto, promove ag¢fes com a participagdo de toda comunidade
escolar, procurando realizar uma gestdo democratica, participativa.

O PPP do colégio ndo faz mencdo do ensino da Cartografia atrelada ao ensino de
Geografia, visto que na atualidade a linguagem cartogréafica ¢ de fundamental importancia no
processo de ensino e aprendizagem do aluno.

Destaca que nos Gltimos tempos tem ocorrido uma ampliacdo dos compromissos da
escola, que passou a responder por novos desafios devido a influéncia de fatores e pressdes
sociais, econdmicas, culturais, tecnologicas, cientificas e sobre tudo no desenvolvimento do
conhecimento gerado pelo processo educativo. Esses fatores contribuem para a ampliagédo da
funcdo da escola, fazendo com que esta procure outros meios que possibilitem a
aprendizagem garantindo a qualidade de ensino, para um resgate da cidadania.

A educacdo ofertada pelo Colégio Estadual Professora Ivone Soares Castanharo
conforme consta no PPP, visa atender estudantes provenientes de familias de classe
trabalhadora, tem como finalidade e objetivos o compromisso com a formagdo humana e com
0 acesso a cultura geral, de modo que os educandos venham a participar politica e
produtivamente das relacGes sociais, com comportamento ético e compromisso politico,

através do desenvolvimento da autonomia intelectual e moral.

3.5 A Cartografia no Plano de Trabalho Docente da professora de Geografia do Colégio

Estadual Prof2. Ivone Soares Castanharo

Seguido o disposto nas DCEs do Estado do Parana, o Plano Trabalho Docente - PTD,
teve como conteudo estruturante para o primeiro semestre, as dimensdes: socioambiental,
politica e econdmica do espago geografico.

Os contetdos basicos trabalhados foram a formacdo e transformacéo das paisagens; e
a dindmica da natureza e sua alteragdo pelo emprego de tecnologias de exploragdo e
producdo; os contetdos especificos foram trabalhados os conceitos de lugar, paisagem e
espaco geografico como fundamentais para o entendimento da organizacdo socio-espacial;

trabalho humano como fator por exceléncia das transformacgdes da paisagem geogréfica;
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orientacéo e localizag&o no espaco terrestre por meio de mapas: 0s modernos instrumentos de
orientacdo, paralelos e meridianos, a latitude, a longitude, coordenadas geograficas e fusos
horéarios; A importancia do conhecimento sobre zonas térmicas para a ocupacao de territorios,
formacgdo das paisagens e para as atividades econémicas; A origem dos continentes, 0s
movimentos das placas tectonicas, a formacdo das montanhas e expansdo dos oceanos; A
divisdo politica das terras emersas: 0s continentes e suas caracteristicas gerais; As ilhas, 0s
oceanos e mares, a exploracdo econémicas dos oceanos.

Trabalhando com estes conteldos a professora esperava que o0s educando
apropriassem dos conceitos de territdrio, paisagem, lugar e espaco geogréfico; Fizessem
leitura do espaco através dos instrumentos de cartografia-mapas, tabelas, graficos e imagens;
Identificassem o0s pontos cardeais e localizar lugares nos mapas usando as coordenadas
geograficas; Identificassem a localizacdo dos continentes no Mapa Mundi; Compreendessem
como as zonas térmicas influenciam a formacdo das paisagens terrestres e a vida humana em
sociedade; Identificassem a relacdo mdtua entre os elementos naturais e geograficos para a
formacédo das paisagens; Entendessem que 0 espa¢o geografico é composto pela materialidade
(natural e técnica) e pelas acGes sociais, econdémicas, culturais e politicas; Localizassem e
orientassem no espago geografico através da leitura cartografica;

No PTD da professora do segundo semestre foi trabalhado os mesmos conteudos
estruturantes que nortearam os trabalhos do primeiro semestre. Os conteudos basicos
abordaram a formacéo e transformacéo das paisagens; A dindmica da natureza e sua alteracao
pelo emprego de tecnologias de exploracdo e producao; As relacdes entre campo e cidade na
sociedade capitalista. A formacéo, localizacéo, exploracao e utilizacdo dos recursos naturais.
A distribuicdo espacial das atividades produtivas e a (re) organizacao do espaco geografico.

Os contetdos especificos trabalhados foram as aguas continentais como modeladoras
da paisagem e sua utilizacdo econdmica; Relevo e hidrografia: processo de formacdo e
transformacdo do relevo; principais formas de relevo; o relevo brasileiro; rios e bacias
hidrogréaficas e seu potencial econdmico e ambiental; A interdependéncia entre o campo e a
cidade: atividades economicas, problemas ambientais e sociais; O setor primario da
economia: exploracdo dos recursos naturais, fontes de energia, producdo agricola mundial,
producdo agropecudria no Brasil; Os setores secundario e terciario da economia: tipos de
industrias e comércio e sua relacdo com o espago geografico; a prestacdo de servigos, sua

diversidade e o crescimento do turismo.
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Com estes conteudos trabalhados no segundo semestre esperava que 0s alunos
fizessem leitura do espaco através dos instrumentos de cartografia - mapas, tabelas, gréficos e
imagens; Percebessem a relacdo sistémica entre os elementos naturais e culturais para a
construcdo e transformacdo do espaco geografico em ambito local, regional e global;
Entendessem o processo de transformacdo de recursos naturais em fontes de energia;
Identificassem as relagOes existentes entre o espago urbano e rural: questdes econémicas,
ambientais, politicas, culturais, movimentos demograficos e atividades produtivas;
Reconhecessem as diferentes formas de regionalizacdo do espaco geografico por meio de
elaboracdo de mapas; ldentificassem e saiba classificar as atividades econémicas de acordo
com os setores da economia, assim como sua influéncia nas transformacdes espaciais.

As avaliacdes foram realizadas tanto no primeiro quanto no segundo semestre por
meio de interpretacdo e producdo de textos e de exercicios; Atividades em equipe; Pesquisas
bibliogréficas; Intervencdes criticas, pelo aluno, sobre contetdo em exposicdo; Desenhos
como meio de expressar 0 conhecimento e avaliagcdes formais (escritas). O procedimento das
avaliacOes e a atribuicdo de notas obedeceram ao PPP, a PPC e o Regimento Interno da
instituicao.

A professora utilizou-se de varios recursos didaticos para desenvolver suas aulas,
como por exemplo: Recursos audiovisuais (filmes, imagens diversas, musicas, reportagens);
Livro Didatico; TV Multimidia; Lousa; Textos impressos; Livros especificos; Atlas e mapas.

No periodo que a proponente deste trabalho esteve no colégio percebeu-se que a

professora ndo utilizou a maquete como recurso didatico.
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4 A PESQUISA DE CAMPO: PRESSUPOSTOS E PROCEDIMENTOS TEORICO-
METODOLOGICOS

A pesquisa de campo que sustenta este trabalho consistiu no planejamento e
elaboracdo de maquetes com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental no Colégio Estadual
Professora Ivone Soares Castanharo, Ensino Fundamental e Médio, na cidade de Campo
Mourdo, Estado do Parana. A atividade, executada em colaboracdo com a professora
responsavel pelas turmas, foi realizada entre os meses de mar¢o a novembro 2014. Apresenta-
se, a seguir, breve caracterizacdo da escola que acolheu a pesquisa, o perfil profissional da
professora colaboradora, a descrigdo dos procedimentos e as etapas dessa elaboracédo e, por
fim, considerando o0s objetivos dessa investigacdo, a discussdo e a interpretacdo dos

resultados.
4.1 Apresentacdo do Colégio Estadual professora Ivone Soares Castanharo

O primeiro contato com Colégio Estadual professora Ivone Soares Castanharo Ensino
Fundamental e Médio, foi com a diretora desta instituicdo. Assim, num primeiro momento,
considerando os pressupostos orientadores e objetivos desta pesquisa, foi apresentado o
projeto do mestrado demonstrando interesse de desenvolvé-lo com os alunos do 6° ano desse
colégio, na faixa etaria de 10 e 14 anos de idade, porém a maioria entre 11 e 12 anos de idade,
considerando que nestas idades as criancas estdo em um importante momento de
desenvolvimento de seus conhecimentos.

Apobs esclarecer os objetivos e os procedimentos da pesquisa, a diretora relatou a
dificuldade de disponibilizar uma sala para realizar as atividades didaticas, mas verificaria a
possibilidade de disponibilizacdo da sala de apoio para realizacdo das atividades em dois ou
trés dias semanais no contra turno dos estudantes.

O Colégio situa-se no Jardim Tropical, periferia de Campo Mourdo*, onde os alunos
atendidos sdo, em sua maioria, de um baixo nivel de renda e, consequentemente de baixo
estatuto socioecondmico. As familias na sua maioria, segundo o PPP do colégio, apresentam
uma nova estrutura, na qual os pais nem sempre séo os chefes das familias pois, muitas vezes,
mdes e avos sustentam a casa e educam os filhos ou netos. O bairro conta com um

consideravel indice de pessoas desempregadas, gerando uma busca por trabalho informal,

* A cidade de Campo est4 localizada no Centro-Oeste do estado do Parana e conta hoje, uma populacéo estimada
em 92.300 mil habitantes — a 21° cidade mais populosa do Parana.
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devido a falta de qualificagdo profissional. De acordo com o PPP do colégio essas questdes
sociais se refletem, evidentemente, no desempenho escolar dos alunos, observando um grande
numero de alunos com defasagem na aprendizagem, desinteresse, alto indice de evasao,
transferéncias constantes e indice de reprovacao elevada. Este &, sinteticamente, o territorio no
qual o colégio esté inserido.

Ao retornar ao colégio a diretora apresentou a professora de Geografia que trabalhava
com a maioria dos alunos dos 6° anos, sendo sete turmas das dez que o colégio atende. Foi
apresentado, entdo, a professora o projeto de pesquisa e a metodologia que se pretendia
trabalhar com os alunos que estavam sob sua responsabilidade. Foi explicado, também, que a
pesquisa se iniciaria com a observacdo de suas aulas e, paralelamente, pela realizacdo de uma
entrevista. A professora, ciente dos objetivos e verificando a disponibilidade de horarios para
a realizacdo da pesquisa, disponibilizou prontamente todas as suas turmas para a realizacdo da
investigagdo. A Unica exigéncia foi que os trabalhos desenvolvidos nas atividades didaticas de
construcio das maquetes fossem apresentados no Projeto 100% Cultura®, que é desenvolvido
por todo corpo docente e discente do Colégio Estadual lvone Soares Castanharo no més de
setembro do mesmo ano, pois atribuira nota aos alunos participantes.

O retorno ao colégio foi no dia 30 de mar¢o para o primeiro contato com os alunos que
iriam participar das atividades didaticas para elaboracdo das maquetes. A observacdo ocorreu
em cinco aulas da professora regente das turmas, observando sua metodologia de trabalho e a
reciprocidade dos alunos em relacéo a pesquisadora.

As aulas de observacdo foram realizadas nas sete turmas no periodo de dois dias.
Observou-se que a professora se vale de diversas ferramentas tecnoldgicas, tais como: video,
data show, exposicdo oral do contetdo trabalhado, utilizando de fala argumentativa e
explicativa. Além destas ferramentas, a professora explora os recursos didaticos mais
classicos, tais como: o quadro negro, livro didatico e mapas.

Seguindo o planejamento e, juntamente com a professora, foram elaborados bilhetes
direcionados aos pais para solicitar autorizacéo para os alunos com disponibilidade de horario
participarem do projeto de desenvolvimento das maquetes, pois seria realizado no més de
abril, trés vezes por semana (das 8 as 11 h) no contra turno do horario escolar, para ndo

prejudica-los em relacéo as demais disciplinas.

0 Projeto 100% Cultura faz parte do PPP e do Plano de AcBes e Metas estabelecido coletivamente pelos
trabalhadores em educagdo, tendo como foco o desenvolvimento de atividades dos contetdos trabalhados em
sala de aula na disciplina do professor, privilegiando o enfoque da interdisciplinaridade. O tema do trabalho é
escolhido entre professores e alunos e desenvolvido durante o ano letivo, culminando na apresentacdo dos
trabalhos realizados por todas as turmas dos trés periodos do colégio em data pré-estabelecida.
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Em cada sala de aula os alunos foram questionados sobre o interesse de participar da
construcdo de maquetes, se tinham disponibilidade de horario. Depois de entregar o bilhete
com as informacdes sobre as atividades que seriam desenvolvidas para ciéncia e autorizacdo
dos pais ou responsaveis, decidiu-se que estas [as autorizacdes] deveriam ser entregues no
primeiro dia das atividades da elaboracdo das maquetes.

Foi proposto a construcdo de maquetes para serem utilizada como recurso didatico-
pedagdgico no ensino e aprendizagem de Geografia aos alunos do 6° ano. Visto que é neste
ano que acontece o primeiro contato com o professor especialista em Geografia, € para
reforgar este vinculo com esse professor que fosse prazerosa a relacdo aluno <-> professor,
visando despertar o gosto por essa disciplina.

As atividades de elaboracdo das maquetes foram desenvolvidas com alguns dos alunos
das sete turmas da professora colaboradora no Colégio Estadual Ivone Soares Castanharo.
Estes alunos, como se pode observar no Gréafico 01, possuem, no momento da pesquisa, entre
10 e 14 anos de idade; a maioria dos alunos estavam no ano escolar adequado a sua idade, ou

seja, entre 11 e 12 anos.
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Grafico 01: Faixa etaria dos alunos colaboradores
Fonte: Régo, 2015
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4.2 Caracterizacao do perfil profissional da professora colaboradora da pesquisa

As entrevistas com a professora (Vide apéndice n°1l) foram realizadas durante seu
periodo de hora atividade. Foram realizadas entrevistas com a professora antes e depois da
realizacdo da atividade de producdo das maquetes.

Em relacdo sua carreira docente ela informou que iniciou suas atividades a nove anos e
que, atualmente, é professora da Rede Publica Municipal e da Rede Pdblica Estadual de
Campo Mourdo. Formou-se na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Jandaia do Sul,
no estado do Paran e considera que teve uma boa formag&o docente.

O foco central dessa primeira entrevista, além de se buscar elementos para uma
caracterizacdo geral de seu perfil profissional, foi compreender como utiliza os produtos
cartograficos em sala de aula com os alunos e, especificamente, no caso das maquetes, com
que frequéncia se trabalha com este recurso didatico.

Ao responder 0s questionarios sobre quais sdo suas maiores dificuldades para planejar,
desenvolver e executar suas atividades em sala de aula, a professora destacou que ndo ha
dificuldades quanto a isso, mas o maior problema é trabalhar com alunos que possuem algum
tipo de Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD).

A professora utiliza em suas aulas os recursos que a escola dispde, tais como:
laboratério de informatica, TV pendrive®, kit multimidia, tablet e notebook. Utiliza também
materiais de apoio didaticos e paradidaticos, pois, segundo suas informacdes, cada aluno
possui caracteristicas diferentes que, evidentemente, influenciam em seu processo de
aprendizagem.

Ao ser questionada sobre a metodologia comumente utilizada em sala de aula, relatou
que utiliza o livro didatico, atividades complementares relacionadas ao tema em estudo,
pesquisa no laboratorio de informatica, atividades ladicas, mapas, imagens diversificadas,
videos, slides e utilizagdo dos recursos multimidias. Afirmou que sempre tem uma
metodologia programada caso alguns dos recursos didaticos ndo funcionem e salienta que
suas aulas sdo sempre bem preparadas e fundamentadas e sempre “dé@o certo”. A professora
argumenta que a Geografia, por ela trabalhada contribui para a formacdo do aluno cidadéo,

pois a todos os alunos é transmitida a sua importancia no meio em que esta inserido.

® A TV Pendrive é um projeto da Secretaria Estadual de Educacio do estado do Parand que instalou de
televisores de 29 polegadas — com entradas para VHS, DVD, cartdo de memoria e pendrive e saidas para caixas
de som e projetor multimidia — em todas as 22 mil salas de aula da rede estadual de educacdo, bem como um
dispositivo Pen drive para cada professor.
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Em relagdo a sua satisfacdo profissional na carreira do magistério, sobre suas
expectativas e sonhos no inicio de carreira, a professora relatou que alguns desses sonhos e
expectativas se realizaram, porém relatou que “[...]Jo dia a dia de sala de aula esta cada vez
mais dificil”. Ao ser perguntada sobre quais sdo os obstaculos e impedimentos encontrados no
decorrer de sua carreira no magistério, a professora relatou que o principal impedimento € a
inexperiéncia de enfrentar a indisciplina dos alunos em sala de aula e o assédio moral.

Ao ser perguntada sobre o porqué ser professora e, especificamente, o porqué ser
professora de Geografia, ela respondeu que ser professora é heranca, pois é filha de professora
e na sua familia duas de suas irmas também séo professoras. E a Geografia é porque sempre
gostou da natureza e de tudo que se refere a mesma. Relatou que possui boas lembrangas do
tempo de aluna e que isso refletiu na escolha da profissdo. Destacou, ainda, a existéncia de
valores morais, o0 respeito e a admiracdo pelo professor. Estes sdo seus referenciais até os dias
de hoje, principalmente um professor da graduacdo de Geografia na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Jandaia do Sul.

A professora destacou a importancia da formacao inicial e seus reflexos na profisséo.
Acredita que “ninguém nasce sabendo”, mas sdo degraus no aprendizado e cada experiéncia
vivida de maneira positiva ou negativa, sdo importantes para o crescimento pessoal e
profissional. Ela relata que essa constru¢cdo vem de anos vivenciados em sala de aula,
aprendendo com as atividades que deram certo, lendo, pesquisando, participando de curso de
formacdo continuada. Também destacou que a relacdo do professor com o curriculo escolar
deve ser respeitada.

A professora tem a consciéncia que por meio da maquete é possivel trabalhar em sala
de aula a linguagem cartografica, mencionou utilizar desse recurso didatico em suas aulas,
mas em seu plano de aula ndo faz mencéo, mas se observou gue no Projeto 100% Cultura esse
recurso fez parte das suas atividades curriculares, pois seus alunos apresentaram varias

maquetes, como por exemplo a tematica do campo e a cidade, tsunami e mata ciliar.

4.3 Apresentacdo dos procedimentos metodoldgicos e descricdo das etapas de

organizacao e elaboracédo das maquetes

Nesta se¢do, apresenta-se 0 processo de construcdo da maquete com o grupo de alunos

do 6° ano do Colégio Estadual Ivone Soares Castanharo que aceitou participar da pesquisa.
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Antes da realizacdo e construcdo das maquetes, foi discutido com a professora dos
alunos quais contetdos seriam trabalhados no decorrer do ano letivo nos meses de abril até
agosto.

Decidiu-se junto com a professora que o grupo confeccionaria trés modelos de
maquetes: um do relevo, em especifico de uma area do Rio de Janeiro: Morro Pao de Aculcar,
Morro da Urca e Morro Cara de C&o, outra com os principais elementos de uma bacia
hidrografica e uma terceira do Lago da Usina Mourdo, a partir do conteddo que seria
ministrado de acordo com o planejamento da professora.

Entende-se que para a construgdo de maquetes em sala de aula, no ensino
fundamental, o professor deve concretizar num primeiro momento o ensino da gramatica da
representacdo grafica. Portanto, ele devera saber utilizar-se, pois os alunos deverdo conhecé-
la, deverdo ser iniciados nelas, para poder "ler" e construir as maquetes. A professora foi a
mediadora do aprender, do saber fazer, do direcionamento para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias necessarias para que o aluno amplie seus conhecimentos
cartograficos.

Mesmo admitindo que a atividade de copiar ndo é recomendada em trabalhos
cartograficos, o professor devera pensar a possibilidade de os alunos iniciarem as atividades
copiando o mapa base de um Atlas Geogréafico, de acordo com a escala de observacdo
necessaria para a elaboragdo da maquete.

Copiar por copiar ndo é produtivo. Por isso cabe ao professor saber exatamente que
tipo de trabalho pretende realizar com a constru¢do da maquete. Saber qual € 0 seu objetivo ao
trabalhar com a maquete, saber também qual o espaco geografico a ser representado.

Mesmo utilizando inicialmente a atividade de copiar a base do mapa para a construgéo
da maquete, leva o aluno a manusear um atlas geografico e agucar a curiosidade em relacdo a
espacializacdo dos fenbmenos e a distribuicdo das terras emersas e dos oceanos, € a partir
desse ponto, retornar a atividade de elaboracdo da maquete, esclarecer o espago geogréafico a
ser representado, propiciando o desenvolvimento do raciocinio geografico.

Pois 0 que importa € a participacdo e o envolvimento dos alunos nas atividades
propostas. O professor é capaz de identificar se 0s conhecimentos que pretende transmitir aos
alunos estdo se tornando conhecimentos da realidade deles.

Aprender a construir uma maquete possibilita aos alunos aprender sobre o espaco

representado, compreendendo assim a Geografia por meio da representacio cartografica. E
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possivel evidenciar a forma do espaco representado, e o conteudo, ou seja, 0S objetos que
compde a paisagem do espaco representado.

Na elaboracdo da maquete os alunos tém a oportunidade de aprendizagem, tanto
cartografica como geografica, pois estariam eles inseridos nos conhecimentos
geocartograficos na pratica. Admite-se que as atividades préaticas de elaboracdo da maquete
permitem que sejam feitas correlacBes entre a linguagem cartogréfica e a linguagem
geografica, que pode favorecer a aquisicdo de conhecimento e o desenvolvimento do
raciocinio geografico.

As atividades cartograficas orientadas pela representacéo do espago geografico podem
ser um aporte necessario para a Geografia escolar. A partir de atividades que levam os alunos
a discutirem questdes para resolucdes de problemas que facam parte das aulas de Geografia e
dessa forma obterem "ganhos" de desenvolvimento cognitivo.

Ressalta-se que a linguagem cartografica além de ser ensinada deve permanecer desde
as séries iniciais, a partir do ciclo Il do ensino fundamental até o final do ensino médio no
curriculo escolar, em todas as séries (SIMIAO, 2011, p.100). A finalidade é fazer com que a
maquete faca sentido para os alunos, uma vez que como linguagem cartogréafica, possuem
potencial comunicativo relevante no ensino e na aprendizagem de Geografia.

Verifica-se, portanto, a importancia do conhecimento da cartografia escolar na
formagc&o de professores de Geografia. E necessario que esse tema faca parte dos curriculos
dos cursos de formacao de novos professores, pois se trata de um aliado fundamental para o
trabalho de construcdo do conhecimento geograficos dos alunos. Ao ensinar a gramatica da
representacdo grafica, ensina-se a linguagem cartografica e a linguagem geogréafica por meio
dos contetdos geograficos que podem ser trabalhados com coeréncia entre essas duas
linguagens em sala de aula.

A construcdo das maquetes pelos alunos voluntarios do Colégio Estadual Professora
Ivone Soares Castanharo, teve inicio no dia oito de abril as 8 h, com a presenca de trinta e oito
alunos dos 6° Anos. E foi realizada, como ja informado, no contraturno do horéario de aula
dos alunos nas dependéncias do colégio. No primeiro momento da atividade, recolheu-se a
autorizacdo dos pais para os alunos participarem das aulas préticas, pois realizar-se-ia em
varios dias da semana, no caso as tercas-feiras, quartas-feiras e quintas-feiras.

A professora regente iniciou as atividades trabalhando a parte tedrica do conteudo do
relevo e a da hidrografia. Na elaboragdo das maquetes os alunos teriam a oportunidade de

desenvolverem as atividades de maneira pratica, porém sempre relacionada a teoria. Os trinta
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e oito alunos foram divididos em cinco equipes (porém finalizaram as atividades vinte e oito
alunos), conforme ilustra a Figura 2, sendo que cada equipe ficou responsével pela construcao
de uma maquete. Duas equipes trabalharam com a representacdo cartografica de uma area da
cidade do Rio de Janeiro, mais especificamente, o relevo do Morro do Pdo de Acucar, o

Morro da Urca e o Morro Cara de Cao, espaco banhado pelo Oceano Atléantico.

Figura 2: Alunos participantes da pesquisa
Fonte: Régo, 2014

A representacao das curvas de nivel e o perfil transversal foi elaborado por Oliveira
(1996), como se mostra na Figura 3, e serviu de base para constru¢do da maquete do relevo da
area do Rio de Janeiro.
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Fonte: Oliveira (1996, p. 87)

A escolha por esta representacdo explica-se por sua adequagdo — considerando seu
nivel de complexidade — a idade dos alunos do 6° ano, ou seja, € uma imagem de féacil
visualizacdo do relevo sendo possivel, rapidamente, localizar os pontos de maior e de menor
altitudes, localizarem as principais formas do relevo, como: a Planicie Litoranea, o planalto
com presenca de morros. Trata-se, também, de um conhecido referencial turistico brasileiro
intensamente exibido pela midia televisiva como um dos simbolos das belas caracteristicas do
relevo da cidade do Rio de Janeiro. Além do mais, junto ao trabalho de representacdo dessa
area, é possivel abordar com os alunos contetidos historicos, ja que como se sabe, 0 Rio de
Janeiro foi a segunda capital do Brasil a partir do seculo XVIII e lugar de acontecimentos
importantes da Histdria Brasileira.

Outras duas equipes fizeram a construcdo da representacao cartogréafica de um recorte
de uma bacia hidrografica ficticia, contendo alguns elementos essenciais, como: rio principal,
rios afluentes, nascentes e foz. A Figura 4 ilustra esse material que serviu de base para

construcdo da maquete hidrogréfica.
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Figura 4: Rede hidrografica e as curvas de nivel
Fonte: cnsl.digiweb.com.br

Outra equipe faria a maquete do Lago da Usina Mourdo, localizada no municipio de
Campo Mourdo no Estado do Parand, a partir de um recorte da carta topografica deste
municipio, como ilustra a Figura 5. A equipe que iniciou os trabalhos teve dificuldades de
entendimento da carta topogréfica e depois de algumas tentativas frustradas, optou-se por
atribuir-lhes a elaboracdo de outra representacdo cartografica, mais especificamente, a mesma
das duas equipes que representariam a hidrografia.

Assim, pela dificuldade que os alunos tiveram em interpretar a carta topogréfica,
optou-se por construir, em outro momento, a maquete do Lago da Usina Mour&o e demonstrar

em sala de aula para que os alunos pudessem observar e analisar a representacao.
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Figura 5: Recorte da Carta topografica (Lago da Usina Mourao)
Fonte: IBGE, (2014).

Foi importante levar a carta topografica para os alunos porque verificou-se as
dificuldades que uma crianca nesta idade escolar tem para decodificar a carta topogréfica,
pois os alunos ainda ndo conhecem e, portanto, “ndo entendem” uma carta topografica sem
uma mediacdo mais intensa do professor. Além do mais, esse produto cartografico ndo é
recomendado para o Ensino Fundamental, pois ndo esta adaptado ao desenvolvimento
cognitivo desse publico. Isto significa que na analise da demanda do usuario o levantamento
dos dados que auxilia o cartografo ou profissional habilitado a projetar o trabalho a ser
desenvolvido ndo esta presente nessa criagdo do produto porque, por exemplo, os fatores nivel
de entendimento, a percepcdo do usuario e a complexidade da informacdo ndo atendem as
expectativas desse usuario, pois esse produto se destina a outro publico (Kolacny, 1977).

A escolha por qual maquete executar ficou a critério dos alunos, porém as cinco
equipes trabalharam simultaneamente, a Tabela 1 ilustra as equipes, 0 nimero de alunos e a

maquete elaborada.

Tabela 1 — Relagdo das equipes e as maquetes construidas por cada uma

Equipe Numero de alunos Faixa etaria Maquete
A 14 10 a 12 anos Hidrografia
B 14 11 a 13 anos Relevo
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A diferenca na faixa etéria dos alunos foi de um aluno de 10 anos de idades e os
demais de 11 e 12 anos representaram a maquete hidrografica e um aluno de 13 anos e o0s
demais com 11 e 12 anos de idade representaram a maquete do relevo. Foi considerado que
havia uma média na idade dos alunos entre 11 e 12 anos.

Houve o registro fotografico para cada etapa desenvolvida na construgcdo desse recurso
didatico e, além disso, a técnica utilizada para a sua obtencdo foi embasada em Simielli
(1991). A atividade, em seu conjunto, foi desenvolvida em nove passos ou etapas descritas a

sequir:

1° Passo

As cinco equipes iniciaram a construcdo das maquetes, como pode ser observado nas
Figuras 6, 7 e 8, respectivamente, 0 Pdo de Acucar, o Lago a Usina Mourdo e a hidrografia
ficticia, copiando a base cartografica para o papel vegetal, cada curva de nivel com uma cor
diferente, para depois, com auxilio de papel carbono copiar no isopor. O isopor utilizado foi 0
de 1 centimetro, pois representaria o exagero vertical, possibilitando, o efeito tridimensional

desejado.

Fonte: Régo, 2014
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Figura 7: Alunos copiando a base da maquete do Lago da Usina Mourdo
Fonte: Régo, 2014

Figura 8: Alunos copiando a base da maquete da hidrografia
Fonte: Régo, 2014

2° Passo
Com a base cartografica transposta para o papel vegetal as equipes passaram o plano

para o isopor com o auxilio do papel carbono e alfinetes para fixar o papel vegetal e ndo

deslizar sobre o isopor como observa-se na Figura 9.
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Figura 9: Alunos copiando a base da maquete para o isopor
Fonte: Régo, 2014

3° Passo

As equipes copiaram para 0 isopor 0 contorno da area a ser representada; em seguida,
copiaram as curvas de nivel, uma de cada vez, para depois serem recortadas no isopor com
auxilio de arame aquecido por vela, pois 0 arame quente propicia 0os contornos do relevo de
acordo com a representatividade do mapa e, ao mesmo tempo, é de facil manuseio, como

pode se ver na Figura 10.
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Figura 10: Alunos recortando o plano no isopor
Fonte: Régo, 2014

4° Passo

Apds cortarem os planos de acordo com as curvas de nivel, as equipes se prepararam

para a montagem das maquetes, como se pode observar na Figura 11.

Figura 11: Placas de isopor sendo recortadas de acordo com as curvas de nivel
Fonte: Régo, 2014

59 Passo

As equipes utilizaram isopor de 3 centimetros para compor a base das maquetes, pelo
fato de serem mais resistentes. Com tamanho de 50 cm de altura por 70 cm de largura para as
maquetes iniciou-se 0 processo de montagem das mesmas. Tendo em vista a montagem das
duas maquetes do relevo do Morro Pdo de Aglcar as equipes, como se pode observar na
Figura 11, colaram um plano sobre o outro para dar forma ao relevo representado por meio
das curvas de nivel identificadas em cada altitude.
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Figura 12: Placas de isopor sendo montadas de acordo com as curvas de nivel
Fonte: Régo, 2014

6° Passo

Apbs a colagem dos planos, as equipes iniciaram a fase da modelagem das
representacdes cartograficas. Aplicaram massa corrida, para dar forma ao relevo das maquetes
utilizando-se de pincel e as préprias méos para concluir a modelagem. Ao finalizar as formas
do relevo, deixaram secar por dois dias, que coincidiu com o final de semana. As Figuras 13,

14 e 15 mostram as maquetes com a aplicacdo da massa corrida.

Figura 13: As equipes passando massa corrida na maquete
Fonte: Régo, 2014
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Figura 14: A equipe passando massa corrida ha magquete com a méo
Fonte: Régo, 2014

Figura 15: A equipe passando massa corrida na maquete hidrogréfica
Fonte: Régo, 2014

7° Passo

Com as maquetes modeladas e secas, as equipes lixaram a superficie para dar
acabamento e ficar com aspecto liso. Este trabalho, como se observa nas figuras 16 e 17, foi

realizado com uso de lixas finas, que séo utilizadas na construcao civil.
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Figura 16: A equipe lixando a fnaquete do relevo do Rio de Janeiro
Fonte: Régo, 2014

Figura 17: A equipe lixando a maquete hidrogréafica
Fonte: Régo, 2014

8° Passo
Na pintura das maquetes, conforme se pode observar nas Figuras 18 e 19, as cores

utilizadas pelos alunos foram de acordo com Girardi (2011), formando uma “escala de cores”

associadas a variacao de altitude.
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Figura 18: A equipe colorindo a maquete do relevo
Fonte: Régo, 2014

F '_ -
Figura 19: A maquete do relevo em fase de acabamento
Fonte: Régo, 2014

O oceano foi representado em azul, 0 - 50 m de altitude; verde escuro, de 50 - 100 m
de altitude; verde claro, 100 - 150 m de altitude; amarelo, de 150 - 200 de altitude; cor laranja,
de 200 - 250 m de altitude; cor ocre, de 250 - 300 m de altitude; marrom claro de 300 - 350 m
de altitude; marrom escuro acima de 350m de altitude.

9° Passo

70



Por fim, foram elaborados todos os pontos de identificagdo das maquetes impressas
com finalidade de serem recortados e colados pelas equipes, nos devidos pontos de
localizagdo de acordo com o mapa topogréafico utilizado: legenda, titulo e rosa dos ventos.

Apds terem realizados todos 0s passos mencionados como sucesso, as equipes
finalizaram as duas maquetes do relevo do Morro do Pdo de Acucar, Morro da Urca e 0
Morro Cara de Céo, como pode visualizar nas Figuras 20 e 21.

xSy
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Figura 20: A maquete do relevo finalizada
Fonte: Régo, 2014

Figura 21: A maquete do relevo finalizada (equipe B)
Fonte: Régo, 2014
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Com as trés maquetes hidrogréficas todas lixadas e brancas, as equipes iniciaram as
pinturas com um tom de cor entre o amarelo e a cor laranja em todas as trés maquetes. A cor
utilizada aproxima-se do solo exposto, e se destacou com a cor azul o rio principal e seus
afluentes desde a nascente, como se pode notar nas Figuras 22, 23 e 24.

Figura 22: A maquete hidrogréafica sendo colorida pelos alunos
Fonte: Régo, 2014

Figura 23: Identificacdo do rio principal e os afluentes
Fonte: Régo, 2014
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Figura 24: Os alunos localizando o rio principal e os seus afluentes em azul
Fonte: Régo, 2014

Ap0s a pintura das maquetes as equipes a identificaram com titulo, legenda e a rosa

dos ventos. Como se observa nas Figuras 25 e 26 as maquetes da hidrografia concluidas.

Figura 25: A maquete hidrogréfica finalizada pela equipe A
Fonte: Régo, 2014.

Concluiram-se, assim, as etapas de construcdo das maquetes, sendo duas
representacdes cartograficas do relevo do Morro do Pdo de Aculcar, Morro da Urca e Morro
Cara de Céo e outras trés maquetes de relevo e hidrografia.
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Ap0s a construcdo das maquetes, foram apresentadas de acordo com o0s objetivos da
pesquisa, mais duas maquetes (Figura 26) - uma do relevo e outra da hidrografia - , porém
toda branca e sem identificacdo, com a finalidade de verificar como os estudantes do 6° ano
participantes da pesquisa entenderiam estas representacfes sem nenhum tipo de identificagéo,

se comparadas com as que eles construiram.

Figura 26: Maquetes coloridas e em branco finalizadas
Fonte: Régo, 2014.

4.4 Apresentacdo e andlise dos resultados das maquetes de relevo e hidrografia

A maquete da hidrografia tem a finalidade didatica que o aluno compreenda a
dindmica e o significado de uma bacia hidrografica, bem como os elementos que a compde
como, por exemplo, o rio principal, os rios afluentes, as nascentes e a foz. Além disso, que se
observe como o relevo influencia na bacia hidrogréfica.

Durante o processo de construcdo da maquete, notou-se que as criangas ndo tinham
nogdo como seria possivel gerar um produto a partir da representacdo das curvas de nivel e a
sua relacdo com o objeto, no caso, o relevo (e a hidrografia). Como descrito no item 4.3, 0
fato de utilizar cores para indicacdo de cada curva de nivel para, em seguida, transpd-la
sucessivamente na placa de isopor ndo parece demonstrar que houve um processo adaptativo
por elas, mas associativo que estd demonstrado pelas representagdes do relevo com a

hidrografia ou isoladamente.
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O processo de construcdo de maquetes foi realizado em conjunto entre 0s
participantes, realizando as tarefas em equipes se podia discutir e tirar ddvidas com o0s
colegas. Os alunos tiveram comportamento exemplar, conseguiram ser harmoénicos ao
desenvolver essas atividades, pois as mudancas propostas no processo de criacdo se exige 0s
pressupostos da pedagogia relacional nos quais o professor e aluno partilham com as mesmas
necessidades de apreender a apreender.

A atividade foi produtiva porque os alunos conseguiram construir dois modelos das
trés representacdes propostas. Devido as dificuldade de compreensdo da carta topografica
pelos alunos do 6° ano, que segundo Piaget (1972), nessa fase a crian¢a ainda ndo tem
maturidade para abstrair algo tdo complexo, pois as estruturas cognitivas dela ainda estdo em
desenvolvimento.

Os alunos que participaram dessa pesquisa, vao ter um diferencial que carregardo por
toda sua vida, pelo fato da vivéncia no processo de constru¢do das maquetes, pois sempre que
um professor trabalhar o relevo e a hidrografia terdo a nocdo de representacao fisica do real, e
ndo ficardo somente no abstrato, pois eles conseguirdo associar a teoria com 0s elementos
praticos desenvolvidos.

O fato de aprender como fazer uma maquete desde o material utilizado passando pelas
tematicas até a forma de interpretar a imagem utilizada de base para a construcdo e a
abordagem da visao tridimensional que traz a altura em relacdo a altitude com pardmetro
fazendo relacdo com a visdo vertical e a visdo horizontal e também a visdo bidimensional a
qual o mapa nos remete.

Com a concluséo das etapas de elaboracdo das maquetes e considerando os objetivos
da pesquisa foram elaborados questionarios como oito questdes dissertativas e argumentativas
(vide apéndice n°2) visando avaliar o alcance dos objetivos propostos na pesquisa. Vinte e
oito alunos dos 38 que participaram da construcdo das maquetes responderam o gquestionario.

Os procedimentos de desenvolvimento da pesquisa mostrarem-se novidade aos alunos,
pois eles desconheciam o processo de construcdo de maquetes, varias questfes tiveram
unanimidade nas respostas de forma afirmativa. Como, por exemplo, ao serem questionados
se a elaboragdo das maquetes havia ajudado a entender o conteudo do relevo e da hidrografia
houve a seguinte explicacao:

Os vinte e oito alunos foram unanimes em afirmar sim, e explicaram de maneira que

haviam entendido a tematica trabalhada, relataram que com as explicacGes no decorrer da
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construcdo das maquetes pela professora pesquisadora, conseguiram entender o relevo e a
hidrografia.

Na segunda questdo, os estudantes foram questionados sobre a importancia da
construcdo de maquetes na explicacdo de outros contetdos. As explicacbes citadas abaixo
apontam que as maquetes sdo Uteis na interdisciplinaridade com outras areas do
conhecimento. Assim, apontam que a construcdo de maquetes pode ser desenvolvidas por
diversas disciplinas como: Ciéncias, Matematica, Histdria, Portugués e nos contetdos de
Geografia.

Para explicitar os resultados da pesquisa de uma forma sintética e analitica e, assim,
tornar mais claras as anélises, elaboraram-se os Quadros 1 e 2 que apresentam os resultados
pelos participantes na pesquisa sobre suas concep¢des prévias e posteriores a construcdo das
maquetes.

No Quadro 1 se mostra a importancia de participar, elaborar e compreender os temas
relevo e hidrografia.

Quadro 01 - Questionario de avaliacao aplicado aos alunos

Questoes

Sim

alunos (%)

Nao

alunos (%)

N&o responderam

alunos (%)

1 - A construgdo da maquete te ajudou a
entender o conteudo de relevo e
hidrografia? Explique

28 (100%)

2 - VVocé considera importante a
construgdo da maquete na explicagdo de
outros contelidos? Quais?

24 (85,8%)

4 (14,2%)

3 - Vocé entenderia o relevo e a
hidrografia se fossem explicados apenas
com a maquete branca? Por qué?

6 (21,4%)

18(64,3%)

4 (14,3%)

4 - Vocé consegue entender a maquete
branca da mesma maneira que a
colorida? Explique

6 (21,4%)

22 (78,6%)

5 - Para vocé as cores sdo importantes na
maquete? Explique por qué?

26 (92,9%)

2 (7,1%)

6 - VVocé participaria novamente da
atividade de construcdo de maquetes?
Por qué?

27 (96,4%)

1 (3,6%)

7 - Vocé gostou de participar da
construcdo de maquetes? Por qué?

28 (100%)

- (0%)

Fonte: Autora, 2014
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Os vinte e oito alunos, totalizando 100% dos que responderam o questionario, foram
unanimes em afirmar que conseguiram entender os contetdos de relevo e hidrografia expostos
pelas explicacGes da professora pesquisadora no decorrer do processo de construcdo das
maquetes, e que também conseguiram visualizar as formas do relevo e os elementos de uma
bacia hidrografica, como por exemplo a ldgica da localizacdo das nascentes e da dinamica de
movimentacao das &guas. A falas abaixo mostram essa compreensao:

"Eu descobri mais sobre a bacia hidrografica. Eu aprendi sobre os rios que as vezes
eles nascem nos morros e em outros locais” (A.C.L., 12 anos).

"Sim, porque as maqguetes sdo como uma cidade que estamos criando" (J.A.L.,11
anos).

"Sim. A oficina me ajudou a entender que a hidrografia, altitude e relevo sdo muito
importantes” (C. V., 11 anos).

Considerando a importancia da construcdo de maquetes atribuida pelos estudantes para
a aprendizagem de outros conteldos expressos na questdo 02, os resultados indicaram que
85,7 % dos estudantes afirmaram que é importante. Dos alunos que afirmaram a importancia
apontam que:

"Sim. Pois as maquetes sdo importantes como todo o0s conteldos pode ser em
portugués, matematica, historia e ciéncias" (J.A.L. 11anos).

"Sim porque me ajudou a aprender mais sobre a hidrografia” (D.F.S., 11 anos).

"Sim, Geografia, Ciéncias, Historia, Portugués, Matematica entre outras" (B.C.R.G. 12
anos).

No total 4 alunos ndo responderam essa questéo, ou seja, 14,2% dos alunos.

Foram apresentadas aos estudantes modelos das maquetes sem identificacfes, ou seja,
totalmente brancas, com a finalidade de fazer um comparativo com as demais maquetes
construidas por eles. E possivel considerar que os estudantes que responderam
afirmativamente sobre suas possibilidades de interpretar as maquetes mesmo sem as
identificacbes mencionadas conseguem conforme mostra Piaget (1972), uma abstracéo fisica
gue € um mecanismo que a crianca retira dos objetos suas caracteristicas e propriedades, nao
precisando da cor para a construgédo da variacao de altitude, por exemplo.

De acordo com os estudos dos sociologos Bourdieu (2002) e Colemann (2010), séo
varios os fatores que propicia esse desenvolvimento, os fatores externos como 0 convivio
social, econdmico e cultural também influenciam no desenvolvimento intelectual do aluno.

Por outro lado, os alunos explicaram que por meio da cor e da identificagcdo dos elementos da
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maquete que propicia o entendimento do contetdo estudado, destacaram a cor como um fator
determinante & compreensédo do relevo e da hidrografia. A variavel cor pode trazer ao sujeito
(as criangas) associacOes entre o que significa e como se representa o objeto. Por exemplo, a
vegetacdo € naturalmente traduzida pela cor verde porque o comprimento de onda que
percebemos é exatamente esse, apesar de ser desconhecido das criancas. E claro que hé outras
associages como de bem-estar, mal-estar, “sensagdo” de frio ou calor que se faz uma relagdo

com o0 uso das cores. Estes aspectos envolvem o traco cultural do sujeito (Tuan,1980).

Em particular, as criangas ndo foram conduzidas a pensar em uma sequéncia visual
para a representacdo da variacdo do relevo. Ou mesmo ouviram o termo semiologia grafica
(Bertin,1986).

Foi solicitado aos alunos participantes da pesquisa que destacassem 0S pontos
positivos e 0s negativos na construcdo de maquetes. Destacaram como ponto positivo a
socializacdo com os colegas por meio da unido, da participacao e a colaboracdo. Destacaram
também, confirmando os pressupostos tedricos de Becker (2001), Gomes (2005), o gosto e a

atracdo exercida pelas atividades ludicas.

Os alunos destacaram como ponto negativo a falta de companheirismo de alguns
colegas, destacando o individualismo, isto €, somente um aluno queria desenvolver as
atividades propostas para o grupo. Como as atividades foram realizadas no periodo da manha,
ou seja, no contra turno das aulas, os alunos tiveram problemas para chegarem no horério
combinado, mas nem por isso faltaram ao compromisso. Os resultados apontados na questao
6 demonstram o interesse de 96,4% dos (27 alunos) participantes em retornarem ao colégio
para executarem atividades como a apresentada, e somente 3,6% (1 aluno) respondeu que ndo
participaria devido a outros compromissos.

Os alunos destacaram o0 gosto pela atividade pratica e a possibilidade de
manusearem materiais como: isopor, massa corrida, tinta. Enfim, destacaram positivamente a
oportunidade de estudarem contetdos curriculares por meio de atividades ludicas que
despertam o interesse em participar das aulas e instiga a integracdo entre professor e aluno no
processo de ensino e aprendizagem de um determinado assunto geografico. Verifica-se que a
opinido expressa pela professora colaboradora, e com forte eco entre os professores de forma
geral, evidencia o desinteresse dos alunos pelos contetidos escolares aqui ndo se sustenta.
Entretanto, os alunos sentem-se motivados e curiosos para aprender os conteudos curriculares

de maneira prazerosa, pois assim as atividades desenvolvidas chamam a atencdo para a
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novidade na aprendizagem, desperta a curiosidade — € o primeiro passo para 0 gosto de
estudar (NEGRINI, 2011).

Ap0s realizar a atividade e reunir os dados referentes a construcdo de maquetes, deu-se
continuidade na investigacao da aprendizagem do relevo e da hidrografia, com auxilio desses
recursos didaticos separadamente. Avaliaram-se 0s alunos (14) que elaboraram a construcéo
da maquete do relevo da érea selecionada do P& de AcgUlcar e o outro grupo (14), que
trabalhou na construcdo da maquete hidrografica (Vide apéndice n° 4).

Com objetivo de avaliar a compreensao dos alunos que participaram da construcao da
maquete do relevo a respeito dos contetdos trabalhados, foi organizado um questionéario com
questdes indicadas no Quadro 2. Nessa atividade, 0 modo de mensuracdo das respostas foi
determinado da seguinte maneira: certo quando o aluno fez exatamente o que foi pedido;
errado quando o aluno responde e ndo faz sentido (ou tenha correlagdo) com a atividade e
meio-certo quando o aluno responde parcialmente correta, no caso procurou montar nos

esquemas mentais, mas ndo o compreendeu.

Quadro 02 — Sintese dos resultados da atividade de avaliagdo com os alunos que
elaboraram a construcao da Maquete do Relevo
Acertos Erros Meio-certo | N&o responderam

Questdes Alunos % | Alunos % | Alunos % Alunos %
1 - Localize e identifigue na 7(50%) 1(7,1%) 6(42,9%) --

imagem: Rio  Principal, rios
afluentes, nascentes, o ponto de
maior e o ponto de menor altitude.

2 - ldentifigue na imagem: -
nascentes, rios afluentes, rio 10(71,6%) | 2(14,2%) 2(14,2%)
principal, divisor de 4guas, margem ' ' ’
direita, margem esquerda e foz do
rio principal.

3 - Vocé entenderia o relevo e a
hidrografia se fossem explicados 11(78,7%) | 1(7,1%) 1(7,1%) 1(7,1%)
apenas com a maquete branca? Por
qué?

4 - Vocé consegue entender a
maquete branca da mesma maneira 11(78,7%) . 2(14,2%) 1( 7,1%)
que a colorida? Explique porque? ' ’ '
5 - Para vocé as cores sdo
importantes na maquete? Explique: 11(78,7%) - 2 (14,2%) 1 (7,1%)
6 - Faca um desenho do relevo do
Morro Pao de Aclcar e o Morro da
Urca no Rio de Janeiro, e
identifigue: o Morro do P&o de
Acucar, Morro da Urca, Morro 1(7’1%) 1 (7’1%) 11(78,7%) 1 (7,1%)
Cara de Céo, o ponto de maior
altitude, o ponto de menor altitude e
0 Oceano Atlantico.
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Fonte: Autora, 2014.

Na primeira atividade (Quadro 2, questdo 1), foi solicitado aos alunos que
localizassem e identificassem figura 27 o rio principal, os rios afluentes, as nascentes, o ponto
de maior e o ponto de menor altitude. Do total de alunos que realizaram a atividade, 50%
conseguiram localizar acertadamente o que havia sido solicitado, 7,1% erraram a questdo e
42,9% dos alunos responderam meio-certo.

Na segunda atividade (Quadro 2, questdo 2), muito semelhante a primeira, foi
solicitado aos alunos que identificassem no esboco de uma bacia hidrogréfica: nascentes, rios
afluentes, rio principal, divisor de aguas, margem direita, margem esquerda e foz do rio
principal. 71,4% dos alunos responderam certo, 14,3% responderam errado e 14,3%
responderam meio-certo. Pode-se observar na Figura 27 um exemplo de como eles
conseguiram atingir o objetivo proposto pela pesquisadora. Nessa representagéo, o aluno foi
criativo ao desenvolver a atividade, pois criou a legenda para representar cada elemento da
bacia hidrogréfica, representou as nascentes com uma bolinha preta, o rio principal com a cor
amarela, os rios afluentes com a cor laranja, a foz do rio principal com a cor verde, o divisor

de 4guas foi feito com pontilhados e a margem direita e a margem esquerda utilizou flechas.

Figura 27: ldentificagdo dos principais elementos de uma bacia hidrogréfica
Fonte: Régo, 2014,

Repetiu-se a mesma questdo da primeira atividade avaliativa na terceira atividade

(Quadro 2, questdo 3) perguntando se os alunos entenderiam o relevo e a hidrografia se
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fossem explicados apenas com a maquete branca e por qué? Do total de alunos que
responderam a pergunta 78,6 conseguiram argumentar adequadamente. No caso, J.V.C. (10
anos), afirma que "sim, porque ndo faz diferenca entre a cor branca e a colorida”. Ou seja,
para esse aluno ele estd observando as formas do relevo e ndo a representacao das cores que
identificam o relevo, 7,1% erraram a resposta, 7,1% meio-certo e 7,1 % dos alunos deixaram
de responderem a questdo. Foi considerado que devido a primeira atividade e as explicacfes
depois da primeira avaliacdo a grande maioria dos alunos responderam que entenderiam a
maquete branca da mesma forma que a colorida, porém em primeiro momento somente 21,4%
responderam que a entenderiam. Os alunos tinham conhecimento da maquete colorida e da
branca, pelas explicacGes da pesquisadora e pelo desenvolvimento das atividades.

Os alunos foram questionados na quarta questdo se conseguiriam entender a maquete
branca da mesma maneira que a colorida e solicitou-se que explicassem o0 porqué.
Responderam da seguinte forma: 78,6% coerentemente. Por exemplo, a resposta do A. C. G.
(11 anos) "ndo. A maquete branca ndo tem como identificar os rios e jé a colorida sim". Para
este aluno as cores sdo importantes, nenhum aluno respondeu errado, 14,3% meio-certo e
7,1% deixaram de responder. Sendo assim, como na questdo anterior os alunos tinham
conhecimento das maquetes coloridas e branca a maioria respondeu que entenderiam.

Na quinta questdo, os alunos foram questionados se as cores sdo importantes na
maquete? Explique: os dados ndo se alteraram, os mesmos alunos responderam as mesmas
coisas, quem entendeu as explica¢fes conseguiu responder.

Na sexta atividade, foi solicitado aos alunos para fazer um desenho do relevo do
Morro P&o de Acucar e o Morro da Urca, no Rio de Janeiro e identificar: o0 Morro do P&o de
Acucar, Morro da Urca, Morro Cara de C&o, o ponto de maior altitude, o ponto de menor
altitude e o Oceano Atlantico.

Somente laluno fez a atividade corretamente, 1 aluno fez errado, e a maioria 11 alunos
meio-certo e 1 aluno ndo fez o desenho.

Na figura 28, pode-se visualizar o desenho de um aluno que conseguiu representar o
relevo do recorte do Rio de Janeiro, em especifico o Morro Péo de Acucar, o Morro da Urca e
0 Morro Cara de Céo, identificando o ponto de maior e o ponto de menor altitude e o0 Oceano

Atlantico, sendo a visao horizontal como projetiva.
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Figura 28: Desenho do relevo do Rio de Janeiro, Morro Pdo de Acucar
Fonte: Régo, 2014.

Na figura 29, o aluno representou o recorte do Rio de Janeiro por meio da viséo
ortogonal, ou seja, 0 espaco visto do alto, elaborou legenda e identificou os principais

elementos solicitados.

Figura 29: Desenho do relevo do Rio de Janeiro, viséo vertical
Fonte: Régo, 2014.

Mesmo os alunos trabalhando com a representacdo cartografica deste recorte do Rio
de Janeiro tiveram dificuldades em representar, tanto que a maioria dos alunos ndo conseguiu

fazer a representacdo de todos os elementos solicitados, como pode ser visto na figura 30.
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b RN
Figura 30: Desenho do relevo do Rio de Janeiro, Morro P&o de Aglcar
Fonte: Régo, 2014.

Os desenhos (figuras 28, 29 e 30) séo resultados obtidos das aulas trabalhadas com o
grupo de alunos interessados nesse processo de ensino-aprendizagem. Esses desenhos
demonstram a passagem do espaco perceptivo ao espaco representativo e solicitam das
criangas dois aspectos: continuidade funcional e reconstrugéo estrutural. O primeiro trata do
significante, que é oriunda das imagens simbdlicas e perceptivos, e recorrem a assimilacao
sensorio-motora e a0 movimento para construgdo das relacdes significadas.

Com relacdo a reconstrucdo, se estabelece a partir das relagdes significadas e das
relacBes topoldgicas, euclidianas e projetivas usando-se dos planos perceptivo e sensério-
motor um novo plano: o da representacdo. Ao se analisar esses desenhos do ponto de vista da

representacdo espacial nota-se 0s seguintes aspectos:

a) Nas figuras 28 e 30 aparecem o0 Sol, isto é um elemento estranho ao indicado
usando apenas as maquetes. A sua apari¢do demonstra ndo representar o que as
criangas veem das maquetes, que é denominado de realismo visual, fundado na
perspectiva, mas tudo o que possa estar ali presente. Na Figura 28 ha também
arvores muito proximas umas das outras, com a proposta de area com a presenca
de vegetagdo e, provavelmente, uma mata ou floresta. Luquet (1969) denomina
esse tipo de situacdo como realismo intelectual;

b) Interessante observar que nas figuras 28 e 30 ha a perspectiva horizontal a qual
indica representar o objeto em perfil. Entretanto, na figura 30 para a indicacdo do
“mar”, a crian¢a tem dificuldades em representar o limite terra-mar e parece existir
dificuldades nas relacGes projetivas, pois ao situar os objetos ndo o faz segundo um
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sistema, mas de acordo com a sucessdo dos fatos. Além disso, parece ndo respeitar
as proporgdes entre os objetos e a conservagdo das distancias, que implicam no
desenvolvimento das relacGes euclidianas (Piaget, 1972);

c) Na figura 29 a projecdo é ortogonal, como é o caso dos mapas. A transposi¢ao
sobre essa mudanga de vista em relagdo a horizontal parece demonstrar que essa
crianga se encontra no estagio operatorio formal. Se for associar a leitura de
mapas, segundo Board (1978), as etapas de navegacdo, mensuracao e visualizagdo
essa crianca conseguiu efetuar. Para esse autor, as acdes praticadas no uso do
mapa, e pode-se mencionar a maquete, sdo praticadas no contexto desse material e
as acdes desenvolvidas refletem a capacidade do sujeito (crianga) de navegar, que
é ver através do mapa a paisagem e a sua construcdo interna para, em seguida,
efetuar mensuracdes relativas a distancia entre os elementos, conservacao na
posicdo dos elementos com o objetivo de manipular mentalmente os elementos e

se extrair as a¢Oes definidas de acordo com os prop6sitos de seu uso.

No Quadro 03, consta os primeiros resultados das atividades com os alunos que

elaboraram a construcdo da Maquete da hidrografia.

Quadro 03 — Sintese dos resultados das atividades avaliativas do grupo que elaborou a
maquete hidrogréafica

Questdes Acertos Erros Meio-certo | N&o responderam

Alunos % | Alunos % | Alunos % Alunos %

1 - Localize e identifique no mapa:

Rio Principal, rio afluente, nascente, 6(42,9%) . 8 (57,1%) —
0 ponto de maior e o ponto de menor

altitude.

2 - ldentifique na imagem: nascente,

rios afluentes, rio principal, divisor 6 (42,9%) i 8 (57,1%) .

de &guas, margem direita, margem
esquerda e foz.
3 - Vocé entenderia o relevo e a

hidrografia se fossem explicados 13 (92 9%) i 1(7 1%) _
apenas com a maquete branca? ’ ’
Porque?

4 - Vocé consegue entender a
maquete branca da mesma maneira
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que a colorida? Explique porque? 12 (85,7%) - 2 (14,3%) -

5 - Para vocé as cores sdo
importantes na maquete? Explique: 13 (92 9%) i 1 (7 1%) _
6 - Faca um desenho do relevo do
Morro Pao de Aglcar e o Morro da _ i 14(100%) __

Urca no Rio de Janeiro, e
identifigue: o Morro do Pdo de
Acucar, Morro da Urca, Morro Cara
de Céo, o ponto de maior altitude, o
ponto de menor altitude e o Oceano
Atlantico.

Fonte: Autora, 2014.

Observando-se o Quadro 3, nota-se que na primeira atividade foi solicitado aos alunos
identificar e localizar na imagem: o rio principal, rio afluente, nascente, o “ponto” de maior e
o “ponto” de menor altitude, somente 42,9% dos alunos acertaram a questdo, nenhum aluno
errou a atividade e 57,1% responderam parcialmente.

Na segunda atividade solicitou-se aos alunos que identificassem na imagem: nascente,
rios afluentes, rio principal, divisor de &guas, margem direita, margem esquerda e foz,
Apéndice 4 . Do grupo 42,9% acertaram a atividade; nenhum aluno errou e 57,14% acertaram
parcialmente.

Na Figura 31 o aluno identificou parte dos elementos solicitados, utilizou-se a legenda
para representar: o rio principal na cor azul; as nascentes com bolinha preta, os rios afluentes

na cor azul claro e o divisor de aguas, na cor ciano.

1O
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Figura 31: Localizacdo de parte dos elementos de uma bacia hidrografica
Fonte: Régo, 2014.

Na terceira questdo, verificou-se se o aluno entenderia o relevo e a hidrografia se
fossem explicados apenas com a maquete branca? Por qué? Responderam que entenderiam
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92,9% e 7,1% responderam parcialmente correto e nenhum aluno respondeu errado. Porém
foi considerado que os alunos j& tinham conhecimento do questionamento, porque fez parte de
outra atividade do grupo. Do mesmo modo, a quarta questéo era do conhecimento dos alunos,
85,7% responderam correto e 14,3% responderam parcialmente correta.

Na quinta questdo foi questionado a importancia das cores nas maquetes, 92,9% dos
alunos responderam correto e somente 7,1% parcialmente correto.

Ao solicitar para o grupo o desenho do relevo do Morro Pao de Acucar e o Morro da
Urca no Rio de Janeiro, e identificacdo do Morro do Pdo de Acucar, Morro da Urca, Morro
Cara de Cédo, o ponto de maior altitude, o ponto de menor altitude e o Oceano Atlantico,
nenhum aluno do grupo que participou da construcdo da maquete hidrogréafica conseguiu
representar o desenho do relevo corretamente, 100% dos alunos representaram parcialmente
correto. Em todos os desenhos ha elementos faltando.

Pode-se observar na figura 32 a representacdo do relevo elaborada por um aluno do
grupo que construiu a maquete da hidrografia. E visivel que o aluno ndo atingiu os objetivos
propostos, ndo identificou 0 Oceano Atlantico, ndo identificou o ponto de maior e o ponto de
menor altitude. Foi considerado o desenho meio-certo, ou seja, 0 aluno ndo compreendeu o0

conteldo trabalhado na totalidade dos objetivos.

Mentifigue o Marro do Pho de Aguint. 0 Marre da Lves o Mone Cars de Cln. o pom imsior
| altinude, o pomie de imemoe sltitude © o Ocesno Atlintsn

') Faga wms dusenbo do sefzvis do Mono Mo de Aqucar, Moo da Uvos mo Rio de )-nm.¢ 1
Morro P&o de Agucar

Morro da Urca

Morro Cara

- de (:aﬁ - 7|

/«1"’

- -

Figura 32: Representacdo do relevo

Fonte: Régo, 2014

Se comparar 0s dois grupos que construiram as maquetes do relevo e da hidrografia,

verificou-se que a elaboracdo do recurso didatico contribui com o processo de ensino e
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aprendizagem. Ao comparar-se 0s dados obtidos por meio da avaliagdo, os alunos que
construiram a maquete do relevo tiveram desempenho total em 60,7% de acerto em relagdo ao
outro grupo que trabalhou com a construcdo da maquete hidrografica, que obteve 59,5% de
acertos. Isto é, ndo existe disparidade em relacdo aos dois grupos no quesito de acertos,
mesmo eles trabalhando com relevo tiveram mais acertos do que o grupo que trabalhou
hidrografia, os alunos que representaram o relevo tiveram aproximadamente 6% de erros,
enquanto o outro grupo ndo teve questdes erradas.

Os dois grupos tiveram questfes parcialmente corretas sendo que o grupo do relevo
teve 28,6% e o da hidrografia obteve 40,5% na totalizacdo dos resultados. O percentual de
alunos que ndo responderam alguma questdo no grupo do relevo foi de 4,8% enquanto que no
outro grupo, todos responderam as questdes.

Ao se verificar a atividade do desenho da representacdo do relevo da area do Rio de
Janeiro apenas 1 aluno acertou a questdo, enquanto que no grupo da hidrografia ndo obteve
nenhum acerto.

Apds essas consideracles, procurou-se estabelecer niveis de leitura com as questdes
formuladas. Assim, se estabeleceu em conformidade com Bertin (1986) os niveis elementar,
médio e global (ou complexo) de leitura e as limitagdes cognitivas em funcéo da teoria de
Piaget.

Neste primeiro momento elaborou-se tabelas referente as atividades da hidrografia e
do relevo desenvolvidas com os alunos e classificadas de acordo com o0s niveis de
informacBes, na tabela 02, foram classificados os dados referentes a hidrografia, foram
selecionadas duas atividades da temética mencionada.

Tabela 02: Atividade referente a hidrografia de acordo com nivel de informagao

Atividades Nivel elementar Nivel Nivel Complexo LimitagGes
desenvolvidas com intermediario ou global Cognitivas
os educandos
Localize e Rio principal Rios afluentes Nascentes
identifique na
figura “Pontos” de
maior e 0 menor
altitude
Identifique na Rio principal Rios afluentes Nascentes
imagem
Foz Divisor de 4guas  Margem direita e = Lateralidade
Margem
esquerda do rio
principal
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Fonte: Régo, 2015

Na Tabela 3 consta os resultados da primeira atividade com o grupo que elaborou a
construcdo da maquete da hidrografia.

Tabela 03: Resultados da primeira atividade com o grupo que representou a hidrografia

Localizagao e Nivel elementar Nivel intermedidrio Nivel complexo ou
identificagdo na global

figura Alunos % Alunos % Alunos %

Rio Principal 14 (100%) - --

Rios afluentes -- 12 (85,7%) --
Nascentes -- -- 11 (78,6%)
“Ponto” de Maior -- -- 10 (71,4%)
altitude

“Ponto” de menor -- -- 11 (78,6%)
altitude

Fonte: Régo, 2015

Os resultados obtidos foram considerados de acordo com a classificagdo do nivel de
informacdo, nessa atividade foi solicitado aos alunos a localizacéo e a identificagdo no mapa
da primeira questdo do Apéndice 04 na qual o rio principal de uma bacia hidrografica foi
considerado de nivel elementar e constatou-se 100% de acertos, ou seja, todos os alunos
conseguiram localizar e identificar o rio principal.

A localizacdo e a identificacdo dos rios afluentes foram classificados de nivel
intermediario, 85,7% dos alunos conseguiram identifica-los. De nivel complexo foram
considerados as nascentes, e 0s “pontos” de maior e de menor altitude, destacando-se que o
percentual de alunos que conseguiram localizar e identifica-los foram: nascentes 78.6%,
“ponto” de maior altitude 71,4% e o “ponto” de menor altitude 78,6% dos alunos.

Na Tabela 04 consta os resultados obtidos com o grupo que elaborou a construcdo da

maquete do relevo.

Tabela 04: Resultados da primeira atividade com o grupo que representou o relevo

Localizagao e Nivel elementar Nivel intermediario Nivel complexo ou
identificacdo na global

figura

Rio Principal 92,9%

Rios afluentes 78,6%
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Nascentes 50%

“Ponto” de Maior 64,3%
altitude
“Ponto” de menor 78,6%
altitude

Fonte: Régo, 2015

Os resultados foram os seguintes: 92,9% dos alunos conseguiram localizar e
identificar o rio principal classificado de nivel elementar, 78,6% dos alunos localizaram e
identificaram os rios afluentes classificados de nivel intermediario. As nascentes, o “ponto”
de maior e o de menor altitude foram classificados de nivel complexo, 50% dos alunos
conseguiram localizar e identificar as nascentes, 64,3% o “ponto” de maior altitude ¢ 78,6% o
“ponto” de menor altitude.

Ao se analisar as tabelas 3 e 4 dos dois grupos de alunos, referente a primeira
atividade de hidrografia de acordo com os niveis de informacdes, percebe-se que o grupo que
apresentou a hidrografia teve 100% de acertos na identificagdo e localizagdo do rio principal,
enquanto o grupo que representou o relevo teve 92,9%, pode-se afirmar que a maioria dos
alunos compreendeu o que € o rio principal em uma bacia hidrografica.

Na localizacdo e identificacdo dos rios afluentes foi classificado como nivel
intermediario, 0 grupo que representou a hidrografia teve 85,7% de acertos e 0 grupo que
representou o relevo obteve 78,6%, ou seja, 0s alunos compreenderam 0 que S40 OS rios
afluentes em relacdo ao rio principal.

Em relacdo aos resultados na localizacdo e identificagdo das nascentes, 0 grupo que
representou a hidrografia teve acerto de 78,6% e 0 grupo que representou o relevo apenas
50%, ou seja, 0 grupo que construiu a maquete hidrografica teve melhores resultados em
relacdo ao outro grupo.

O “ponto” de maior altitude representado pelo grupo que construiu a maquete
hidrografica obteve 71,4% de acertos e 0 outro grupo teve o resultado de 64,3%. Na
localizagdo e identifica¢do do “ponto” de menor altitude ambos 0s grupos obtiveram o mesmo
resultado (78,6% de acertos), esses trés itens foram considerados de nivel complexo.

Analisando-se os dois grupos, considerou-se que 0 grupo que representou a hidrografia
teve melhores resultados, ou seja, a construcdo da maquete hidrografica contribuiu com o
desenvolvimento dos alunos em relacdo aos conhecimentos relacionados a dindmica da bacia
hidrografica. Pode-se observar na figura 33 que o aluno localizou e identificou os principais

elementos hidrogréaficos.
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Figura 33: Primeira atividade referente & hidrografia
Fonte: Régo, 2015

A Tabela 5 demonstra os resultados da segunda atividade realizada com os alunos do

grupo que construiu a maquete da hidrografia. ldentificagédo e localizagdo na imagem da

segunda questdo do apéndice 04, foi classificado da seguinte forma: nivel elementar o rio

principal e a foz; nivel intermediario os rios afluentes e o divisor de aguas; nivel complexo as

nascentes, a margem direita e a margem esquerda do rio principal.

Tabela 05: Resultados da segunda atividade com o grupo que representou a hidrografia

Localizagdo e
identificacdo na
imagem

Nivel elementar

Alunos %

Nivel intermediario

Alunos %

Nivel complexo ou
global
Alunos %

Rio Principal

13 (92,9%)

Foz

10 (71,4%)

Rios afluentes

8(57,1%)

Divisor de aguas

9 (64,3%)

Nascentes

6 (42,9%)

Margem direita do
rio principal

4 (28,6%)

Margem esquerda
do rio principal

4 (28,6%0
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Fonte: Régo, 2015

Os resultados foram os seguintes: 92,9% dos alunos conseguiram localizar e
identificar o rio principal e 71,4% a foz do rio principal que foram classificados de nivel
elementar. Os rios afluentes e o divisor de aguas foram classificados de nivel intermediario,
sendo que 57,1% dos alunos conseguiram localizar e identificar os rios afluentes e 64,38%
conseguiram localizar e identificar o divisor de aguas de uma bacia hidrografica.

As nascentes, as margens direita e esquerda do rio principal foram classificadas como
sendo nivel complexo, somente 42,9% dos alunos conseguiram localizar e identificar as
nascentes, enquanto o nimero de alunos que conseguiram identificar e localizar a margem
direita e a margem esquerda do rio principal foi, ainda menor com apenas, 28,6%.

Na Tabela 06 é apresentado os resultados da segunda atividade com os alunos do
grupo que representou a construcao da maquete do relevo.

Tabela 06: Resultados da segunda atividade com o grupo que representou o relevo

Localizagao e Nivel elementar Nivel intermediario Nivel complexo ou
identificagao Alunos % Alunos % Global

Alunos %
Rio Principal 11 (78,6%) -- --
Foz 11 (78,6%) - =
Rios afluentes -- 11 (78,6%) --
Divisor de aguas -- 9 (64,3%) --
Nascentes -- -- 8 (57,1%)

Margem direita do
rio principal -- -- 3(21,4%)

Margem esquerda
do rio principal - - 3 (21,4%)

Fonte: Régo, 2015

Os resultados do grupo que representa o relevo foram os seguintes: 78,6% dos alunos
identificaram e localizaram o rio principal e a foz desse rio, classificados de nivel elementar.

Os rios afluentes e o divisor de aguas classificados como de nivel intermediario, 78,6% dos
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alunos localizaram e identificaram os rios afluentes, 64,3% dos alunos localizaram e
identificaram o divisor de &guas na figura da segunda questdo do Apéndice 4.

As nascentes, as margens direita e esquerda do rio principal foram classificadas como
de nivel complexo, somente 57,1% dos alunos localizaram e identificaram as nascentes, mas
apenas 21,4% dos alunos localizaram e identificaram a margem direita e a margem esquerda
do rio principal.

Os resultados da segunda atividade demonstraram que 0 grupo que representou a
hidrografia teve 92,9% de acertos em relacdo ao rio principal e 0 grupo que representou o
relevo foi de 78,6%, lembrando que este dado foi classificado de nivel elementar. Com
relagdo a localizacéo e identificacdo da foz do rio principal, o primeiro grupo teve 71,4% de
acertos em relacdo ao outro grupo, que teve 78,6%.

Os resultados considerados do nivel intermediario foram os dados referentes aos rios
afluentes e o divisor de &guas, o primeiro grupo teve como resultado para os rios afluentes
57,4% e para o divisor de aguas 64,3% de acertos, enquanto 0 outro grupo obteve nos rios
afluentes 78,6% e o divisor de aguas 64,6%, o mesmo resultado do primeiro grupo.

No nivel complexo foi considerado as nascentes, a margem direita € a margem
esquerda do rio principal. O primeiro grupo obteve os seguintes resultados: nascentes 42,9%,
margem direita do rio principal 28,6% e margem esquerda 28,6%.

O grupo que representou o relevo teve o0s seguinte resultados: nascentes 57,1%,
margem direita e margem esquerda do rio principal 21,4%, observou-se o mesmo resultado.
Ao analisar os dados percebeu-se que a maioria dos alunos tem dificuldades em relacdo a
lateralidade, pois ao fazer a média dos alunos chegou-se a 25%, ou seja, apresentaram um
baixo desempenho.

De acordo com Almeida (2006), um problema que merece atencdo é em relacdo a
lateralidade quanto a distingdo entre direita e esquerda, uma crianga com idade entre 5 e 8
anos distingue apenas 0 que se encontra a sua direita e sua esquerda, mas no decorrer dos anos
a crianca vai evoluindo no seu desenvolvimento, uma crianga com idade entre 8 e 11 anos ja
é capaz de definir a direita e a esquerda de alguém de frente para ela, mas somente a partir dos
11 ou 12 anos esta crianca sera capaz de situar objetos independentemente de sua posicéo.

Considerando o apontamento de Almeida (2006), os alunos terdo nocdo de lateralidade
a partir de onze ou doze anos de idade, ou seja, 0s alunos participantes da pesquisa estdo nessa

idade. Por isso, considerou-se, de maneira geral, que os alunos compreenderam a dinamica da
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bacia hidrogréfica, mas em relacdo a lateralidade os resultados foram considerados baixos

(PASSINI, 2006).

Pode-se observar na figura 34 a atividade desenvolvida por um dos alunos que

conseguiu atingir o objetivo de localizar e identificar os principais elementos de uma bacia

hidrografica, como solicitado, verificou-se que a atividade teve um numero razoavel de

alunos, no caso 10 (71,4%).

Figura 34: Segunda atividade referente a hidrografia

Fonte: Régo, 2015

A Tabela 7 foi elaborada com dados referentes a atividade do relevo desenvolvidas

com os alunos, a classificacdo foi de acordo com os niveis de informacdo e as limitacGes

cognitivas. Nivel elementar foi a localizacéo e identificagdo do Morro Pdo de Agucar, Morro

da Urca e Morro Cara de Céo. Nivel intermediario a localizagdo e identificacdo do Oceano

Atlantico e nivel complexo, a localizagdo e identificagdo do “ponto” de maior e o “ponto” de

menor altitude. No item limitagdes cognitivas foi considerado a proporcionalidade.

Tabela 07: Atividades referente ao relevo de acordo com nivel de informagao

Atividades Nivel Nivel Nivel Limitacdes
desenvolvidas elementar intermediario complexo ou Cognitivas

com os global

educandos

Fazer um Morro P38 de Oceano Atlantico “Ponto” de Proporcionalidade
desenho do Acucar maior e 0

relevo da area “ponto” de

do Rio de MorrodaUrca menor altitude

Janeiro e

identificar Morro Cara de

Céo
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Fonte: Régo, 2015

A Tabela 8 apresenta os resultados obtidos com as atividades do relevo com o grupo

de alunos que construiu a maquete do relevo.

Tabela 08: Resultados das atividades do relevo com o grupo que representou o relevo

Fazer um desenho Nivel elementar
do relevo da areado | Alunos %
Rio de Janeiro

Morro Pao de Aglcar 8 (57,1%)
Morro da Urca 10 (71,4%)
Morro Cara de Cao 12 (85,7%)

Oceano Atlantico --

Ponto de maior --
altitude

Ponto de menor --
altitude
Fonte: Régo, 2015

Nivel intermediario
Alunos %

9 (64,3%)

Nivel complexo ou

global
Alunos %

4 (28,6%)

5(35,7%)

Os resultados foram os seguintes: 57,1% dos alunos localizaram e identificaram o

Morro Pdo de Acucar, 71,4% o Morro da Urca e 85,7% o Morro Cara de Céo, classificados

como de nivel elementar. O Oceano Atlantico somente 64,3% dos alunos conseguiram

localizar e identificar, foi considerado de nivel intermediario. Apenas 28,6% conseguiram

localizar e identificar o “ponto” que representa a maior altitude e 35,7% localizaram e

identificaram o “ponto” de menor altitude representado no desenho.

A Tabela 9 apresenta os resultados obtidos com as atividades do relevo trabalhadas

com os alunos que construiram a maquete da hidrografia.

Tabela 09: Resultados das atividades do relevo com o grupo que representou a hidrografia

Fazer um desenho Nivel elementar
do relevo da drea do | Alunos %
Rio de Janeiro
Morro Pao de Aglcar 14 (100%)

Morro da Urca 14 (100%)

Morro Cara de Cao 13 (92,9%)

Nivel intermediario
Alunos %

Nivel complexo ou

global
Alunos %

94



Oceano Atlantico - 12 (85,7%) -

“Ponto” de maior = = 8 (57,1%)
altitude
“Ponto” de menor - = 7 (50%)
altitude

Fonte: Régo, 2015

Na tabela 9 os resultados sdo apresentados da seguinte forma: a totalidade dos alunos
localizaram e identificaram o Morro P&o de Acucar e o Morro da Urca, o Morro de Cara de
Céo foi localizado e identificado por 92,9% dos alunos, os trés morros sdo classificados de
nivel elementar.

O Oceano Atlantico foi localizado e identificado por 85,7% dos alunos e teve a
classificacdo de nivel intermediario. O “ponto” de maior altitude representado no desenho foi
localizado e identificado por 57,1% dos alunos e 0 “ponto” de menor altitude por apenas 50%,
ambos foram classificados como nivel complexo. Ao se fazer uma anélise comparativa entre
os dois grupos de alunos que desenvolveram as atividades do relevo, a representacdo e
identificacdo do Morro Pdo de Acucar, o Morro da Urca e o Morro Cara de Céo foram
definidos como sendo de nivel elementar. Verificou-se que: o primeiro grupo nessa atividade
representou o relevo do Morro Pdo de Acucar com 57,4%, o Morro da Urca com 71,4% e o
Morro Cara de Cdo com 85,7% de acertos. Na figura 35 pode se observar o desenho e a
identificacdo que um aluno foi capaz de realizar. O segundo grupo representou a hidrografia e
obteve os seguintes resultados: Morro Pao de Acucar 100%, Morro da Urca 100% e o Morro
Cara de Céo 92,9% de acertos.
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Figura 35: Desenho coma identificacdo do Morro P&o de Aglcar
Fonte: Rego, 2015

A representacdo e identificacdo do Oceano Atlantico foi considerada como nivel
intermediério e o primeiro grupo obteve 64,38% de acertos, enquanto o segundo grupo obteve
85,7% de acertos.

O “ponto™ de maior e 0 “ponto” de menor altitude foram classificados de nivel
complexo e os resultados foram 0s seguintes: para 0 primeiro grupo o nimero de acertos
relacionado ao “ponto” de maior altitude foi de 28,6% e o “ponto” de menor altitude foi de
35,7%. O segundo grupo obteve como resultado para o “ponto” de maior altitude 57,1% e o
“ponto” de menor altitude 50% de acertos.

Esperava-se que o grupo, por ter elaborado a maquete do relevo e a atividade estar
relacionada ao relevo trabalhado, tivesse compreensao da tematica e demonstrassem melhores
resultados. O grupo que construiu a maqguete hidrografica obteve melhores resultados na
atividade do relevo, portanto verificou-se que a maquete € um importante recurso didatico
pedagodgico, mas a sua construcdo por si s6 nao faz com que o aluno consiga atingir melhores
resultados na aprendizagem, mesmo sendo uma etapa importante no processo de ensino-
aprendizagem.

O determinante na aprendizagem sdo os niveis de desenvolvimento cognitivo do aluno
de acordo com a faixa etéria relacionada na teoria de Piaget. Segundo Almeida (2003), no¢do
de escala pressupde a proporcdo (linear e area), e aponta que nos estudos de Piaget a
proporcdo aparece na criangca a partir dos 9 anos de idade, mas isto em paises onde 0s

conteddos relativos a representacdo do espaco sdo ensinados desde as séries iniciais. Destaca
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que a "iniciacdo, entdo a escala precisa apoiar-se em aquisicdes ja garantidas pelas relacdes
topoldgicas para avancar no estabelecimento das relagdes projetivas e euclidianas”
(ALMEIDA, 2003, p. 93).

Outro fator que contribuiu para a defasagem nos resultados foi a limitacdo cognitiva e
a proporcionalidade, nessa idade o aluno ainda néo é capaz de fazer a passagem do abstrato
para o concreto verificou-se que mesmo o aluno manuseando o mapa utilizado para a
elaboracdo da maquete e participando de todo processo de construcdo, ele ndo foi capaz de
conseguir visualizar a representacdo do espaco geografico, para o aluno a representacdo

continua sendo abstrata.

4.4.1 A correlagéo entre o Relevo e a hidrografia

Apéds trabalhar o relevo e a hidrografia com os alunos, em sala de aula, foi
demonstrado o local do reservatério da Usina Hidrelétrica Mourdo, situado no 3° Planalto
Paranaense, a uma altitude de aproximadamente de 600m, no municipio de Campo Mour&o no
Parana.

Segundo MAACK (1968), a regido onde se insere a vegetacdo nativa comportava,
originalmente, trés tipologias vegetais distintas: a das Matas de Araucéaria (predominantes em
altitudes superiores a 600m), a das Matas Pluviais Tropicais dos Planaltos do Interior (abaixo
de 600m) e os Campos Cerrados.

O desenvolvimento de atividades humanas, notadamente a partir da metade do século
XX, com a exploracdo madeireira e seguida das mais diversas formas de uso do solo,
descaracterizou drasticamente a cobertura vegetal original, da qual restam escassos
remanescentes, em sua maioria profundamente alteradas.

A ocupacdo do solo ao longo das margens territoriais do Lago da usina Mourdo, o
local de estudo é predominantemente com pastagens, cultivos ciclicos, milho, cana de agucar
e soja, e eventuais pomares de frutiferas e cultivos de subsisténcia.

Tinha-se como proposito construir uma maquete local, o recorte do Lago da Usina
Mourdo, mas pela complexidade das curvas de nivel os alunos apresentaram dificuldades para
elaborar esta maquete.

Diante desse problema, resolveu-se intermediar o processo, levando uma maquete
pronta para os alunos utilizarem nas atividades didaticas (Figura 37). Como por exemplo a

localizagéo do lago da usina, os pontos onde se localizavam as mais baixas e as mais altas
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altitudes, visualizagdo do relevo aplainado, propicio para o desenvolvimento da agricultura
mecanizada e os principais rios que desaguam no lago.

A maquete disponibilizada aos alunos foi elaborada utilizando a carta topografica do
municipio de Campo Mourdo, primeiramente definiu-se a construcdo pela maquete do Lago
da Usina Mouréo, o processo de elaboracédo foi da seguinte maneira: Ampliou-se o recorte da
carta topogréafica a escala desejada, logo apds foi contornado o lago e cada curva de nivel de
uma cor diferente. Na figura 36 pode-se observar que cada cor representou uma curva de nivel
com a finalidade de obter uma melhor visualizacdo do espaco a ser representado.

Figura 36: Destaque para o lago e as curvas de nivel em cores diferentes.
Fonte: Régo, 2014.

Apos destacar cada curva de nivel na base cartogréfica, utilizou-se papel vegetal para
copiar as curvas de nivel, cada cor representou uma altitude, como pode ser visualizado na
figura 37, para num segundo momento copia-las para o isopor e dar continuidade a construgéo
da maquete. A técnica utilizada na construcdo dessa maquete foi a mesma desenvolvidas com

os alunos na construcéo da maquete do relevo e da maquete da hidrografia.
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Figura 37: Curva de nivel copiadas no papel vegetal
Fonte: Régo, 2014.

Nessa pesquisa devido ao tempo escasso, optou-se por levar a maquete pronta para 0s
alunos estudarem o relevo e a hidrografia do entorno do lago da Usina Mourdo, pois a
construcdo dessa maquete pelos alunos demandaria um tempo maior. Mas com a mediagéo do
professor em destacar as curvas de nivel na carta topografica os alunos tém condigdes de
construir essa maguete, porque a maior dificuldade dos alunos esta em copiar as curvas de
nivel, sendo assim poderiam ter participado da construcdo dessa maquete também.

Na Figura 38, os alunos ja estdo de posse do recurso didatico para o estudo do relevo e

da hidrografia local.
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Figura 38: Maquete da area do Lago da Usina Mourdo
Fonte: Régo, 2014.

Ao concluir as explicacdes, aplicou-se um questionario de avaliacdo (Vide apéndice

05).

No Quadro 04 tem-se um resumo dos resultados das avalia¢Oes aplicadas ao grupo de

alunos que construiram a maquete do relevo.

Quadro 04 - Resultado da avalia¢do do grupo do relevo

Acertos Erros Meio-certo | Nao responderam

B Alunos % Alunos | Alunos % Alunos %

Questdes
%
1 - Qual cor representa a maior
altitude na maquete do recorte do 14 (100%) . . _
Lago da Usina Mourao?
2 - Qual cor representa menor | 13 (92,9%) 1(7,1%) - -
altitude?
3 - Qual cor representa o lago? 14 (100%) -- - -
4 - Qual a importancia dos rios para | 2 (14,3%) -- 12(85,7%) -
0S seres Vivos?
5 - Qual rio que abastece Campo | 14 (100%) - -- -
Mouréo?
6 - O Rio Mourao é um afluente de | 14 (100%) - - -
qual bacia hidrografica?
7 - Escreva o que vocé entendeu | 5 (35,7%) 1 (7,1%) 8 (57,2%) -
sobre o relevo e hidrografia:
Fonte: Autora, 2014.
Quadro 05 - Resultado da avaliacdo do grupo da hidrografia
Acertos Erros Meio-certo | N&o responderam

Questdes Alunos % | Alunos % | Alunos % | Alunos %
1 - Qual cor representa a maior
altitude na maquete do recorte do | 14 (100%) . . _
Lago da Usina Mouréo?
2 - Qual cor representa menor | 14 (100%) - - -
altitude?
3 - Qual cor representa o lago? 14 (100%) - - -
4 - Qual a importancia dos rios para | 4 (28,6%) - 10 (71,4%) --
0S seres Vivos?
5 - Qual rio que abastece Campo | 14 (100%) - - -
Mour&o?
6 - O Rio Mourdo é um afluente de 10(71,4%) | 4 (28,6%) - -
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qual bacia hidrogréafica?

7 - Escreva o que vocé entendeu | 2 (14,3%) | 4 (28,6%) 8 (57,1%) -

sobre o relevo e hidrografia:
Fonte: Autora, 2014.

Foi questionado aos alunos a cor que representa a maior e a menor altitude na maquete
e a cor que representa o lago, os dois grupos alcancaram os objetivos, 0 grupo da construcao
da maquete do relevo acertou 100% na primeira questdo, na segunda o percentual de acerto
foi de 92,9%, na terceira acertaram 100%, o grupo da construgdo da maquete hidrogréfica se
destacaram em relagéo ao outro grupo, tiveram 100% de acertos nas trés questdes. Conseguiu-
se por meio da maquete aproximar o aluno da realidade local, as vezes o aluno conhece o
Lago da usina Mourdo ao visitar as chacaras de veraneio, ao passar pela rodovia ao entorno,
porém ndo tem a dimensédo da representatividade desse espaco geogréfico, mas com o auxilio
da maquete foi possivel representar em escala menor a totalidade desse local. Por exemplo, o
tipo de relevo predominante no entorno do lago, como € a utilizacdo do solo pelas pessoas, 0
nivel de preservacdo das matas ciliares, o tipo de vegetacdo predominante, o beneficio da
Usina Hidrelétrica Mourdo no abastecimento de energia elétrica no municipio de Campo
Mourdo e regido, as consequéncias da inundacédo do lago a flora e a fauna local, séo diversas
as potencialidades dessa maquete a serem exploradas.

Na quarta questdo perguntou-se aos dois grupos a importancia dos rios para 0s seres
vivos, 21,4% dos alunos acertaram a resposta, nenhum aluno errou a questao, porém a maioria
0s 78,6% responderam parcialmente correto. Porém, foi considerado que um ndmero
reduzido de alunos conseguiu relacionar a importancia dos rios para 0s seres vivos, COmo no
abastecimento das cidades, para pesca, turismo, meio de transporte, para pratica de esportes e
geracgdo de energia elétrica.

No Sexto Ano ocorre o primeiro contato do aluno com o professor especifico da
disciplina de Geografia, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, eles vém o contetdo de
Geografia juntamente com outras disciplinas.

Os dois grupos foram unanimes em responderem que 0 rio que abastece a cidade de
Campo Mourdo é o Rio do Campo, 100% de acertos. Mas ao questiona-los de qual bacia
hidrografica o Rio Mourdo é um afluente, o grupo da maquete do relevo soube responder
corretamente que o Rio Mourdo é afluente da bacia hidrografica do Rio Ivai, acertando na
totalidade em 100% de acerto. Porém ndo ocorreu do mesmo modo com o grupo da

hidrografia que tiveram 71,42% de acertos e 28,57% de erros, considera-se que houve um
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namero grande de erros nesse grupo, visto que na teoria o grupo da hidrografia teria que ter
obtido melhores resultados em rela¢do ao outro grupo que trabalhou com relevo.

Foi solicitado aos alunos que escrevessem sobre 0 que eles entenderam sobre relevo e
hidrografia, o grupo do relevo teve 35,71% de acertos, 7,14% de erros e 57,14% meio-certo e
0 grupo da hidrografia teve apenas 14,28% de acertos, 28,57% de erros e 57,14% de meio-
certo, foi considerado que os melhores resultados foram obtidos pelo grupo do relevo em
relacdo ao grupo da hidrografia.

Ap0s a realizacdo das atividades com os alunos, foram classificadas de acordo com o
nivel de informacdo, nivel elementar, nivel intermediario e nivel complexo, como nas
atividades anteriores mencionadas.

A Tabela 10 apresenta os resultados obtidos de acordo com as atividades
desenvolvidas pelos alunos referente a tematica do relevo e hidrografia trabalhados

juntamente na maquete do Lago da Usina Mourao.

Tabela 10: Resultados referente a maquete do Lago da Usina Mourdo - grupo que elaborou a
maquete hidrografica

Atividades Nivel elementar Nivel intermediario = Nivel complexo ou
desenvolvidas com = Alunos % Alunos % global
os educandos Alunos %
Quial cor
representa o Lago Azul - -
da Usina Mourao? 14 (100%)
Quial cor
representa a - Verde -
menor altitude? 14 (100%)
Quial cor
representa a - -
maior? Marrom Escuro

14 (100%)
Qual o rio que -
abastece Campo - Rio do Campo
Mouréo? 14 (100%)

O Rio Mourao é

um afluente de - -

qual bacia Rio lvai
hidrografica? 10 (71,42%)

Fonte: Régo, 2015
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Os resultados apresentados na tabela 09 referem-se ao grupo de alunos que
construiram a maquete da hidrografia. Como se pode observar, 100% dos alunos
identificaram corretamente a cor azul que representou o Lago da Usina Mourdo, classificado
como nivel elementar. Foi classificado como nivel intermediario a identificagdo correta das
cores que representavam o relevo, sendo a cor verde para a menor altitude e a cor marrom
escuro para a maior altitude. Do mesmo modo que a anterior, 100% dos alunos conseguiram
identificar as cores corretamente.

O rio que abastece a cidade de Campo Mourdo também foi uma questdo trabalhada
com os alunos e classificada como nivel intermediario. Neste quesito, o grupo de alunos teve
100% de acertos. Foi trabalhada também uma questdo com os alunos sobre qual bacia
hidrografica pertence o Rio Mourdo, e classificada de nivel complexo. Do total de alunos,
71,42% responderam corretamente.

A tabela 11 apresenta os resultados das atividades desenvolvidas com os alunos que

construiram a maquete do relevo.

Tabela 11: Resultados referente a maquete do Lago da Usina Mourao - grupo que elaborou a
maquete do relevo
Atividades
desenvolvidas com
os educandos

Nivel elementar Nivel
Alunos % intermediéario global
Alunos % Alunos %
Qual cor --
representa o Lago Azul -
da Usina Mourao? 14 (100%)

Nivel complexo ou

Qual cor

representa a
menor altitude?

Qual cor
representa a
maior altitude na
maquete do Lagoa
da Usina Mourao?

Qual o rio que
abastece Campo
Mouréo?

O Rio Mouréo é
um afluente de
gual bacia

Verde
13 (92,8%)

Marrom escuro
14 (100%)

Rio do Campo
14 (100%)

Rio Ivai
14 (100%)

103



hidrografica?

Fonte: Régo, 2015

Os resultados obtidos foram os seguintes: 100% dos alunos identificaram corretamente
a cor azul que representava o Lago da Usina Mourao e foi classificada como nivel elementar,
92,85% dos alunos responderam corretamente que a cor verde representava o ponto de menor
altitude, porém 100% responderam de forma correta que a cor marrom-escuro representava o
ponto de menor altitude na maquete do Lago da Usina Mourdo. Verificou-se ainda, que 100%
responderam corretamente que o rio que abastece a cidade de Campo Mourdo é o Rio do
Campo, todos classificados de nivel intermediario. Finalizando os resultados apresentados
100% dos alunos responderam corretamente que o Rio Mourdo pertence a bacia hidrogréfica
do Rio Ivai, questdo classificada como nivel complexo.

Ao comparar os dados obtidos dos dois grupos de alunos na atividade de identificacao
das cores representativas na maquete do Lago da Usina Mourdo verificou que os alunos, de
forma geral, obtiveram bons resultados e, na maioria, com assertiva de 100%. Apenas uma
excecdo com os alunos que representaram o relevo com 92,85% na identificagdo na cor verde
que representou a menor altitude do relevo, mas que, por ser um item classificado de nivel
intermediario, é normal que certo nimero de alunos encontre dificuldades, pois este dado nédo
esta somente relacionado a cor, mas a altitude representada, por meio das curvas de nivel e a
diversificacdo das cores de acordo com a simbologia utilizada pela Cartografia. As cores
utilizadas para a caracterizacdo da altimetria do terreno da area do lago da usina Mourédo
seguiu a proposta de Girardi (2011). No Atlas Geogréafico para estudante, a autora trabalha
com as cores da seguinte da forma: azul para recursos hidricos, verde, amarelo, laranja e
marrom representando de acordo com a altitude crescente. Assim, 0 marrom representa as
maiores altitudes, a tonalidade vai clareando a medida que a altitude diminui o amarelo
representa as médias altitudes e o verde as baixas altitudes e 0 azul representa a agua.

Ao fazer o questionamento sobre qual bacia hidrografica o Rio Mourdo é um afluente,
0 grupo do relevo respondeu com 100% de acertos e o grupo da hidrografia respondeu com
acertos de 71,42%. Esta questdo foi classificada de nivel complexo.

Na totalidade das atividades relacionadas as tabelas 09 e 10 referente a maquete do
Lago da usina Mourdo os alunos obtiveram bons resultados e varios itens com assertiva de

100%. Porém, essas atividades foram realizadas apds todas as outras atividades relacionadas
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ao relevo e a hidrografia, ou seja, esses contetidos ja haviam sidos trabalhados em vaérias aulas
anteriores.

Ap6s concluir essa atividade foi solicitado aos alunos um desenho representando o
relevo e a hidrografia e, como se pode observar nas figuras 39, 40 e 41 que sequem, obtivera-

se, bons resultados.

Figura 39: Desenho da relac&o do relevo e da hidrografia
Fonte: Régo, 2015

Figura 40: Representagdo da relacdo do relevo e da hidrografia
Fonte: Régo, 2015
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Figura 41: Representacdo da relacdo do relevo e da hidrografia
Fonte: Régo, 2014

Pode-se observar, no exame destas figuras (39, 40 e 41), que os alunos representaram
0 ponto de maior e o ponto de menor altitude, as nascentes, o rio principal, os rios afluentes e
a mata ciliar. Pela analise dos desenhos e possivel afirmar que os alunos alcangaram o
objetivo proposto, pois conseguiram fazer a correlagdo do relevo com a hidrografia,
demonstrando, por exemplo, que os rios nascem nas altitudes mais elevadas e suas aguas
correm em direcdo as baixas altitudes e, ainda, a importancia da presenca da mata ciliar ao
redor dos rios para a preservagdo das nascentes e dos cursos d’agua. Deste modo, por meio
das acdes e reflexdes sobre o espaco, como afirma Almeida (2006), a crianca tera condicbes
de chegar a abstracao reflexiva ou a concepg¢do do espaco e sua organizacgao.

A relacdo que se estabeleceu com os alunos foi uma experiéncia muito gratificante,
pois ao despertar o interesse pela aprendizagem, fez que eles buscassem pelo conhecimento, e
guanto mais o aluno se dedicava a aprender, maior era a satisfagdo em trabalhar as aulas com
eles.

106



5. CONSIDERACOES FINAIS

Iniciou-se a pesquisa apresentando-se os resultados da revisao da literatura relacionada
ao tema trabalhado. Foram apresentados estudos empiricos realizados por diversos autores
sobre a utilizacdo da maquete como recurso didatico, bem como seus argumentos a respeito
da defesa do uso deste recurso didatico no ensino de Geografia. Foram reunidos e analisados
trabalhos relacionados a construcdo de maquetes para a utilizagdo no processo de ensino-
aprendizagem. Esta fonte de pesquisa é a primeira contribuicdo, pois pode ser consultada por
professores e pesquisadores que desejam aprofundar os estudos sobre a produgéo de maquetes
e iniciar trabalhos praticos na construcdo de maquetes para encontrar um trabalho mais
aproximado como que se deseja realizar e adaptar o trabalho a sua realidade.

A seguir buscou-se evidenciar e analisar as possibilidades formativas da maquete sob a
6tica do desenvolvimento das habilidades cognitivas. Planejou-se e elaborou-se a construgéo
de maquetes do relevo e da hidrografia com os alunos do 6° ano do Colégio Estadual
Professora Ivone Soares Castanharo, na cidade de Campo Mourdo, Parana, a fim de
compreender a percepcdo dos alunos participantes da pesquisa em relagdo ao processo de
ensino e aprendizagem dos conteldos de Geografia utilizando este recurso didatico no
decorrer das atividades de construcdo e interpretacdo da maquete.

Os resultados da construcdo da representacao cartografica foram além de coletar dados
para a atual pesquisa, pois a mesma contribuiu com a aprendizagem muitua entre 0s
participantes. As maquetes poderdo, depois da pesquisa, ser aproveitadas pela professora para
auxiliar nas suas aulas, visto que ao fim da pesquisa ficaram no colégio.

Considerando o objetivo de identificar as possibilidades, os limites e as
potencialidades da utilizacdo de maquetes como recurso didatico no processo de ensino-
aprendizagem de Geografia verificou-se, com a finalizacdo da elaboracdo e construcdo das
maquetes, que as atividades desenvolvidas atenderam as expectativas da pesquisadora. A
vivéncia do processo da pesquisa resultou, assim, em importantes reflexdes acerca do
processo de ensino-aprendizagem de Geografia.

Com base nos dados levantados e analises desenvolvidas ao longo desta pesquisa é
possivel afirmar a importancia da elaboragcdo das maquetes no processo ensino-aprendizagem
de Geografia. Sdo diversas as possibilidades de explorar os contelidos geogréaficos presentes
do curriculo escolar por meio deste recurso como, por exemplo, para demonstrar a correlacao
existente entre o relevo e a hidrografia. Sem duvida, é possivel afirmar, em consonancia com
Francischett (2004, p. 150) que “a maquete, enquanto representacdo cartogréfica, pressupde
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um esforgo intelectual sistematico e critico da linguagem cartografica e evoca momentos de
revelacdo do pensamento operado no real, apreendido pelo sujeito histérico. ”

A maquete possui, portanto, um imenso potencial como recurso didatico e pode-se
construi-la como desejar, considerando a énfase ou os objetivos que o professor pretende
alcancar em seu trabalho pedagdgico em sala de aula. Pode ser, desejavelmente, construida
em sala de aula pelo professor juntamente com os alunos, ou, noutra opg¢do, secundariamente,
leva-la pronta com objetivo de didatizar ou “aproximar” os educandos dos diversos contetidos
escolares. O professor também pode reutilizar a mesma maquete ao leva-la para a sala de aula
quando estiver tratando de um contetdo e depois, novamente e oportunamente, quando estiver
tratando de outro. Porém, deve ser levado em consideracdo a aprendizagem do aluno nesse
processo desde o inicio da elaboracdo da maquete.

Verificou-se que a utilizacdo frequente da maquete em sala de aula pelo professor
proporciona aos seus alunos um melhor entendimento dos conteudos curriculares. Ficou
evidenciado, no decorrer da realizacdo desta pesquisa (na qual, foram elaboradas duas
maquetes em colaboracdo com os alunos e trés maquetes levadas prontas, sendo duas brancas
sem identificacdo e uma maquete do recorte do Lago da Usina Mourdo pronta colorida e com
identificacdo) que os alunos que participaram da construcdo construiram, gradativamente, a
nocdo da totalidade do processo e conseguiram entender e aprofundar os contetdos
trabalhados. Pode-se afirmar, portanto, que, quanto mais se trabalha com maquete, melhor
sera o0 desempenho, tanto do professor quanto dos alunos. A pratica com esse recurso didatico
proporciona melhoria no processo de ensino aprendizagem favorecendo o desenvolvimento
do raciocinio geografico do aluno. Soma-se a isso, o aspecto lidico da atividade e as
possibilidades da ampliacdo da criatividade e da capacidade reflexiva de todos os sujeitos
envolvidos neste processo.

Quando se fala em recursos didaticos, lembra-se dos recursos disponiveis nas escolas
que, em geral, no caso das escolas publicas do pais, ndo sdo encontrados em abundancia.
Neste contexto de escassez a construgdo das maquetes pode, entdo, compor o acervo das
instituicOes escolares e auxiliar ativamente o professor no processo de ensino aprendizagem.
Trata-se de colocar em evidéncia um recurso didatico que, ainda que ndo represente,
rigorosamente, nenhuma novidade, €, frequentemente, como atestam os autores que subsidiam
este trabalho, “esquecido” e pouco explorado.

Os recursos didaticos sdo elementos enriquecedores do processo de ensino e

aprendizagem em sala aula. A maquete pode tornar-se o objeto de estudo e facilitar a viséo e
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compreensdo de um determinado espago geografico, além de trabalhar em consonéncia com
as escalas, € uma maneira de intensificar o processo de aprendizagem no ensino da Geografia,
ligando a teoria da disciplina ao cotidiano do aluno, pois possibilita mostrar a organizacao e
ocupacdo do espaco e a interagdo com 0 meio representado.

Trata-se de um recurso didatico que permite visualizar o conteudo trabalhado em trés
dimensbes amenizando, como se viu ao longo deste trabalho, as dificuldades cognitivas
préprias da idade dos alunos que participaram desta pesquisa. Podem, deste modo, visualizar
mais concretamente processos, sociais ou naturais como, por exemplo a correlagdo existente
entre as formas de relevo e a dindmica da hidrografia de uma determinada area, localizar com
precisdo as nascentes dos rios, identificar os pontos de menores ou de maiores altitudes, etc.
Podem, em suma, compreender melhor o espaco geografico proximo ou distante.

A utilizacdo de maquetes no ensino da Geografia desperta nos alunos o desejo de
investigar o espaco vivido para interpreta-lo e contextualizar a Geografia do lugar,
promovendo o interesse da participagdo nas mudangas da sociedade, propiciando a
valorizacdo local e a solucdo de problemas.

Por meio da maquete é possivel testar a teoria e transforma-la em pratica, tornando-a
em um objeto de estudo com intuito de dinamizar a mediacéo, a discussao e a compreenséo da
turma em sala de aula. Pode-se tornar também, os contetdos mais dindmicos e interativos
cabendo, aos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, refletir acerca das praticas
proporcionadas por este recurso didatico com a finalidade de buscar possibilidades de
renovacdo no ensino de Geografia e aprimorar outras praticas ja existentes.

A maquete representa, em suma, uma possibilidade singular de trabalhar com os
alunos, o espaco geogréafico em toda a sua complexidade. Considerando ser um recurso
didatico com alto potencial didatico-pedagdgico, seu planejamento de construcdo poderia
aparecer de maneira obrigatoria nos curriculos dos cursos de graduacdo em Geografia.
Construir uma maquete é uma tarefa altamente elaborada que envolve certa paciéncia e
apreco, porém, ndo é impossivel. Basta certa dedicacdo e tempo para executar as atividades
considerando, evidentemente, que o nivel de dificuldade seja variavel de uma pessoa para
outra, porque, algumas, tem mais afinidade com atividades manuais que outras.

A construcdo de maquetes, como se viu ao longo desta pesquisa e, isso,
evidentemente, é atestado pelos pesquisadores da area, € uma atividade complexa e
minuciosa, mas que pode ser trabalhada desde as séries finais do Ensino Fundamental até o

Ensino Médio sem problemas. Um de seus “adversarios”, entretanto e que, portanto, dificulta
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a elaboragdo dessa atividade é o tempo. Necessita-se de vérias aulas, porque requer muito
tempo para seu planejamento e construgdo. Nao foram identificados problemas na realizagdo
das atividades aqui descritas com os alunos do 6° ano, pois tinha-se tempo suficiente para a
realizacdo das atividades, visto que a construcédo foi realizada no contra turno do horario de
aula dos alunos. As condicGes que em foi realizada a pesquisa ndo condiz, evidentemente,
com as reais condi¢cdes de trabalho da maioria dos professores de nosso pais. Tém-se,
portanto, nessa situacdo, um dos obstaculos para sua pratica consciente e popularizacao.

O uso da maquete no processo de ensino e aprendizagem, como ja foi afirmado, néo é
nenhuma novidade e existem varios trabalhos que relatam boas experiéncias. Porém, é uma
pratica esquecida e que deveria ser mais utilizada pelos professores de Geografia.

Outro entrave na utilizacdo da maquete como recurso didatico esta na falta de
experiéncia de alguns professores em manusear e explicitar os conteldos de Geografia
explorando este recurso porque, muitas vezes, estes, ndo tiveram acesso a técnica de sua
construcdo e utilizacdo, nem no periodo de graduacdo, nem na formacdo continuada. Assim,
ndo raramente, o professor tem dificuldades de planejar suas aulas com a maquete por ndo ter
o0 devido conhecimento didatico de como utilizar este material. Defende-se, portanto, que os
curriculos da graduacdo em Geografia deveriam dar o devido suporte aos futuros professores
para, quando chegar em sala de aula, estarem habilitados para desenvolverem como sucesso
estas atividades. Trata-se, sem duvida de uma necessidade formativa.

Sabendo das dificuldades do dia a dia da pratica pedagdgica e da propria carreira
docente com um todo, com uma grande quantidade de tarefas a serem desenvolvidas, talvez
sejam compreensiveis as dificuldades para confeccionar uma maquete. Sugere-se, portanto, a
possibilidade de levar a maquete pronta para sala de aula como suporte as explicagdes do
contetido geografico. E preciso ressaltar, neste contexto, que os alunos entenderdo, os
objetivos do professor. Porém, é conveniente que esta turma participe, oportunamente, de no
minimo uma elaboracdo de maquete, para poder perceber e compreender, mais
profundamente, os contetdos relacionados ao uso de determinada maquete, se o professor
habituar a, simplesmente, apresentar maquetes prontas aos alunos sem terem, eles proprios,
participado de sua construcdo, ficara mais dificil para o aluno compreender os conteudos. Por
isso considera-se salutar o que o aluno deva participar de todas as etapas da elaboracdo da
maquete, desde a escolha da figura que servird de base para a sua construcao ate sua pintura e
conclusdo. Sendo assim, acredita-se na amplia¢do das possibilidade dos alunos abstrairem 0s

significados da representacdo cartogréfica e desenvolverem o raciocinio geografico.
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Outro fator limitante é o custo dos materiais utilizados na constru¢do das maquetes,
porém ha materiais alternativos que podem diminuir estes custos. Mas, considera-se 0 custo
beneficios aos alunos, a construcdo ganha em aprendizagem, compensando 0S custos
financeiros. Merece destaque, também, como outra limitacdo encontrada na utilizacdo da
maquete, a inexisténcia de espacos fisicos adequados na escola para guardar as representacoes
cartogréficas produzidas porque, geralmente, sdo grandes.

Porém, um dos entraves encontrado foi a limitacdo cognitiva dos alunos relacionadas a
faixa etaria dos participantes, como ficou evidenciada nas dificuldades em entender as curvas
de nivel da carta topografica utilizada na producdo da maquete relacionada ao Lago da Usina
Mourdo. O professor deve, portanto, selecionar adequada e, cuidadosamente, as areas e as
bases cartogréaficas utilizadas para a construcdo das maquetes. Neste contexto, a elaboracéo e
0 uso das maquetes em sala de aula representam uma oportunidade impar para que os alunos,
mediada pela acdo do professor, possam superar suas dificuldades cognitivas atuais e
avangarem rumo ao pleno desenvolvimento intelectual.

Consideramos, enfim, que, por mais que seja complexo e desafiante o0 processo de
construcdo das maquetes, trata-se de uma oportunidade importante para que o aluno possa
compreender o espago geografico no qual esta inserido, numa aproximagdo do imaginério ao
real.

Para que aluno possa compreender o espa¢o geografico em toda sua complexidade é
necessario reconhecer a importancia e utilizar conscientemente a maquete em sala de aula
como forma de organizar e conhecer a localizacdo e distribuicdo de fendmenos naturais e
humanos. A maquete, torna-se, portanto, um instrumento de analise da espacializacdo dos
fendmenos geogréficos.

Saber construir e interpretar as representacdes cartograficas ¢ fundamental para o
desenvolvimento do raciocinio geografico. Identificar, relacionar e ordenar os fenémenos do
real nas suas multidimensdes espaciais € necessario a leitura e compreensdo do mundo.

E neste contexto que a maquete se torna um importante recurso de apoio didatico-
pedagdgico. O professor € o mediador do processo ensino-aprendizagem, ao realizar a
construcdo da maquete. Contudo, este processo ndo pode escapar ao objetivo principal da
atividade, ou seja, o ensino da representacdo do espaco geografico por meio da linguagem
cartografica de modo geral e, em especifico, da maquete como recurso didatico.

Os contetdos de Geografia podem e devem ser trabalhados em sua interdependéncia e

a utilizacdo de maquetes é uma forma importante de alcangar esse objetivo. Isto, entretanto,
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depende da criatividade do professor, dos objetivos de sua aula e sua intencionalidade
pedagogica no planejamento da atividade, ou seja, quais sdo seus objetivos com a aula.

A maquete pode ser construida para exemplificar qualquer contetdo, inclusive para
facilitar a compreensdo da relacdo existente entre a sociedade e natureza. No 6° ano,
considerando o programa curricular, ha vérias possibilidades de se trabalhar com esse recurso
didatico. E possivel construir, por exemplo, maquetes para identificar paisagens rurais ou
urbanas, naturais ou transformadas pelas ac6es humanas, a organizacdo mais ampla do espaco
e das caracteristicas proprias de determinado lugar. O lugar representado pela maquete pode
ser da cidade local e, evidentemente, ndo existe a necessidade de elaborar uma cidade inteira;
pode ser um recorte, seus aspectos mais relevantes, ou até mesmo, o quarto ou a casa onde 0
aluno mora.

Outra possibilidade para utilizar maquete é o estudo dos climas e da vegetacdo do
territorio brasileiro. Elaborando uma maquete do clima do Brasil pode-se relaciona-los aos
diversos tipos de formacao da vegetacdo brasileira tais como, Floresta Amazénica, o Cerrado,
a Caatinga, as florestas de araucéarias, os campos, a Mata Atlantica e o Pantanal. Ha também
potencial para elaboracdo de maquetes no estudo do campo e da cidade, fazendo
representacdes do espaco urbano e do espaco rural para depois fazer um comparativo.
Demonstrar as contradi¢des da paisagem urbana, a area central, os bairros das cidades.

O material e a técnica para elaboracdo de maquetes podem ser diversificado, como por
exemplo, uso de E.V.A (Etil, Vinil, Acetato) e papeldo ondulado.

Caso o professor deseje construir a maquete em sala de aula, tera que analisar o perfil
da turma antes de propor o trabalho. Deve ter seus objetivos bem definidos antes de
apresentar aos alunos e saber explora-lo corretamente, deve testar o recurso antes de levar
para a sala de aula.

Quanto as potencialidades do uso maquete, o primeiro fator que se destaca € o
interesse dos alunos pela atividade. O fato de ser construida manualmente torna, cada
maquete, um elemento Unico, um trabalho artistico, que ganha a atencdo dos alunos,
despertando o interesse e gerando motivacdo para participarem das aulas e envolverem-se
com o desenvolvimento desse recurso didatico no processo de ensino-aprendizagem. O
segundo fator € a forma de visualizagéo tridimensional, que torna mais clara a abstragdo do
aluno em alguns contetdos, sendo este o diferencial da maquete em relagdo aos outros
recursos didaticos. Ainda relacionado as possibilidades, observa-se que é possivel levar

magquetes prontas para a sala de aula como foi feito pela pesquisadora com a maquete do Lago
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da usina Mourdo. Desta forma, é possivel utilizar a mesma maquete para explicar varios
contetdos relacionando, como por exemplo, o relevo, a hidrografia e a utilizagdo do solo. A
maquete € importante na construcdo das relacGes espaciais e no desenvolvimento do
raciocinio geografico, pois com este recurso didatico a crianga consegue visualizar o rio e o
morro, por exemplo, nas maquetes elaboradas com os alunos.

Considerando o objetivo de comparar maquetes identificadas por cores e maquetes
totalmente brancas, visando identificar possiveis diferencas de compreensdo dos alunos
verificou-se que a maquete toda branca e sem identificacdo grande parte dos alunos tem
dificuldades de compreender, pois ainda ndo sdo capazes de fazer a leitura do espaco
geogréfico sem nenhum tipo de identificacdo porque ainda estdo em processo de aquisicdo de
conceitos. Porém h& um namero pequeno de alunos que conseguem compreender, como ja
mencionado no decorrer da pesquisa, o desenvolvimento escolar do aluno envolve varios
fatores que podem influenciar no processo de ensino aprendizagem, isto é, ha alguns alunos
que tem um desenvolvimento cognitivo mais apurado que outros.

Esta pesquisa mostrou a importancia da discussdo sobre a maquete no processo de
ensino e aprendizagem dos conteldos de Geografia e o desenvolvimento do raciocinio
geogréfico. Considera-se que 0s objetivos em relacdo ao uso da maquete no processo de
ensino e aprendizagem foram alcancados, propiciando o leitor uma viséo diferenciada em
relacdo a esse recurso didatico, possibilitando o aprimoramento da educacdo por meio de
pesquisas com vivéncia em sala de aula. Espera-se que com esse trabalho provocar reflexdes
acerca da tematica do ensino e aprendizagem com auxilio da maquete no dia a dia da sala de

aula.
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APENDICE 01

Entrevista com a professora
1. Ha quantos anos vocé exerce 0 magistério?

2. Quais as dificuldades que vocé encontra para planejar, desenvolver e executar
suas atividades em sala de aula?

3. Recebe orientacdo pedagdgica, como métodos e técnicas de ensino?

4. Quais sdo 0s recursos tecnoldgicos audiovisuais que a sua escola dispde?

5. Vocé costuma dar a seus alunos materiais de apoio, didaticos e paradidaticos?
6. Qual a metodologia comumente adotada por vocé em sala de aula?

7. No caso da metodologia programada ndo funcionar, vocé tem uma opg¢ao de “reserva’?
8. De que forma os assuntos geograficos sdo abordados?

9. A geografia aplicada por vocé contribui para a formagdo do aluno-cidad&o?
10. As expectativas, sonhos do inicio da carreira foram alcan¢ados?

11. Quais foram os obstaculos e impedimentos encontrados?

12. Quais séo na sua opinido 0s maiores entraves da educacgéo hoje?

13. Os alunos séo motivados durante as aulas? Eles participam das aulas?

14. As leis, diretrizes, parametros sdo eficazes?

15. Como vocé vé a educacéo hoje?

16. Identificacdo e situacdo profissional do professor;

17. Histdria de vida: por que ser professor? Por que ser professor de Geografia?
18. As lembrancas de aluno e seus reflexos na profissao.

19. A Graduacdo em Geografia, instituicdo de formacao;

20. Avaliacdo da formacdo recebida na graduacéo;

21. A importancia da formacé&o inicial e seus reflexos na profissao;

22. As dificuldades e os problemas enfrentados e as maneiras encontradas para superacao;
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23. A construcdo do saber profissional;
24. A relagdo do professor com o curriculo escolar;

25. Projetos de desenvolvimento profissional.
26. A importancia da formac&o continuada para a préatica pedagdgica;

27. Os cursos complementares realizados e 0s motivos dessa busca;
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APENDICE 02

Questionério aplicado aos alunos apds a realizagédo da construcéo das maquetes

1- A oficina de maquete te ajudou a entender o contetdo de relevo e hidrografia?
Explique:

2- Vocé considera importante a construcdo da maquete na explicagdo de outros
contelddos? Quais?

3- Vocé entenderia o relevo e a hidrografia se fossem explicados apenas com a maguete
branca? Por qué?

4- Vocé consegue entender a maquete branca da mesma maneira que a colorida?
Explique porque:

5- Para vocé as cores sdo importantes na maquete? Explique:

6- Vocé participaria novamente de uma oficina de maquetes? Por qué?

7- Vocé gostou de participar da oficina de maquetes? Explique porque?
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APENDICE 03

Destaque 0s pontos positivos e 0s pontos negativos da construcdo de maquetes:

APENDICE 04

Colégio Estadual professora lvone Soares Castanharo Ensino Fundamental e Médio.

Voce participou da oficina de maquete?
( )SIM ( ) NAO

Qual Maquete vocé ajudou a elaborar?

() Maquete da bacia hidrografica
() Maquete do relevo (P&o de Acucar, Morro da Urca no Rio de Janeiro).

1- Magquete da hidrografia

SEF S S 4
///“?// // o

Disponivel em: <www.cnsl.digiweb.com.br>. Acesso em: 14 jul. 2012.

Localize e identifiqgue no mapa acima:
Rio principal, rio afluente, nascente, o ponto de maior altitude e o ponto de menor altitude.

2- ldentifique na imagem abaixo: nascente, rios afluentes, rio principal, divisor de aguas,
margem direita, margem esquerda e foz.
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a1
1

(o))
1

Vocé entenderia o relevo e a hidrografia se fossem explicados apenas com a maquete
branca? Porque?

Vocé consegue entender a maquete branca da mesma maneira que a colorida?
Explique porque:

Para vocé as cores sdo importantes na maquete? Explique:

Faca um desenho do relevo do Morro Pdo de Acucar, Morro da Urca no Rio de
Janeiro, e identifique: o Morro do P&o de Acucar, o Morro da Urca, o Morro Cara de
Céo, o ponto maior altitude, o ponto de menor altitude e 0 Oceano Atlantico.
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Apéndice 05

Avaliacdo da atividade do Lago da Usina Mouré&o
Avaliacdo de Geografia

1) Vocé participou da oficina de maquete?

( )SIM () Néo

2) Qual maquete vocé ajudou a construir?

() Maquete do Relevo do Rio de Janeiro

() Magquete Hidrogréfica

3) Quantos anos vocé tem?

( ) 10anos
(  )1lanos
(  )12anos
() 13anos
()14 anos

4) Qual € a data de SeU NASCIMENTO?......ccveveiieieeeece e

5) Qual cor representa a maior altitude na maquete do recorte do Lagoa da Usina Mourao?

() Aul

() Verde
() Amarelo

() Cor de pele
() Laranja

() Marrom claro
() Marrom escuro

6) Qual cor representa a menor altitude?
) Azul

) Verde

) Amarelo

) Cor de pele

) Laranja

) Marrom claro

) Marrom escuro

AN AN AN AN AN S

7) Qual cor representa o0 Lago da Usina Mouréo?

) Marrom claro
) Marrom escuro

( )Azul

() Verde
() Amarelo
() Cor de pele
( ) Laranja

(

(
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8) Qual o rio que abastece Campo Mouréo?

( ) Rio Ivai

( ) Rio Piquiri

( ) Rio Iguacu

( ) Rio Mouréo

( ) Rio Parana

( ) Rio do Campo

9) O Rio Mouréo é um afluente de qual bacia hidrogréfica?
( ) Rio Ivai

( ) Rio Piquiri

( ) Rio Iguacu

( ) Rio Parana
10) Escreva o que vocé entendeu sobre a aula de Relevo e Hidrografia:
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