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RESUMO

LEMES, Robson de Oliveira. Andlise de necessidades formativas em Geografia
para professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. 158f. Dissertacao
(Mestrado). Programa de Pés-Graduacgdo em Geografia da Universidade Estadual de
Maringa, 2016.

Esta pesquisa teve como principal objetivo analisar as necessidades formativas em Geografia
de professores pedagogos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. S&o diversos os
trabalhos que apresentam de forma critica lacunas entre os contelddos previstos nos
programas de Geografia para os Anos Iniciais e a forma com a qual tais conteddos séo
apresentados na pratica escolar. Ou seja, na maioria das vezes, 0s conteldos sdo propostos
e organizados por especialistas da area, porém, sua execucdo fica a cargo de outros
profissionais que ndo compartilham da mesma especialidade. Desta forma, em muitos casos,
ensinar Geografia torna-se um fardo a ser carregado pelos professores. Procurou-se, no
decorrer desta pesquisa, destacar a importancia da analise de necessidades formativas
(RODRIGUES E ESTEVES, 1993), como possibilidade de melhor planejar intervencdes na
formacéo do professor pedagogo e, também, discutir a importancia e o papel da Geografia na
formacdo inicial e continuada do pedagogo. Defendemos a presenca da Geografia como area
especifica do curriculo para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e, ao longo desta
pesquisa, procurou-se justificar esta presenga. Para entendermos como o0s professores
organizavam as suas acdes em sala de aula, cujas praticas docentes precisam conduzir 0s
alunos a uma alfabetizacdo geogréafica, adotamos como principal referencial tedrico os
estudos de Rodrigues e Esteves (1993), sobre necessidades formativas. Os instrumentos de
coleta de dados selecionados foram, numa primeira etapa, questionarios — aplicados a um
grupo de 96 professoras —, €, numa segunda etapa, entrevistas individuais semiestruturadas
e observacbes de aulas de cinco professoras, nas quais privilegiaram-se aspectos
gualitativos. A analise dos dados obtidos foi realizada pela metodologia da andlise de
contetdo (BARDIN, 2007; MORAES, 1999), pois propicia ao pesquisador interpretar as
mensagens e atingir uma compreensao mais aprofundada das representacdes e acdes dos
docentes em sala de aula. As analises descritas neste trabalho, revelam uma necessidade
formativa justamente ligada a questdes tedrico-conceituais da ciéncia geografica,
aproximando os conceitos dos métodos de ensino mais apropriados para eles. Constatamos,
nesta pesquisa, que as principais necessidades formativas dos professores pedagogos estédo
ligadas a apropriagéo dos conceitos chave da Geografia, ao uso dos recursos caracteristicos
do ensino de Geografia, a compreensdo da relacdo existente entre metodologias e aos
conteudos geogréficos de ensino e dominio das diversas escalas de analise do espaco
geografico. Neste trabalho defende-se, também, que o principal ponto de intervencéo para
sanar as necessidades formativas dos professores pedagogos estéd na formagéo continuada.

Palavras chave: Ensino de Geografia, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Didatica,
Formacdao docente, Alfabetizacdo Geografica.



ABSTRACT

LEMES, Robson de Oliveira. Necessidades formativas em Geografia para
professores dos Anos Iniciais do ensino fundamental. 158f. Dissertacao
(Mestrado). Programa de Pés-Graduacdo em Geografia da Universidade Estadual de
Maringa, 2016.

The main point of this research is to analise the pedagogue teachers’ formative needs in the
Early Years of the Elementary School. There are many works that, in a critical way, present
blanks between the provided contents in the Geography programs for the Initial Years, and the
way that contents are presented at the schools. In other words, most times, the contents are
proposed and organized by especialists in the area, but their execution stays in the
responsibility of other professionals which don’t share the same specialty. So, in many cases,
teaching Geography becomes a burden to be carried by teachers. In the course of this
research, it sought to contrast the importance of analising the formative needs (RODRIGUES
E ESTEVES, 1993), as a possibility of improve planning intervention to the formation of the
pedagogue teacher, and discuse the importance and the role of Geography in the initial and
continuing education of pedagogue. We defend the presence of Geography as a specific zone
of the curriculum in the Initial Years of Elementary School, and throught this research, we tried
to justify that presence. To understand how teachers organized their actions in the classroom,
whose teaching practices need to lead students to a geographic literacy, adopted as the main
theoretical studies of Rodrigues and Estevez (1993) on training needs. The selected data
collection instruments were, ina first step, questionnaires- applied to a group of 96 teachers-
and, in a second step, individual semi-structured interviews and observations of five teachers
classes in which privileged to qualitative aspects. The data analysis was conducted by the
methodology of contente analysis (Bardin, 2007; MORAES, 1999), as it enables the researcher
to interpret the messages and achieve a deeper understanding of the representations and
actions of teachers in the classroom. The analysis described in this paper reveal a training
need just linked to theoretical and conceptual issues of geographical Science, approaching the
concepts of the most appropriate teaching methods for them. We found in this research that
the main training needs of pedagogue teachers are linked to the ownership of keygeography
concepts, the use of the characteristic features of geography teaching, understanding of the
relationship between methodologies and geographical teaching contente and mastery of
various scales of analysis of geographical space. This work also defends the main point of
intervention to remedy the training needs of pedagogue teachers in continuing education.

KEY WORDS: Geography teaching, Early Years of Elementary School, Didactically, Teacher
Training, Geographic Literacy.



1. INTRODUCAO

Estudar Geografia é analisar o espago submetido ao processo histérico. E
compreender como as diversas sociedades percebem e concebem seu espaco. Para
a pratica escolar, € necessario lidar com os diversos contetudos e saberes geograficos
interagindo com a pratica cotidiana sem, contudo, afastar-se do carater cientifico da
aprendizagem.

N&o é uma tarefa das mais faceis inserir tal ciéncia na dindmica da pratica
cotidiana, pois requer uma gama de conhecimentos e de habilidades tanto da parte
de quem ensina como também de quem aprende. Mesmo reconhecendo as
dificuldades em tratar da Geografia escolar, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
temos esta disciplina como de grande importancia, porquanto entendemos o
conhecimento geografico como ferramenta para leitura de mundo, o qual faz parte de
um processo que precisa comecar no inicio da vida escolar da crianca, quando esta,
como aponta Castelar (2000), comeca a reconhecer os lugares, a identificar e
diferenciar as paisagens. Desse modo, como conclui a mesma autora, “[...] aprender
a ler o espaco, significa criar condi¢des para que a crianca leia o espaco vivido” (p.30).
Fazer essa leitura demanda uma série de condi¢des, que podem ser resumidas na
necessidade de se realizar uma alfabetizacdo geografica, e esse é um processo que,
como ja foi assinalado, deve iniciar quando a crian¢ca chega aos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

No decorrer de nossa pratica tanto docente como de coordenacado pedagdgica
na area de Geografia, em muitas situacdes, deparei-me com algumas indagacfes
proprias e de outros colegas, tais como: Qual € o papel da Geografia nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental? O que o professor ndo especialista em Geografia, como é o
caso da maioria dos professores deste segmento, precisa saber sobre esta disciplina
para ensinar as criangas? E como tornar os contetdos propostos mais significativos
para essas mesmas criangas?

Outra situagdo que se tornou corriqueira em nossa préatica, em especial na
assessoria em Geografia, foi ouvir de professores especialistas nesta area que, em
geral, a maioria dos alunos que adentram nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o
fazem sem um embasamento geografico. Fato que dificulta o trabalho e contribui para
o desinteresse dos alunos pelos contetdos. Esse desinteresse e, por vezes, certa

rejeicdo a disciplina de Geografia, sdo indicativos da dificuldade em encontrar
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significancia entre os conteldos e o cotidiano e, identificam algumas questdes
pertinentes ao ensino de Geografia, como por exemplo, a desvalorizacdo dessa
disciplina nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que, supomos, deriva de sua
reducdo a um estudo e memorizacdo dos fendmenos e processos geograficos
desvinculados da vivéncia dos alunos, muitas vezes, também reflexo da formacao
geogréfica que os professores! os quais atuam nessas séries receberam ao longo da
sua formacao educacional Basica e Superior.

Alguns autores como Straforini (2004), Callai (1999), Castelar (2000),
Cavalcanti (1998) e Kaercher (2003) apontam para a importancia de se ensinar
Geografia como disciplina fundamental para que as novas geracdes possam
compreender as transformacdes do mundo atual. Para Straforini (2004, p. 51), por
exemplo, “Ndo podemos mais negar a realidade ao aluno, a Geografia,
necessariamente, deve proporcionar a constru¢cao de conceitos que possibilitem ao
aluno compreender seu presente e pensar o futuro com responsabilidade. ”

Para o autor, a Geografia trabalhada nos Anos Iniciais ndo deve ter objetivos
tdo aprofundados quanto nos anos 0s quais se seguem, mas aponta que sem
desconsiderar, evidentemente, as caracteristicas didatico-metodologicas proprias
desse nivel de escolaridade, é necessario que seja ensinada com proficiéncia, uma
vez que, neste segmento, sao construidos conhecimentos que servirdo de base para
aprendizagens futuras. Diversos autores, tais como Braga (2007), Coelho (1986), Gatti
(2010), Silva (2003) e Libaneo (2010), entre outros, discutem direta ou, indiretamente
a importancia em se ensinar Geografia nos Anos Iniciais problematizando o processo
formativo daqueles profissionais que estéo envolvidos com o ensino dessa disciplina
neste nivel de ensino — o professor pedagogo — e, de modo geral, seu desempenho
no exercicio de tal funcéo.

Para Sales (2007), € nos Anos Iniciais, ou seja, quando a crianga comeca seu
periodo escolar, que o professor precisa estar atento para a construcdo de um
conhecimento o qual auxilie na formacdo pessoal e também cidadd da crianca. E
importante que o conteldo educativo atinja maior grau possivel de significacdo de
forma a munir o aluno de possibilidades para compreender e atuar de forma critica em

seu cotidiano. Para tanto, faz-se necessario que o professor reconheca o valor de

1 Usamos o termo genérico para masculino e feminino, mas verificamos que maioria dos profissionais
que atuam como professores neste segmento sédo mulheres.
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ensinar a realidade da qual seus alunos fazem parte e também de estabelecer
vinculos entre sua propria forma de conceber a realidade e os conteldos propostos
em sala.

Uma das necessidades e até desafios para o desenvolvimento de um processo
ensino e aprendizagem em Geografia mais proximo do ideal € o conhecimento do
mundo atual, e o desenvolvimento de um olhar critico sobre ele. E preciso pensar a
Geografia como uma ciéncia a qual dé suporte para que a crianca faca a leitura do
espaco vivido, além de possibilitar uma visdo, mesmo que ndo total, mas um pouco
mais analitica do espaco, obviamente respeitando os limites préprios da idade das
criangas.

Segundo Pinheiro e Mascarin (1992) apud Straforini (2004), o mundo, por
muitas vezes, é apresentado de forma fragmentada e desconexa e, em outras vezes,
como espacgo unico. Para Santos (2000), o mundo é uma juncdo de varios espacos
diferentes, os quais fazem parte de uma totalidade. Essa totalidade, por ser um
complexo sistémico, pode se rearranjar de acordo com as situacées do presente, ou
seja, o todo ndo se configura na soma das partes, assim como as partes nao sao
fragmentos isolados do todo e sim uma forma particular de entendé-lo.

Durante muito tempo, a forma como se ensinou Geografia acabou por criar uma
caricatura desta disciplina ensinada nas escolas ao apresenta-la como uma matéria
gue apenas treina habilidade de colorir mapas e decorar nomes de rios, de paises e
suas capitais, de datas comemorativas etc. Na verdade, o caminho trilhado pela
ciéncia geogréfica, em especial no Brasil, acabou por contribuir para que o ensino de
Geografia se esvaziasse de muitos dos seus conceitos chave em favor da criacao de
uma disciplina mais preocupada em atender aos interesses da politica governamental
vigente em cada periodo. Straforini (2004) identifica tal situagado como “o casamento
da Educacao Tradicional com a Geografia Tradicional”’, na qual o maior objetivo é a
exposicdo de informagdes, muitas vezes, desconexas entre si e com o cotidiano dos
alunos. Noutras palavras, uma preocupacdo exageradamente conteudista.
Entendemos que uma das vias capazes de auxiliar na transformacéo desta situagcao
€ o investimento na formacao do professor, que ndo € o unico, porém configura-se
num dos principais atores do processo de ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa apresenta como tematica central o
estudo de necessidades formativas em Geografia para professores que atuam nos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Consideramos que, segundo observacéo
13



pessoal e ancorados em algumas das pesquisas que norteiam este trabalho, como
Braga (2007); Callai (1999) e Silva (2003), ser comum nas escolas entre os proprios
professores do nivel de ensino em questdo o consenso, de que estes, de maneira
geral, ndo estavam suficientemente preparados para desenvolver conteudos
geograficos em sala de aula e, ao tentar reproduzir apenas o que se encontrava
disposto nos manuais didaticos, por muitas vezes, tornavam a aula desinteressante e
cansativa.

Callai (1999) salienta que ndo se deve esquecer que o0s professores
responsaveis por ensinar nos Anos Iniciais receberam, ao longo da graduacgéo, uma
formacdo generalista, sem fundamentacdo teorica aprofundada do curriculo de
Geografia. Dessa forma, ha grande chance de que este profissional siga de forma
mecanica as orientacdes propostas pelo livro didatico. Nesse tipo de conduta,
segundo a autora, corre-se 0 risco de que o professor que nao desenvolveu um olhar
aprofundado sobre os conteudos especificos de Geografia ndo perceba o real alcance
e significado das propostas inseridas no curriculo escolar, no sentido de munir o aluno
de conhecimento sobre o espaco que, como defenderemos ao longo desta pesquisa,
vai além da habilidade de descrever os elementos do espaco para o entendimento de
como estes elementos interagem e influenciam na sociedade.

Ou seja, baseando, tanto nas observacdes pessoais cComo has pesquisas na
area, verificamos a possibilidade da existéncia de lacunas importantes no processo
formativo desses professores, tais como: dificuldades na apropriacdo dos conceitos
centrais da Geografia, como lugar, territério e paisagem, no desenvolvimento de
didaticas proprias para os contetudos geogréaficos e na habilidade de produzir seus
préprios recursos didaticos.

Ao trazer a tona tais discussdes, podemos apresentar referenciais que
contribuam como subsidio para acdes de intervenc¢éo no processo de formacao dos
profissionais que atuardo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Dessa forma, o
objetivo geral desta pesquisa é identificar e analisar, necessidades formativas de
professores que ensinam Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Os objetivos especificos sédo os seguintes:

e Destacar a importancia da analise de necessidades formativas no processo de

desenvolvimento profissional de professores;

14



e Discutir o papel e a importancia da Geografia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental;

e I|dentificar o papel da Geografia na formacéo do Professor pedagogo;

e Analisar as necessidades formativas explicitas e implicitas na fala dos
professores investigados nesta pesquisa.

As discussfes propostas por Rodrigues e Esteves (1993) focadas na andlise
de necessidades na formacgéo de professores constituem-se no referencial central
desta investigacdo. Para as autoras, a analise de necessidades € uma corrente de
pesquisa bastante antiga, porém, seu emprego na educacao passou a ganhar forca a
partir dos anos de 1960, como estratégia de planificacdo de medidas para crescimento
e aprimoramento da educacéo. Ainda para Rodrigues e Esteves (1993), esse tipo de
pesquisa nasceu de uma preocupacao com a racionalizacédo dos sistemas educativos
e 0 desejo de conseguir planos mais estruturados e eficazes no processo formativo.

Desde uma perspectiva qualitativa de pesquisa, buscamos, paralelamente a
pesquisa bibliografica, o levantamento de dados por meio da aplicacdo de
guestionarios e da realizacdo de entrevistas e observacdes de aulas de cinco
professoras que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Ao longo do desenvolvimento deste trabalho, procuramos trazer discussdes
usando como base o didlogo com autores que direta ou indiretamente tratam do tema:
Ensino de Geografia para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Procuramos
apresentar a pertinéncia da Geografia como disciplina especifica do curriculo deste
segmento escolar. Buscamos mostrar, também, o papel desta ciéncia na formacgéao de
professores pedagogos que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e, ainda,
quais as necessidades formativas acompanham a pratica docente desses
profissionais.

Entendemos que a Geografia deve ser ensinada desde os Anos Iniciais, pois
permite compreender 0 espaco social contemporaneo, em qualquer que seja a escala
de analise. Isso porque, uma alfabetizagcdo a qual contemple, com qualidade,
conteudos geograficos € essencial para que o educando se insira na sociedade.
Segundo Kaercher (2003), a Geografia nos Anos Iniciais tem uma contribuicdo
especifica a oferecer: a de alfabetizar geograficamente, desenvolvendo nos alunos a
capacidade de observar, de ler, e de compreender o meio onde eles se desenvolvem
e devem atuar. Para Callai (2005), a capacidade de percepc¢ao, o estabelecimento de
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relacdes e a possibilidade de representacdo do espaco é um desafio que motiva a
crianca a desencadear a procura pelos elementos e relacées que compdem este
espaco, desenvolve 0 senso investigativo e o empenho para entender o que acontece
ao seu redor. E funcéo da escola e, em especial, do professor, criar condi¢cées para
que a crianga leia o “espago vivido” (CASTELAR, 2000, p.30). Processo que se inicia
guando a crianga reconhece os lugares, identifica paisagens e estabelece relacoes
com outros espacos. Para tanto, ela precisa aprender, a saber, olhar, observar,
descrever, registrar e analisar. Segundo Santos (2000), espaco préximo, aquele com
o qual o individuo tem relacbes de proximidade e afetividade, sdo uma forma de
manifestacdo da extensdo total do espaco. Para o autor, o espaco vivido ndo € um
fragmento do todo e sim uma forma particular de se observar o espaco totalizado.
Sobre o espaco vivido, Santos, (2000, p. 112) salienta que
Os lugares sdéo, pois, o mundo, que eles reproduzem de modos
especificos, individuais, diversos. Eles sdo singulares, mas séao
também globais, manifestac6es da totalidade-mundo, da qual séo
formas particulares. [...] Nisso, o papel do lugar é determinante. Ele
ndo é apenas um quadro de vida, mas um espaco vivido, isto €, de
experiéncia sempre renovada, 0 que permite, a0 mesmo tempo, a
reavaliacdo das herancas e a indagacao sobre o presente e o futuro.

A existéncia naquele espaco exerce um papel revelador sobre o
mundo.

A questdo é que se torna dificil desenvolver as habilidades acima citadas, ou
seja, promover a alfabetizacdo geografica em estudantes dos Anos Iniciais, se 0
proprio profissional responsavel por ensinar as criancas nao tiver recebido
adequadamente tal formacg&o. Noutras palavras, como desenvolver uma cultura
geografica nos alunos sem antes desenvolver, de forma satisfatéria, esta cultura nos
préprios professores?

Desenvolver a cultura geografica, a nosso ver, significa, de posse dos
conhecimentos e das habilidades, préprios do fazer geografia, compreender a
sociedade na organizacao do seu espaco. Significa o exercicio cognitivo de observar,
descrever, interpretar e representar os diversos arranjos espaciais que compdem o
territorio.

N&o se trata, evidentemente, de realizar um juizo moral sobre o trabalho desses
profissionais, mas sim de, considerando as necessidades e os desafios postos pela
realidade do ensino de Geografia nesse nivel de ensino, verificar se o sistema de

formacdo inicial e continuado tem disponibilizado possibilidades efetivas para que os
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professores tenham uma formacéo aprofundada em Geografia que lhes dé condigbes
de alfabetizar geograficamente as criangas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Procuramos também, ao longo das secles, expor as discussdes de Callai
(2005) e Straforini (2004), os quais apresentam a necessidade de mudanca na forma
com a qual se tem ensinado Geografia, procurando fugir da memorizacdo e da
descricdo de fendbmenos, para aproximagcdo de uma disciplina mais critica que
contribua para a formacdo de cidaddos. Straforini (2004) aponta ainda para a
desvalorizacdo da Geografia ao longo do tempo, com perda de horas/aula e,
principalmente, perda de discussbes teorico-metodologicas sobre seu
desenvolvimento em sala.

Ao focar, portanto, nesta investigacdo, as necessidades formativas dos
professores dessa area de curriculo escolar, pretendemos contribuir para o processo
de formacao e, ao mesmo tempo, para tornar o ensino de Geografia mais significativo.

A sistematizacdo dos dados obtidos esté estruturada em seis sec¢fes distintas,
combinadas e interligadas. Nesta primeira secdo introdutéria, apresentamos a
teméatica estudada, bem como os objetivos e as indagacdes que motivaram a
pesquisa, indagacdes como: o processo de formacdo dos professores (inicial e
continuado), a atuacado em sala e qual a contribuicdo da Geografia para a formacéo
desses profissionais.

Na secdo dois, apresentamos discussdo sobre as necessidades formativas
para professores. Identificamos a diferenca existente entre o estagio no qual nos
encontramos e 0 estdgio ao qual precisamos chegar. Estas pesquisas sobre
necessidades formativas aparecem com frequéncia em trabalhos relacionados a
melhoria da profissionalidade docente (Rolddo, 2005), mas ndo somente, pois 0
avancgo na qualidade do desempenho de trabalho e também dos resultados obtidos
em sala de aula tem aparecido em pesquisas educacionais. Procuramos ndo apenas
apresentar o conceito de necessidades formativas, mas também a importancia em
identificar e sanar as diversas necessidades ja existentes, além de ficar atento as
novas necessidades que surgem com a evolugdo da sociedade (ESTRELA e
ESTRELA, 1999).

Entre os autores de maior pertinéncia, nessa area, destacamos o trabalho de
Rodrigues e Esteves (1993), que fizeram um levantamento minucioso sobre o
surgimento das discussdes sobre necessidades formativas e sua importancia para os

dias atuais.
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Na secdo trés, com a tematica - A presenca da Geografia nos Anos Iniciais -
realizamos um resgate histérico da presenca dessa disciplina no curriculo do Ensino
Fundamental, destacamos os principais desafios enfrentados pela Geografia ao longo
de sua afirmacdo como disciplina especifica para os Anos Iniciais. Sobre essa
questao, procuramos fazer um levantamento das justificativas pertinentes no passado
e atualmente para sua presenca como area especifica do curriculo escolar nesse nivel
de ensino, além de tecer algumas consideracfes a respeito de seus propoésitos e
objetivos.

Na secao quatro, apresentamos discussao sobre a presenca da Geografia, bem
como seus temas e conteudos, na formacao do pedagogo. Defendemos, nessa secao,
gue a pratica esta diretamente atrelada a teoria, desta forma, o ato da maioria dos
cursos de graduacdo em Pedagogia, em ensinar praticas pedagodgicas em Geografia
sem apresentar 0s conceitos a ela ligados, € uma pratica que tende a ndo atingir toda
a sua eficacia (LIBANEO, 2010).

Na secdo cinco, apresentamos, além dos pressupostos tedrico-metodoldgicos,
os resultados e discussbes da pesquisa de campo. De forma que o foco das
discussBes nessa secao esta na andlise das falas dos professores entrevistados,
principalmente, na identificagdo das necessidades formativas nelas explicitas e
implicitas.

A sexta e Ultima secdo reservamos para as consideracdes finais e, também,
nossas contribuicdes para o desenvolvimento do tema. ldentificamos que existem
lacunas no processo de formacdo dos profissionais pedagogos responsaveis pelo
ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e que uma forma de
melhor planejar a mitigacéo de tais lacunas é a andlise de necessidades formativas
que, a partir de seu entendimento, podem servir de parametro para intervencdes

significativas na formagé&o para os profissionais citados.
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2. NECESSIDADE FORMATIVA DOS PROFESSORES

O objetivo desta secdo € apresentar breve historico, os propésitos e 0s
fundamentos das pesquisas que, como esta, focam a andlise de necessidades
formativas de professores. Apontaremos a pertinéncia desse assunto, e 0 que se tem
discutido sobre ele nas pesquisas académicas.

As pesquisas sobre andlise de necessidades formativas surgiram no final da
década de 1960 e desde entédo, vém ganhando forca no planejamento e nas decisbes
referentes & area educativa. E no contexto das pesquisas que focam e buscam
promover a profissionalizacdo da funcdo docente que os referidos estudos
aparecem com mais frequéncia. Assim, antes de propriamente apresentarmos, cComo
anunciado, os fundamentos das pesquisas que focam as necessidades formativas de
professores, buscamos caracterizar brevemente, considerando os estudos de Roldao,
(2005; 2007), a importancia dada, no interior do movimento pela profissionalizacédo
dos docentes, a identificacdo do conhecimento profissional especifico dos
professores. Roldéo (2007) argumenta que a identificacdo e o reconhecimento social
das especificidades do ato de ensinar sao fatores importantes para o processo de
desenvolvimento da profissionalidade docente e que, nesse contexto, a melhoria dos
processos de formacdao inicial e continuada desses profissionais torna-se condi¢cao
indispensavel para seu pleno éxito. A autora defende a ideia da importancia da
determinacdo da especificidade da funcdo docente como forma de legitimar sua
importancia social e profissional, pois, para Roldao (2007, p. 96):

Todas as profissdbes que construiram ao longo do tempo o
reconhecimento de um estatuto de profissionalidade plena (médicos,
engenheiro, arquitetos, entre outros) se reconhecem, se afirmam e séo
distinguidas, na representacéao social, pela posse de um saber préprio.

Para Gatti (2010), ndo é possivel existir uma profissionalizacao consistente sem
que se pense na construcdo de uma base solida de conhecimentos e formas de acao.
Segundo a autora, € com a posse do conceito formal e a clareza do método e da
técnica, que se torna possivel sair do improviso, da ideia do professor missionario, do
professor quebra-galho, do professor artesdo, ou tutor, do professor meramente
técnico, para adentrar a concepg¢do de um profissional que tem condigbes de
confrontar-se com problemas complexos e variados, estando capacitado para
construir solucbes em sua acao, mobilizando seus recursos cognitivos e afetivos.

Ainda, para Apple (1997), apud Roldao (2007, p. 96):
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Neste quadro de contradicfes e tensdes, partimos do pressuposto da
absoluta centralidade do conhecimento profissional, embora
enguadrado na teia de todos 0s outros elementos, como fator decisivo
da disting&o profissional, na fase do processo de evolugao historica da
profissdo que se atravessa, claramente marcado pela tenséo entre o
salto para um nivel mais consistente de profissionalidade ou o risco de
recuo para situacdes de proletarizacdo e funcionarizacéo reforcadas.

Entendemos que a identificacdo de necessidades formativas se constitui em
um campo de pesquisa importante no bojo das investigacdes que buscam propiciar a
melhoria da qualidade da formac&o de professores e, também, das préaticas de ensino
nas salas de aula (em nosso caso, o de Geografia, ofertado nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental).

Consideramos, portanto, tratar-se de um campo de pesquisa que pode
contribuir de maneira significativa para revelar caracteristicas especificas do
conhecimento profissional do professor e definidoras da identidade dessa atividade
profissional e, dessa forma, investir na qualidade deste conhecimento para reafirma-
lo como especifico da funcdo docente. E nesse sentido, que Rolddo (2007, p. 97)
afirma “[...] o conhecimento profissional € o “elo mais fraco” da profissdo docente,
aquele em que importa investir como alavanca capaz de inverter o descrédito, o
desénimo, 0 escasso reconhecimento.

Diversos autores como: Estrela (1999); Koehler, (1985); Jobert (1988); Libaneo
(2001;2010) tém discutido a tematica da formacdo docente, mas, embora ocorram
muitos estudos sobre este tema, poucos correspondem as solu¢des dos problemas
gue esses proprios estudos revelam sobre o exercicio da profissdo docente e mais
especificamente, as necessidades formativas dessa profissdo. Reconhecemos ser
uma tarefa que impde muitas dificuldades, visto que, ao longo da Historia das diversas
sociedades, a concepc¢éao de ensino muda como também mudam as intengdes que se
tém com o ensino. Em outras palavras, ao longo da Historia, a escola pode assumir
diferentes fun¢des mediante as “necessidades” que sdo “impostas” pela “evolucdo” da
sociedade.

Existem exemplos praticos dessa evolugcdo. Um deles, segundo Libaneo
(2001), é a forma como o capital tem moldado o ensino e ditado as prioridades dos
conteudos, tempo e disciplinas a serem explorados, a prioridade e o tempo néo
poderiam ser definidos ou quase sempre definidos apenas com o olhar voltado ao
processo produtivo, mas é fato que esta € uma marca expressiva ha sociedade

contemporanea. Também € notorio que a sociedade esta em constante mudanca e
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tais mudangas podem rapidamente ficar ao alcance dos alunos, uma vez que
testemunhamos o advento das diversas midias que possibilitam que a circulacao de
informacdes seja quase de forma instantanea. Dessa forma, a escola, diferentemente
do passado, ndo € a unica fonte de saber, pelo contrario, atualmente, ha muitas outras
fontes de informagé&o igualmente crediveis e que o desafio da escola €, entre outros,
o de formar cidaddos capazes de lidar e de analisar a grande quantidade de
informacdes que diariamente se apresentam.

Libaneo (2001, p. 22), ao referir-se sobre o papel da escola, escreve que “a
atividade essencial de uma escola € assegurar a relacdo cognitiva do aluno com a
matéria, ou seja, a aprendizagem dos alunos, com a ajuda pedagdgica do professor”.
O autor sugere a escola como espaco de sintese na qual, a partir dos conhecimentos
e habilidades desenvolvidos dentro e por meio do contexto escolar, o aluno é capaz
de atribuir significados as mensagens e informacfes recebidas das diversas midias.
Assim, segundo o autor, a escola se torna uma “estrutura possibilitadora de atribuicéo
de significados a informacao” (Libaneo, 2001 p. 20).

Muitas vezes, no passado a escola pode ter sido vista como espaco fechado,
com fim em si mesmo, no entanto, esta concepg¢éo sempre foi errbnea, mas, para os
tempos atuais, fica evidente que a escola ndo deve ser vista dessa maneira e, para
tal, a contribuicdo do professor € fundamental. O papel dele ndo se deve resumir a
transmissao de teorias, porquanto, por mais pertinente que seja a transmissao de
conteudos e de teorias, o papel do professor vai além, uma vez que, ele deve, a partir
dos conteudos sistematizados, desenvolver o conhecimento dos alunos de forma que
os auxiliem na formacao de cidaddos mais criticos e aptos para atuar em sociedade.

Para atingir o objetivo descrito no paragrafo acima, é necessario que o
professor esteja aberto a imprevisibilidade e as constantes mutagfes socioculturais
em curso na sociedade e que adentram o espaco escolar, como a politica, as questbes
ambientais, os conflitos étnicos e religiosos, a economia entre outros aspectos. O
papel do professor ndo podera limitar-se a uma comunicacdo unilateral entre este e
0s seus alunos, e isso, evidentemente impacta fortemente seu processo formativo.
Esta comunicacédo é carregada de signos, codigos e intengdes. Por isso, este papel
tera de ser ativo e criativo, de forma que a educacao decorra numa acao cooperativa
e onde haja espaco para a criatividade e a criticidade de alunos e de professores.

Dessa forma, identifica-se a necessidade de que os professores revejam suas

praticas, também, a partir das mudancas que se verifica na sociedade. Mas, como
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identificar estas mudancas e ter um posicionamento critico e sistematico sem recorrer
ao estudo? Sem o exercicio da pesquisa? Sem confrontar o cotidiano com as teorias
sobre ele formuladas? Por mais completa que se possa compreender a formacéo
inicial do professor, sua carreira requer uma constante volta aos estudos, a releitura e
ressignificacdo de conceitos confrontados a partir das transformagdes que ocorrem
na sociedade. Sobre este fato, Libaneo (2001) afirma que

Sem professor competente no dominio das matérias que ensina, nos
métodos, nos procedimentos de ensino, hao € possivel a existéncia de
aprendizagens duradouras. Se € preciso que o aluno domine
solidamente os conteldos, o professor precisa ter, ele préprio, esse
dominio. Se os alunos precisam desenvolver o habito do raciocinio
cientifico, que tenham autonomia de pensamento, 0 mesmo se requer
do professor. Se queremos alunos capazes de fazer uma leitura critica
da realidade, o mesmo se exige do professor.

Rodrigues e Esteves (1993) atentam para o fato de que, geralmente, concebe-
se a formacgao dos professores como um fim em si mesma e ndo COmo um Processo
continuo. Como afirmamos, ser professor € mais do que transferir conhecimentos, é
fazer uso de um saber proprio que tem sua base nos contetdos, mas que avanca ha
aplicabilidade dos conhecimentos e no posicionamento critico perante a sociedade.
As mesmas autoras defendem que o modelo de educacgédo que se configura para 0s
dias de hoje é menos preocupado com a construcédo de conhecimentos e mais voltado
a atender a légica do mercado, baseado no modelo sistémico que privilegia seu
carater instrumental e estratégico, integrando-a como subsistema do sistema
educativo. Sobre essa oOtica, Sacristan (1999, p. 46) afirma:

A légica do mercado deixa a educacao e os seus profissionais na
contingéncia das demandas externas, ao dominio das motivacdes
socialmente condicionadas, porque o mercado opera num mundo em
gue algumas coisas caracterizam-se como mais ou menos desejaveis,

em que as finalidades dos grupos e dos individuos obedecem a pautas
culturais.

Obviamente, a formacdo de mao de obra € um processo necessario, pois 0
treinamento instrumental do individuo faz parte de sua formacéo, porém a formacgao
integral do cidadao vai além do caréter técnico e instrumental, avanga, como dito, para
a posse de outros conhecimentos.

O mesmo autor salienta que o sistema educativo necessita de sujeitos como:
professores, gestores, entre outros, 0s quais possuam consciéncia do seu sentido e,

por isso, ndo se deixam levar pela espontaneidade da dindmica social, pois, implicitos
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a esta dindmica, existem poderes e inten¢des, muitas vezes, nao evidentes. Para o
autor, a dinamica da sociedade oculta interesses e poderes ndo evidentes e que a
escola como, parte da sociedade, acaba por reproduzir alguns de seus elementos e
se submeter ao modo de producado capitalista. A consciéncia, a compreensdo e o
conhecimento sdo elementos essenciais para que se possam assumir posicoes a
respeito do ensino, efetuando as a¢des com um propésito e ndo apenas sendo
guiados pela I6gica do mercado que acaba delegando as funcdes da escola de acordo
com as demandas do modo de producao capitalista.

Outro aspecto que ndo pode ser ignorado € que ndo existe sentido em formacéo
sem a consciéncia de que ha uma lacuna a ser preenchida. E preciso que em primeiro
lugar, ocorra a tomada de consciéncia das reais possibilidades do ensino de geografia
e 0 quanto momentaneamente se esta distante delas. Desta maneira, estas lacunas
podem ser entendidas como uma necessidade a ser sanada ou um problema a ser
resolvido.

A seguir, procuraremos explorar 0 que vem a ser necessidade.

2.1 EXPLORANDO O CONCEITO NECESSIDADE FORMATIVA DE

PROFESSORES
Para Rodrigues e Esteves (1993), a palavra necessidade € polissémica,
marcada pela ambiguidade, ou seja, definir necessidade ndo se configura numa tarefa
simples, visto que se trata de fazer juizo de valor e, segundo as autoras, ndo é possivel
referir-se a necessidades absolutas uma vez que elas estdo ligadas ao contexto e
valores concebidos pelo individuo. Seu carater polissémico (RODRIGUES; ESTEVES,
1993) nos leva a tomada de posicdes tedricas sobre o sentido que essa categoria
representa entre os proprios pesquisadores e na sociedade. Uma necessidade,
segundo Zabalza (1998, p. 62), ¢ instituida pela discrepancia que se produz “[...] entre
a forma como as coisas deveriam ser (exigéncias), poderiam ser (necessidades de
desenvolvimento) ou gostariamos que fossem (necessidades individualizadas) e a
forma como essas coisas séo de fato”. A medida em que se reconhece o estado atual
de desenvolvimento e se determina as metas de desenvolvimento a se alcancar,
determina-se a necessidade. Nesse sentido, pode-se aproximar o conceito de
necessidade com o de problema a resolver. A prépria lingua portuguesa define
necessidade como um substantivo feminino que nomeia aquilo que é inevitavel,
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imprescindivel, fundamental, que tem grande importancia, que deve ser feito ou
cumprido por acéo, imposi¢céo ou obrigacdo (BUENO, 2000, p.535)

Segundo D’Hainaut (1979 Apud Rodrigues e Esteves, 1993, p. 16),
“Necessidade de um individuo, de um grupo ou de um sistema € a existéncia de uma
condicao ndo satisfeita e necessaria para lhe permitir viver ou funcionar em condicfes
normais e para se realizar e atingir os seus objetivos”.

Apesar de seu carater polissémico, nos atemos apenas as necessidades
ligadas ao ambito escolar, em especial, a formacao de professores. Com o objetivo
de destacar o objeto de estudo, vamos evidenciando que nao se trata de qualquer
necessidade, para isso utilizaremos a expressdo necessidades formativas
(RODRIGUES E ESTEVES, 1993). Segundo Marcelo (1999 p. 67), necessidades
formativas “[...] se constituem no conjunto de desejos, problemas, caréncias e
deficiéncias encontrados pelos professores no desenrolar do seu ensino”.

Independente da disciplina ou do tipo de sociedade, parece consensual para
0s autores estudados que a formacdo docente nos diversos sistemas formativos
obedece a um determinado conjunto de pressupostos, 0s quais vdo desde a
construcdo da base da preparacdo do professor com o que se pode chamar de
“formacao inicial” até as retomadas na formag¢ao no que se convencionou chamar de
“formacao continuada” (LIBANEO e PIMENTA, 1999).

Para a UNESCO (1984, Apud RODRIGUES e ESTEVES, 1993, p. 40), a
formacdo inicial do professor segue-se em quatro areas, ndo necessariamente
sucessivas entre si:

1. Estudos gerais;
2. Estudos dos elementos fundamentais da Filosofia, Psicologia e sociologia
aplicadas a educacédo, bem como a Histéria da educagéo, métodos de ensino

e Pedagogia experimental;

3. Estudos relativos ao dominio no qual o interessado tem a intencéo de exercer
seu ensino;
4. Pratica de ensino e das atividades para escolares sob direcdo de professores
plenamente qualificados.
No entanto, como ja salientado neste texto, é de consenso que a formacao
nao se esgota na inicial, pelo contrario, ela deve acompanhar a carreira profissional
do docente a medida em que a sociedade, devido a sua dindmica, demanda novos

saberes, de ordem pessoal ou coletiva, alterando, assim, os sistemas educativos ou
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mesmo quando o proprio docente percebe a necessidade de rever sua formacéo.
Reiteramos que ndo se trata de abandono do conhecimento construido, mas, partindo
dele, de sua experiéncia e avancando para a construcao ou ressignificacdo de novos
conhecimentos e saberes, pois para Rodrigues e Esteves (1993, p. 8),
[...] a analise reflexiva das necessidades formativas dos professores
contribui para a formacéo profissional, quer inicial, quer continua, na

direcdo de uma construgéo cientificamente mais solida e socialmente
mais util, do edificio da formagéao continua [...].

Na concepcéo das autoras, a analise de necessidades desempenha, portanto,
uma fungéo social que, em nome da eficacia e da racionalidade de processos, procura
adequar a formacdo as necessidades socialmente detectadas. Torna-se um
instrumento que permite pensar a formacdo em relacdo com a sua utilidade social. As
mesmas autoras salientam que:

Tal fato decorre da preocupagédo com a racionalizacdo dos processos
formativos e o desejo de conseguir planos mais estruturados e
eficazes que respondam, adequadamente, as exigéncias sociais, na

intencdo de encontrar procedimentos mais eficientes para a formacéo
do professor (RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p.9).

Em outras palavras, é de consenso entre o0s autores estudados que
diagnosticar a atuacdo docente por meio de uma analise das necessidades de
formacdo € uma estratégia fundamental que deve ser perseguida na formacéo
profissional dos professores. Isso pode se tornar importante por ajudar o professor na
definicAo e alcance de seu projeto profissional, articulando-o diretamente as
condi¢cBes concretas de trabalho, contribuindo para o desenvolvimento profissional e
respondendo adequadamente as solicitacdes do cotidiano pedagdgico. Trata-se de
propiciar condi¢cdes para um bom desenvolvimento profissional.

Segundo Medley (1982 apud RODRIGUES E ESTEVES, 1993), € muito dificil
estabelecer com clareza uma explicagao do que vem a ser o “bom professor”, porém
foi se estabelecendo, ao longo do tempo, algumas definicbes com mais precisao,
dentro da perspectiva da funcdo docente. Uma é a “eficacia do professor” ligada a
mensuragdo dos resultados e outra é a “performance” a qual diz respeito ao
comportamento do professor em situacdo de aula e, ainda, uma terceira que € a
“competéncia do professor” que é como o professor transporta para dentro da situacao
de ensino seus diversos conhecimentos, habilidades e crengas. Dessa maneira, a

formacdo do professor reflete o conjunto de variaveis as quais os formadores se
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esforgam por fazer com que o professor introduza no dominio de sua atividade, numa
perspectiva de conhecimento profissional.

Laderriere (1981, p. 60 apud RODRIGUES E ESTEVES, 1993) registra que nao
existe um padrao rigido na concepcdo nem na organizacdo da formacéo continua do
professor em cada pais e que a formacao continua pode corresponder a finalidades
muito diferenciadas, tais como:

e Ser uma “reciclagem” ligada a insuficiéncia da formacao inicial e a evolucao
dos objetivos, das estruturas, dos conteldos e dos métodos em matéria de
ensino;

e Ser um aperfeicoamento no mesmo emprego;

e Ser uma preparacao para mudanca de emprego;

o No setor de ensino ou fora dele;
o No setor de ensino com promoc¢ao, do tipo grau de ensino ou por
mudanca na funcéo (direcéo, coordenacao etc.).

O mesmo autor atenta que nao se trata de desvalorizar a formagéo inicial, pelo
contrario, esta deve ser a mais completa e integral possivel enquanto a formacgéao
continua deve fornecer conhecimentos preciosos para a modificacdo e o ajustamento
dos curriculos de formacao inicial. Em outras palavras, a formacdo continua pode
converter-se numa boa forma de identificar necessidades formativas e estas,
mediante avaliacdo e acompanhamento, serem anexadas ao processo de formacao
inicial.

No levantamento bibliografico, identificamos que h& crescente interesse em
torno da analise de necessidades de formacédo de professores e consequentemente,
ocorre também aumento do interesse na organizacdo e no acompanhamento da
formacao continuada de professores. Esse interesse pode ser verificado ndo apenas
nas pesquisas académicas, mas também nas referéncias a esse tema nos varios
documentos oficiais para a normalizacdo de aspectos associados a carreira do
magistério e as politicas de formacéo de professores, produzidos, especificamente,
para o ensino brasileiro.

Um desses documentos é o Decreto n° 6755, de 2009, da Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que institui a Politica Nacional de Formacéo de Profissionais
do Magistério da Educacdo Basica e disciplina a atuacdo da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES no fomento a programas de
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formacdao inicial e continuada (BRASIL, 2009). Esse documento apresenta, dentre
outras normas, uma proposta de diagndstico das necessidades formativas dos
professores da Educacdo Basica. No paragrafo 1°, do artigo 4°, esse documento
normatiza que os objetivos da politica de formacéo de professores serdo cumpridos
por meio de planos estratégicos formulados por Foruns Estaduais Permanentes de
Apoio a Formacao Docente; e, no artigo 5° que esses planos estratégicos devem
contemplar o diagndstico das necessidades formativas dos professores, sendo esse
diagnéstico baseado nos dados do censo escolar da Educacéo Bésica. Cita-se, ainda,
0 1° paragrafo do artigo 8°:

O atendimento as necessidades de formagé&o continuada de profissionais

do magistério dar-se-a pela inducdo da oferta de cursos e atividades

formativas por instituicdes publicas de educacdao, cultura e pesquisa, em

consonancia com o0s projetos das unidades escolares e das redes e
sistemas de ensino (BRASIL, 2009).

Entretanto, essa preocupacao com o atendimento das necessidades formativas
dos professores e com o controle da sua formacao ja estava presente anteriormente
ao Decreto 6755/2009, nos “Referenciais para a Formacéao de Professores”, elaborado
pelo Ministério da Educacéo e publicado em 2002 (BRASIL, 2002). Os Referenciais
para a Formacgéo de Professores apresentam, por exemplo, como sendo uma das
caracteristicas da formacao continuada, daquele momento, o fato desse tipo de
formacao “[...] ndo se organizar a partir de uma avaliacdo diagnostica das reais
necessidades e dificuldades pedagdgicas dos professores” (BRASIL, 2002, p.44).

Também é possivel observar, no @mbito do discurso cientifico no campo da
Educacéo, a elaboracédo de trabalhos tedricos, como: Novais (2005), Vilar (2003),
Nogueira (2009), Braga (1989) e Callai (1999)?, cujo objeto de pesquisa é a andlise
das necessidades formativas de professores.

Observamos a evidenciagcdo do tema necessidades formativas tanto nas
politicas publicas quanto na pesquisa académica. O que ha em comum nesses dois
discursos? Segundo Rodrigues e Esteves (1993), é que a analise de necessidades de
formacao de professores vem, aos poucos, configurando-se como um dispositivo tao
importante para a pratica da formacéo continuada de professores quanto a sua propria
formacao continuada, ja o € admitido para a profissao docente.

2 A autora ndo trata diretamente de necessidades formativas, porém seus textos fazem referéncia a
esta linha de estudo.
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Mesmo com o crescimento da atencdo voltada para as necessidades
formativas, faz-se necessario destacar que uma das principais criticas feitas aos
processos de renovacao curricular no ensino, até os anos de 1990, tinha sido a pouca
atencdo dada ao papel dos professores nessas reformas. Pires (2007, p.7), reforca
esta ideia ao afirmar:

Por que professores aparentam ser resistentes as novas ideias que,
em geral, sdo veiculadas nos documentos curriculares? A pouca
participacdo dos professores no processo de discussdo de propostas

pode ser um dos elementos responsaveis por essa ‘resisténcia’?
Como essa resisténcia poderia ser enfrentada?

E evidente que os professores est&o inseridos em um sistema e, portanto, ndo
sdo os unicos profissionais dos quais dependem os sucessos das reformas, mas eles
sao elementos fundamentais dentro desses processos de inovacéo educativa e, desta
forma, devem ser levados em consideracdo quando as reformas educacionais estédo
sendo propostas. Para Yamashiro (2008), quando se pensa em diagnostico de
necessidades formativas, no geral, o foco estd no desempenho do aluno, nas
chamadas avaliacGes externas, como, por exemplo, a Prova Brasil entre outras. O
foco no desempenho do aluno, na mensuragcéao de niumeros de aprovacao e na evasao
escolar sdo importantes indicadores, porém ndo podem camuflar outros elementos
como: formacgédo do professor, condi¢cdes de trabalho e satisfacdo no exercicio da
profissao docente.

E preciso reconhecer esse profissional como protagonista de sua formacéo e,
desta forma, os cursos de formacgéo continuada devem avaliar as necessidades dos
professores a partir do que eles vivenciam em sua pratica docente, suas dificuldades,
insatisfacoes e desafios - muitos deles emergidos dos novos contextos da educacgéo.

Shulman (1986) situa os professores como aqueles que, por meio do seu
conhecimento académico somado a sua vivéncia pessoal e escolar, é capaz de
produzir saberes indispensaveis no processo de ensino e aprendizado. Libaneo
(2001) aponta que quanto melhor preparado (formado) o professor € mais apto estara
para produzir saberes.

Uma premissa dos cursos de formagao continuada é fornecer ferramentas de
reflexdo critica da pratica, a partir de novos subsidios teoricos e de alternativas que
possam auxiliar num aprofundamento de temas (principalmente os centrais), porém,
segundo Freire (1983) e Novais (2005), em muitos casos, estes cursos mantém-se

numa espécie de “metodologia da superficialidade” (Freire 1983) e, desta forma,
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acabam por constituir uma ferramenta de reflexdo limitada. Segundo Freire (1983), a
pratica deve ser valorizada na sua relagdo dialética com a teoria. Ndo € uma teoria
para aplicar na pratica, € aquela que surge desta para a reconstrucéo dessa pratica,
numa espécie de “teorizacdo dialdégica” (FREIRE, 1983)3. Dessa maneira, 0s
professores sdo, nessa visdo formativa, os sujeitos da reconstrucao da sua prética.

Porém, a busca por sanar as necessidades formativas ndo pode e nao deve
ser situada apenas nos individuos, mas também nas instituicdes que, no geral, sdo os
locais onde tais profissionais desenvolvem ou desenvolverdao suas atividades dentro
do contexto da sociedade. Assim, o professor é protagonista, porém nao Unico nesse
processo, devendo integrar-se aos demais agentes na ressignificacdo de saberes e
na identificacdo de novas necessidades formativas (Névoa, 1995). Para 0 mesmo
autor, as pesquisas sobre formacdo docente apontam para a necessidade
de ressignificacdo  da pratica pedagégica do  professor, o qual é tomado
como mobilizador e produtor  de diferentes  saberes  docentes  relativos
a sua profissao. Considerando-se, assim, que o docente, em sua caminhada, constroi
e reconstréi seus saberes conforme as necessidades que surgem no cotidiano
da sala de aula, segundo, ainda, suas experiéncias profissionais, seus percursos
formativos e suas Historias de vida.

De acordo com Rodrigues e Esteves (1993), ndo é facil identificar novas
necessidades formativas em grande parte, pelo motivo de que, muitas vezes, 0s
préprios professores desconhecem a natureza das novas exigéncias do trabalho
profissional. Em outros casos, falta a eles conhecimento mais sistematico e
aprofundado da funcéo que lhe é cabida. Com base nos autores referenciados nesta
secdo e em nossas observacdes, podemos supor que, em especial no Ensino
Fundamental, existem certas lacunas no processo de ensino e estes autores, apontam
para o fato de que a formacdao inicial do pedagogo nédo contempla ampla formacao
especifica nas diversas disciplinas que este deve dar conta de ministrar. Dessa forma,
cria-se um desafio: o de identificar novas necessidades proprias do cotidiano

pedagogico e, a0 mesmo tempo, sanar necessidades ja existentes do processo de

8 Segundo Paulo Freire (1983), a Pedagogia dialégica é uma teoria da acdo em educacao. A
concepcao do autor é a de uma educacédo que pode possibilitar aos envolvidos a discusséo rigorosa
de sua problematica, exigindo a insercdo dos mesmos em sua realidade local. Isso implicaria, segundo
FREIRE (1983), um didlogo constante com o outro. Essa interacdo dialdgica estaria localizada nos seus
"achados", consequéncia de sua insercdo na realidade, isto &, na sua problemaética.
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formacdo. Rodrigues e Esteves (1993, p. 11) falam da importancia da formacéo
continuada como forma de procurar sanar tais lacunas:
Da mesma forma, tem vindo a acentuar-se a sua penetragdo no
guadro do desenvolvimento de acdes de formacgbes, nomeadamente
na formacédo continua de adultos. Concebida, entdo como uma etapa
do processo pedagogico da formacdo, a analise de necessidades
pode centrar-se no formando, visando abrir horizontes para a auto

formacao, através da consciencializacao das suas lacunas, problemas
interesses, motivacoes.

Segundo o que verificamos na literatura consultada, metodologicamente, as
pesquisas que focam a analise de necessidades formativas de professores acontecem
seguindo o principio de que é na prética dos professores, no exercicio da funcéo
docente, que se tem o ponto de partida para identificar quais as reais necessidades
formativas para o exercicio docente e seu desenvolvimento. Segundo estas
pesquisas, sao os professores em sua pratica ou em sua pré-pratica, (a qual acontece
nos programas de estdgios), que tem a possibilidade de identificar necessidades
formativas para sua profissdo. Porém, a observacéo qualitativa por pesquisadores ou
por instituicbes de ensino pode também identificar tais necessidades. Pode-se pensar,
em um processo colaborativo unindo, neste caso, a capacidade de reflexdo dos
professores sobre seu préprio trabalho e a andlise critica e sistematica dos
pesquisadores.

Segundo Rodrigues e Esteves (1993), em geral, nas pesquisas que focam as
necessidades formativas séo, elencadas pautas de observagao a serem aplicadas em
determinada populacéo de professores. Tal observacao € interessante por possibilitar
a analise da pratica docente por terceiros que nao estariam tdo envolvidos no
processo quanto professores e alunos e podem confrontar o objeto de sua observacgao
tanto com as necessidades reais do contexto observado como com as perspectivas
da profisséo.

Segundo Straforini (2004), uma concepcao a qual parece ser comum nhas
escolas entre o0s proprios professores das séries iniciais € que, de maneira geral, estes
nao estavam preparados para desenvolver contedados geograficos em sala de aula e,
ao tentar reproduzir apenas o que se encontrava disposto nos livros, por muitas vezes,
tornavam a aula desinteressante e cansativa.

Apresenta-se ai outro ponto pertinente, quando o livro didatico se torna o Unico
recurso para a pratica docente, corre-se o risco de que tal pratica ndo atinja
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suficientemente os objetivos esperados e necessarios. Sobre 0 uso excessivo do livro

didatico, Cavalcanti (1998, p. 36) aponta:

Assim, o0 ensino e a aprendizagem da Geografia se caracterizam pela utilizacdo
excessiva do livro didatico, pela aplicacdo dos contetidos mais conceituais que
procedimentais como também pela utilizagdo descontextualizada e
estereotipada de cartas geograficas.

A autora ao se referir aos conteddos conceituais, faz uma critica a prética de
leitura e de reproducdo do que se encontra disposto nos livros como Unica forma de
ensino. Eles, em seus textos, trazem explicacdes sobre elementos naturais e culturais,
mas que precisam da intervencdo do professor no sentido de didatizar tais
informacdes, fazendo bom uso dos contetidos conceituais que sdo parte importante
do aprendizado.

Quando é feita apenas a leitura dos textos e sua posterior reproducdo em
avaliacOes, possivelmente este fato tornara qualquer possibilidade de afinidade com
a matéria um desafio quase insuperavel, visto que a disciplina de Geografia, por outros
fatores, historicamente ndo dispunha do titulo de mais popular das ciéncias. Ja, no
século XIX, o geégrafo russo Piotr Kropotkin, ao referir-se a Geografia praticada nas
escolas, dizia que “Nada é mais arido e menos atrativo, em muitas escolas, do que
aquilo que nelas é batizado com o0 nome de Geografia” (KROPOTKIN, 1986, p. 12).

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, apresentam-se bases para
aprendizagens futuras, no¢des importantes que podem alavancar ou emperrar novas
aprendizagens. No caso da Geografia, trata-se de um processo de alfabetizacao
geografica, ou seja, um processo de incorporacdo gradativa de conceitos e
habilidades geradoras do raciocinio geografico, como: observacdo, descricao,
representacdo andlise dos elementos componentes do espaco (separados e em
sistema), e suas relacbes e comparagdes com outros espacos. E salutar, portanto,
gue o professor possibilite ao aluno se apropriar, gradativamente, dos instrumentais
da ciéncia geografica que Ihe permitam, considerando as caracteristicas proprias de
sua idade, ou seja, seu nivel de desenvolvimento cognitivo, pensar e agir de modo
mais consciente.

Nos Anos Iniciais, €é dificil que a crianca faca uma leitura indireta da paisagem,
ou seja, paisagens distantes, desconhecidas ou que ndo compdem seu cotidiano, por
isso, as formas ou elementos a serem estudados nesse periodo sdo espagos

proximos da crianga que possibilitem a leitura direta da paisagem, como: a casa, a rua
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o bairro e a escola, porém, é importante que se diga também, para o estudo destes
locais, sdo necessarios o desenvolvimento das habilidades geradoras do raciocinio
geografico, como expomos: observacio, descri¢cdo, analise e comparacdo. A medida
em que a crianca se desenvolve, podem ser apresentados a ela espacos e elementos
das paisagens mais distantes de forma que ela possa, aos poucos, desenvolver
melhor a leitura, destas paisagens por meio de imagens, de textos, de videos entre
outras midias, desenvolvendo o que se chama de leitura indireta.

Por isso, faz-se necessaria a reflexdo da pratica — orientada por uma
perspectiva tedrica - que possibilite questionar esta prépria pratica, identificando e
sanando necessidades especificas e préprias da disciplina e também dar origem a
novas necessidades para o aperfeicoamento do trabalho profissional.

A realizacdo de uma pesquisa que proporcione elementos para uma analise
das necessidades concretas, do comportamento real e desejado e a analise dessa
diferenca de comportamento tém um importante papel na formacéo de professores,
em especial (porém, ndo somente) nesta pesquisa, p+ara 0s nao-especialistas em
Geografia.

Para a situacdo destes nao-especialistas como o caso dos pedagogos que
ministram aulas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Jackson, (1971 apud
Rodrigues e Esteves, 1993, p.49) apresenta duas perspectivas as quais expressam
diferentes posicdes tedricas e politicas a respeito da teméatica aqui proposta e pode
ajudar a elucidar tal situacéo.

A primeira é o “the defect approach™ que parte do entendimento de que a
formacao do professor € obsoleta ou ineficiente, gerada por uma formacéao inicial
limitada ou por falta de atualizagdo no dominio cientifico disciplinar ou ainda por
ignorancia acerca das novidades no dominio educacional. O professor, nesta
situacdo, tende a repassar a ineficiéncia de sua formacdo para a sala de aula,
tornando-as cansativas tanto para ele préprio como para os alunos. Nao séo raros os
casos em que ministrar determinados conteddos ou disciplinas se tornaram
verdadeiros “fardos” a serem carregados.

J4, a outra perspectiva, chamada “the growth approach™ é aquela que assume

gue nao ha uma unica forma de ser um “bom professor”’ e que sua acao é complexa

4 Abordagem do defeito — traducdo literal.
5 Abordagem de crescimento — traducdo literal.
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e multifacetada. Nessa perspectiva, ndo se trata de reparar inadequacgdes pessoais
de professores, mas de procurar significativa realizacdo dele em seu oficio, levando
em consideracdo que o tempo de experiéncia pode levar o professor a melhorar seu
desempenho. E, quando ocorrem deficiéncias do desempenho ou de habilidades do
professor, na verdade é uma deficiéncia do sistema educacional e o professor, como
parte deste sistema, reproduz tais deficiéncias. Esta abordagem néo retira do
profissional a condicao de sujeito de sua formacao, mas que a correcao de problemas
(ou de necessidades) ocorrem no sistema de formacao e que este sistema € composto
por uma formacgéo a qual ndo se esgota na inicial, mas constantemente é retomada
na formagé&o continuada.

Mesmo entendendo que as duas perspectivas tém pertinéncia no campo da
pesquisa sobre educacdo consideramos conveniente expressar nossa posicao,
fazendo opcao pela segunda perspectiva, uma vez que existem lacunas no processo
de formagéo inicial de professores e elas se tornam ainda maiores para 0S nao-
especialistas e que, em vias gerais, 0s sistemas educacionais atuais ainda
apresentam ineficiéncia em sanar ou promover formas de sanar estas lacunas.
Kaercher (2003) afirma que se trata de um desafio a ser vencido, porquanto a melhoria
na escola passa (ndo apenas) pelo crescimento intelectual e profissional do professor.
O autor também acrescenta:

Nosso desafio é buscar solugcbes para os problemas que enfrentamos
na educacéo, na sala de aula, na escola. Sem o compromisso de
refletir sobre nossa prépria pratica nao creio ser possivel crescer com

competéncia técnica e politica. Estudar é fundamental. (KAERCHER
2003, p. 143),

Como disciplina escolar, a Geografia faz parte deste contexto e, desta forma,
podemos dizer que muitos problemas da educacdo em geral ocorrem no ensino
especifico de Geografia. Assim, temos um desafio a superar: buscar sanar as lacunas
existentes no ensino dessa disciplina e fazer dela uma matéria interessante, que tenha
a ver com a vida e ndo apenas com dados e informacdes os quais parecam distantes
da realidade. A busca pela melhoria na qualidade do ensino de Geografia, por meio
do qual se possa compreender o espacgo construido pela sociedade, como resultado
da interligac&o entre o espaco natural, com todas as suas regras e leis, com o espaco

transformado constantemente pelo homem.
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Para que isso ocorra, fazem necesséarias exatamente a melhor formagéo do
profissional e a busca por suprir suas dificuldades. E preciso buscar diminuir a
distancia entre como o ensino de Geografia se encontra e como ele deveria ser. Pois,
guando o ensino (nos Anos Iniciais ou ndo) apresenta uma distancia muito grande
entre o que é e o que deveria ser, os alunos acabam apresentando varias dificuldades
como desinteresse pela disciplina e aversédo quase total pelos conteudos geogréficos,
0 que acaba afetando a sua formacdao integral e sua acdo no mundo, pois a Geografia

estd em tudo e em todos os lugares.
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3. A GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Abordaremos, nesta secdo, aspectos histéricos da presenca da Geografia no
curriculo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, procurando fazer um levantamento
das justificativas para sua presenca como area especifica do curriculo escolar nesse
nivel de ensino, bem como, consideragcdes a respeito de seus propésitos e objetivos.
Evidenciamos, também, a perspectiva presente nos documentos oficiais particularmente
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e pareceres do Conselho Federal de
Educacdo. Tais documentos justificam a presenca da Geografia como disciplina
especifica nos Anos Inicias e, também, evidenciam como ela se estrutura neste
segmento.

Mesmo a Geografia sendo praticada desde a antiguidade, a ela tem inicio
como ciéncia académica no século XIX, mais precisamente na Alemanha, e foi
introduzida na universidade, o que, posteriormente, também ocorreu na Franca. As
obras de Alexandre Von Humboldt e de Carl Ritter difundiram a Geografia na
Alemanha e posteriormente, em outras partes do mundo. Sobre o assunto, Moreira,
(1981, p.22) justifica o surgimento da Geografia:

As condi¢des necessarias ao surgimento da Geografia existem, mas
nao teriam determinado automaticamente a sua génese nao fosse a
existéncia de um estimulo social mais direto presente na
particularidade histérica da Alemanha e de certas caracteristicas
individuais relativas ao pensamento de alguns cientistas alemaes.
Somente a analise da especificidade do desenvolvimento do
capitalismo e das ideias neste pais € capaz de aprender as razdes que
levaram esta sociedade a valorizar a reflexdo sobre o temario

geogréfico. E, portanto, em solo alemé&o que a Geografia alcanca sua
forma de ciéncia moderna.

Podemos ver que a Geografia como ciéncia institucionalizada® surge a partir
das necessidades e condicbes do Estado, como uma forma de localizacdo dos
fenbmenos sob o pretexto de conhecer para melhor dominar. Dessa forma, a
descricdo dos elementos fisicos, o levantamento dos diversos dialetos, as
potencialidades e limites impostos ao territorio passaram a ser observados e

registrados.

6 Estamos falando da ciéncia geograéfica institucionalizada, pois o conhecimento geografico é muito
anterior. Os homens das cavernas com o mapa Caminho das pedras, a contemplacdo dos astros na
Idade Antiga, as expedicdes por novos territérios e rotas te comercio da Idade Média sdo exemplos da
utilizacdo do conhecimento geografico antes de sua institucionalizacao.
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No caso do Brasil, a Geografia passou a ganhar importancia com a criagdo do
Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), em 1838, e da Sociedade
Geografica do Rio de Janeiro (SGRJ), em 1883. Essas instituicbes nao soé
impulsionaram os estudos e, posteriormente, o ensino da Geografia, como também
foram fundamentais para os objetivos do Estado de criar uma identidade nacional
(MORAES, 1991).

No século XX, a trajetéria da Geografia como ensino e pesquisa, no Brasil, esta
relacionada a fundacdo dos primeiros cursos de Ensino Superior, em 1930 e
intensificada no decorrer da década com a fundacdo da Faculdade de Filosofia da
Universidade de Sao Paulo (1934), que criou o Departamento de Geografia neste
mesmo ano, contribuindo para o desenvolvimento da matéria com a organizacdo de
congressos e cursos que eram, inicialmente, desenvolvidos por professores europeus
e norte-americanos. Esse movimento iniciado em Sao Paulo, estimulou a implantacéo
e a criagao de cursos dessa disciplina em outras universidades (MARTINS, 2014).

Nesse periodo a Geografia apresentava um carater mais descritivo, valorizando
as caracteristicas naturais pautadas na observacdo e descricdo dos fenbmenos
naturais. Segundo Martins (2014, p. 62),

Na fase compreendida principalmente entre 1930 e 1950, observa-se
na producdo da ciéncia geogréafica brasileira um predominio da

Geografia classica com estudos regionais que contribuiram para o
conhecimento detalhado do territorio brasileiro.

Esse tipo de método é o que se convencionou chamar de Geografia Tradicional
gue tem como base o positivismo e diminuicdo da manifestacdo da realidade do
mundo, como configuracbes de territério, mediante as guerras, os conflitos
provenientes da luta de classes entre outros, substituindo estas discussfes pela
intencdo de dominar as aparéncias dos fenbmenos, ou seja, descricdo fisica do
espaco, que procuram mostrar a ciéncia geografica como observadora e descritora do
espaco. E desta maneira que essa ciéncia também vai chegar as escolas, muito mais
proxima das ciéncias naturais do que das humanas. Alguns autores como Vlach
(1991), fizeram criticas a este modo de conceber a Geografia, afirmando que ela, na
forma apresentada neste paragrafo, apresentaria limitagées. Vlach (1991, p. 53) ilustra
esta ideia ao dizer:

A nosso ver, as principais limitagdes da Geografia Tradicional derivam
dessa auséncia de reflexdo a respeito do contexto politico-

epistemoldgico em que aflorou, o que conduziu a uma abordagem dos
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elementos naturais em si mesmos, como se a localizagdo e a
descricdo da natureza ndo tivessem um significado especifico para a
sociedade moderna, qual seja o de algo que ndo era mais pura
contemplagdo do universo, mas algo que, em primeiro lugar, vinha
sendo instrumentalizado pelos homens

Também Straforini (2004, p.56) faz criticas a esta forma de ensino tradicional
afirmando que: “[...] a escola é simplesmente o local de transmissao de conteudos,
ignorando seu papel politico e cultural”. Dessa forma, sinaliza que a Geografia, como
disciplina praticada na escola, segue a mesma dinamica da escola que acaba por nao
se assumir como instrumento politico e democrético.

Na década de 1940, o ensino de Geografia passou a fazer parte do curriculo
oficial do ensino primério no Brasil a partir da promulgacao da Lei Organica do Ensino
Priméario a nivel nacional (Decreto-lei n°. 8.529, de 02 de janeiro de 1946) e a Lei
Organica do Ensino Normal (Decreto-lei n°. 8.530, de 02 de janeiro de 1946),
conhecida como Reforma Capanema’.

Segundo Vlach (2004), antes de 1946, a Geografia fazia parte desse nivel de
escolaridade de forma indireta, pois os conteudos geogréaficos eram estudados em
textos dos livros didaticos os quais os professores selecionavam, mas, 0 ensino dessa
disciplina ndo integrava diretamente os curriculos das escolas.

Porém, embora tenha passado a fazer parte do curriculo escolar dos Anos
Iniciais, segundo Marques (2008), a Geografia neste segmento, instaurava-se na
mesma linha da Geografia académica, ou seja, os dados geograficos eram
apresentados de forma descritiva, com a predominancia do “enciclopedismo e da
descontextualizacdo”. Como ja mencionamos nesta secdo, este tipo de pratica
recebeu e recebe muitas criticas. Dizemos “recebe”, pois, mesmo com o passar dos
anos, nao é dificil perceber estas mesmas caracteristicas na pratica docente de muitos
professores de Geografia dos dias atuais, sejam eles dos Anos Iniciais ou mesmo dos
finais.

Desde a Reforma Capanema, passou-se a incluir a Geografia, de maneira
formal, nas classes do Ensino Priméario Fundamental (hoje chamado de Anos Iniciais

do Ensino Fundamental). E importante salientar que, tanto na academia quanto na

7 Durante o Estado Novo (1937-1945) a regulamentacéo do ensino foi levada a efeito a partir de 1942,
com a Reforma Capanema, sob o nome de Leis Orgéanicas do Ensino, que estruturou o ensino
industrial, reformou o ensino comercial e criou o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI,
como também trouxe mudancas no ensino secundario. Gustavo Capanema esteve a frente do
Ministério da Educacédo durante o governo Getulio Vargas, entre 1934 e 1945.
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escola, a Geografia acompanhava (e acompanha) as tendéncias da sociedade e,
desde 1932, com a divulgacédo do Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova,® as
ideias de que o Ensino Primario tem a funcédo de promover o desenvolvimento geral
do aluno e ndo apenas a leitura e a escrita, ganhavam cada vez mais forca. Dessa
forma, tanto a reestruturacao curricular da educacéo, de forma geral, como também o
ensino de Geografia foi ao encontro das necessidades de assimilacdo de
conhecimentos que possuissem utilidade para a vida em sociedade (MARQUES,
2008).

Desde 1946, ocorreram muitos debates sobre a reformulacdo da educacéo até
culminarem na promulgacdo da lei 4.024/61, também conhecida como Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo e sua posterior adequacdo a Lei 5.692/71 que,
segundo Marques (2008), tinha o objetivo de alinhar o sistema educacional aos planos
do estado capitalista militar, a fim de adequar a educacdo a ideologia do
“desenvolvimento com seguranga”. A LDB de 1961 também trouxe a possibilidade de
flexibilidade de contetdos para os estados da Federacdo, dessa forma, de acordo
com Germano (1994), com a flexibilidade, o curriculo de cada estado passou a ser
organizado de acordo com as suas peculiaridades e necessidades.

Marques (2008) afirma que a forma com a qual a Geografia era abordada até a
década de 1960 ndo colaborava com os ideais politicos e ideoldgicos do Estado e, por
isso 0 governo Janio Quadros instituiu a Educacdo Moral e Civica nos segmentos da
educacao brasileira.

Segundo os autores pesquisados, a Geografia foi uma das disciplinas, nos anos
iniciais que mais recebeu os impactos das mudancas, sendo absorvida em alguns
estados pela entdo nova disciplina de Educacdo Moral e Civica.

Ja a Lei 5.692/71 foi responsavel pela substituicdo das disciplinas de Geografia
e Historia pela de Estudos Sociais, no Ensino Fundamental Il (hoje chamada de anos

finais do Ensino Fundamental), que acabou por deixar alguns temas centrais da

8 O "Manifesto dos Pioneiros da Educagcdo Nova", datado de 1932, foi escrito durante o governo
de Getulio Vargas e consolidava a visdo de um segmento da elite intelectual que, embora com
diferentes posic¢oes ideolodgicas, vislumbrava a possibilidade de interferir na organizagdo da sociedade
brasileira do ponto de vista da educacédo. Redigido por Fernando de Azevedo, dentre 26 intelectuais. O
documento tornou-se o marco inaugural do projeto de renovacdo educacional do pais. Além de
constatar a desorganizacao do aparelho escolar, propunha que o Estado organizasse um plano geral
de educacdo e defendia a bandeira de uma escola Unica, publica, laica, obrigatéria e gratuita.
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Geografia como secundarios, em detrimento a assuntos como civismo e datas

comemorativas. Para Medeiros (2010, p. 69), baseado em Fonseca (1993):
[...] aimplantacdo dos Estudos Sociais ndo garantiu a inter-relagdo das
disciplinas Histéria e Geografia. Devido a excessiva fragmentacéo do
conhecimento que se colocava a partir das reformas, essa disciplina
se configurou como uma disciplina meramente informativa, superficial,
reprodutivista e reducionista. Aliados a isso, a énfase e privilégio da
“alfabetizacao”, no sentido restrito, colocaram as disciplinas Geografia

e Histéria como apéndices, lembradas apenas nos periodos de provas
oficiais e comemoragdes civicas.

E importante salientar que a disciplina de Estudos Sociais, mesmo antes de
sua formalizacdo no Brasil pela Lei 5692/71, possuia alguns apoiadores (como o
professor Delgado de Carvalho), os quais viam, nesta area do conhecimento, uma
ferramenta de ensino necessaria para a educacao brasileira. Chamamos de area
porque seus apoiadores ndo defendiam a criacdo de uma nova disciplina, mas uma
integracdo entre as disciplinas de Geografia e Historia, de forma que estas, cada qual
com sua especialidade, ajudasse a melhor formar os alunos para atuarem na
sociedade.

A proposta de uma area do conhecimento como a de Estudos Sociais ja havia
chegado ao Brasil na década de 1930, sob influéncia das correntes estadunidenses e
logo recebeu adeséao da chamada Escola Nova em 1934. Esta disciplina tinha como
um dos seus principais defensores o professor Delgado de Carvalho e de acordo com
este autor, os Estudos Sociais, ao contrario da rigida delimitacdo do campo de estudo
proporcionada pelas disciplinas Historia e Geografia, permitiam flexibilidade, com a
possibilidade de trabalhar a interacdo dos conteudos da area das Ciéncias Humanas.
Nessa proposta, o objetivo maior era a aprendizagem do aluno aliada ao seu meio
ambiente fisico e social e a sua participacao neste ambiente. Para o professor Delgado
de Carvalho, essa concepcao de ensino traria muitos beneficios, uma vez que:

[...] alargam-se os campos de trabalho, interpretam-se topicos de

disciplinas diferentes; multiplicam-se as interdependéncias e apagam-
se, também, as delimitacdes precisas (CARVALHO, 1957, p.15).

O professor Delgado de Carvalho entendia que o didlogo entre as disciplinas
de Geografia e Histdria, proporcionado pela disciplina de Estudos Sociais ampliariam
as possibilidades de discusséo inserindo os estudos e andlise do espaco dentro da

perspectiva historica.
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Também, em apoio a essa forma de organizacao curricular, Paganelli (1985)
defende a importancia da Geografia nos Anos Iniciais, trabalhada a partir das ciéncias
sociais, segundo ela, conteldos deveriam estar organizados em trés eixos: 0S grupos,
0S espacos e 0s tempos, partindo como referéncia a experiéncia dos educandos.
Paganelli (1985 p.3) salienta que

Basicamente, o que se pretende com as atividades de Estudos
Sociais, é a constru¢cdo da nocdo de vida em sociedade. Essa
construcéo é feita a partir das vivéncias e experiéncias concretas dos
alunos, associando-se o vivido ao conceitual, e a vida cotidiana a vida
escolar, de modo que eles compreendam a vida social como um todo
€ ndo como um conjunto de fatos isolados. De uma maneira geral, 0s
Estudos Sociais estudam a sociedade e sua organizacao sociopolitico-
cultural, no espaco e no tempo, encontrando seus fundamentos na

Historia, Geografia, Sociologia, Antropologia Cultural e Social,
Economia e Politica.

Sobre os efeitos da Educacéo Moral e Civica e dos Estudos Sociais no ensino
de Geografia, baseados nos autores referenciados Straforini (2004); Marques (2008);
Medeiros (2010), podemos afirmar que os Estudos Sociais tornaram mais dificil a
compreensdao do objeto de estudo da Geografia camuflando o sentido de
espacialidade dos diversos fendbmenos abordados na Educacédo Moral e Civica e os
Estudos Sociais.

Outra situacao que se aliou a fusédo entre Historia e Geografia, transformando-
as em Estudos Sociais, foi que, na época em que se instituiram os Estudos Sociais
como disciplina escolar, o ensino dos contetdos geograficos era estruturado a partir
de circulos concéntricos. Estes, foram sugeridos por Delgado de Carvalho em 1925 e
significaram, na época, um avanco no método de ensino. Os circulos concéntricos
baseavam-se no nivel de desenvolvimento psicologico do aluno, que deveria ir do
concreto ao abstrato vencendo etapas de acordo com seu nivel de desenvolvimento.
Assim, nas primeiras fases de escolaridade, iniciava-se o estudo com uma referéncia
mais proxima, por exemplo: a casa e a escola, a comunidade ou o bairro, para,
posteriormente, avangar para o municipio, estado e nacéo.

Mesmo entendendo que, para a época 0s circulos concéntricos foram um
importante método de ensino, nos dias atuais (apesar de gue em muitas escolas ainda
€ praticado), tem sido objeto de criticas e de questionamentos (Straforini, 2004).
Nesses circulos, diferentes ambientes socioespaciais, tais como: a casa, a escola, o

bairro etc., sdo estudados de forma estanque, trazendo consigo uma concepcgao de
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fragmentacdo e de linearidade, incompativel com os atuais avancos da analise
geografica, ou seja, levando em consideragdo a logica do conteddo, essa
fragmentacao aliada a superficialidade das discussdes propostas na Educacdo Moral
e Civica e também dos Estudos Sociais contribuiram, em muito, para dificultar a viséo
de totalidade do espaco, que € um dos principais objetivos do ensino de Geografia
(Straforini, 2004).

Na secao que tratamos das “necessidades formativas”, apresentamos alguns
autores os quais afirmam que os profissionais que atuam nos Anos Iniciais com 0s
conteldos geogréficos sdo pedagogos que tiveram durante a graduagcdo uma
formacao geral e pouco aprofundada nos contetdos de Geografia. Muitos desses
pedagogos, durante seu tempo de escola, tiveram Estudos Sociais em vez de
Geografia e Histéria, fato que pode aumentar a lacuna entre a Geografia ensinada e
a Geografia a ensinar. A “formagao geografica do pedagogo” é objeto de estudo da
proxima sec¢édo e, nela, procuraremos aprofundar o assunto.

Essas mudancas propostas pela LDB, de 1961, e sua posterior adequagao em
1971, desde sua formulacdo, eram alvo de criticas da parte de estudiosos da
educacdo por perceberem que a substituicdo das disciplinas de Geografia e Historia
por Estudos Sociais poderia trazer prejuizos a formacéo dos alunos. Tanto que, em
1979, ja existia um movimento de separac¢do das disciplinas que ocorreu na década
de 1980, porém, apenas para o Ensino Fundamental Il (atual Anos Finais do Ensino
Fundamental). Assim, os Anos Iniciais permaneceram com Estudos Sociais até a
década de 1990, com a aprovacédo da nova LDB (Lei n°.9394/96 em 20 de dezembro
de 1996 em substituicdo as leis n°® 4.024/61, n° 5.540/68 e n° 5.692/71).

Em 14 de junho de 1993, por meio da lei n® 8.663, foi revogado o decreto-lei n®
869/69, que incluia a Educacéo Moral e Civica nas escolas. Mesmo assim, a volta das
disciplinas de Geografia e Historia ndo foi de imediato, mas somente com a publicacéo
dos PCNs, € que, de fato, a Geografia e Historia nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental voltaram a ter espaco no curriculo escolar.

Ao analisarmos os PCNs, observamos que eles também fazem criticas as
propostas curriculares produzidas nas ultimas décadas. Segundo os PCNs, conteudos
fundamentais da Geografia tais como: as categorias de nacéao, territério, lugar,
paisagem e, até mesmo, de espago geografico, bem como o estudo dos elementos
fisicos e biolégicos que se encontram presentes foram abandonados e, no seu lugar,

foram colocados o que os PCNs chamaram de “modismos”, com a intencdo de
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sensibilizar os alunos para tematicas mais atuais, tais como o discurso ambiental com
“slogans” para a preservagao, entre outros (BRASIL, 1997, p. 24).

O fato € que o caminho percorrido pela Geografia no curriculo escolar brasileiro
aqui descrito deixou profundas sequelas, tanto para o Ensino Fundamental quanto
para o Médio e, em algumas delas, sédo até hoje percebidas. De acordo com Straforini
(2002, p.96),

Sabemos que nos primeiros ciclos do Ensino Fundamental as aulas
de Geografia, assim como das outras disciplinas que nao sejam
Portugués e Matematica, ocupam um papel secundario, muitas vezes
irrelevante no cotidiano da escola. Sabemos que isso decorre da falta
de discuss0es tedricas, metodologicas e epistemoldgicas, bem como
do grande problema na formagé&o dos professores das séries iniciais,

gue assumem as suas dificuldades perante a discusséo teorica das
referidas disciplinas.

Reconhecemos o fato de que disciplinas como Lingua Portuguesa e
Matemética devem ter papel central nos Anos Iniciais, porém entendemos que o
tempo gasto com as demais disciplinas como a Geografia deve ser potencializado o
maximo possivel, porquanto € nas séries iniciais que séo lancadas as bases para todo
o crescimento escolar do aluno. Tal potencializacdo passa pelo esclarecimento dos
objetivos propostos para a disciplina de Geografia e seus conceitos chave. Segundo
os PCNs, deve-se envolver de forma conjunta, o estudo da sociedade e da natureza,
ou seja, a natureza deve ser observada e entendida a partir de suas relacées com a

sociedade.

3.1 EDUCACAO GEOGRAFICA

Na proposta dos PCNs, “A Geografia tem um tratamento especifico como area,
visto que ela oferece instrumentos essenciais para a compreenséao e intervencao na
realidade social” (BRASIL, 1997, p. 99). Noutras palavras, o ensino de Geografia pode
levar os alunos a compreenderem, de forma mais ampla, a realidade, possibilitando
que nela interfiram de maneira mais consciente e propositiva.

Para tanto, é preciso que eles adquiram conhecimentos, dominem categorias,
conceitos e procedimentos basicos com os quais este campo do conhecimento opera
e constitui suas teorias e explicacdes, de modo a poder ndo apenas compreender as

relacbes socioculturais e o funcionamento da natureza as quais historicamente
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pertence, mas também conhecer uma forma singular de pensar sobre a realidade: o
conhecimento geografico e saber utiliza-lo.

Ao analisarmos os objetivos do ensino de Geografia descritos nos PCNs para
o Ensino Fundamental (hoje chamados de Anos Iniciais), vemos a preocupacdo em
estabelecer os conhecimentos basicos que os alunos do segmento em questdo devem

desenvolver. Sao eles:

Para o antigo Primeiro Ciclo:

e “Reconhecer, na paisagem local e no lugar em que se encontram inseridos, as
diferentes manifestacGes da natureza e a apropriacéo e transformacéo dela pela acdo
de sua coletividade, de seu grupo social; ”

o “Conhecer e comparar a presencga da natureza, expressa na paisagem local, com as
manifestacdes da natureza presentes em outras paisagens; ”

e “Reconhecer semelhancas e diferencas nos modos que diferentes grupos sociais se
apropriam da natureza e a transformam, identificando suas determinagfes nas
relagBes de trabalho, nos habitos cotidianos, nas formas de se expressar e no lazer;

e “Conhecer e comecar a utilizar fontes de informag&o escritas e imagéticas utilizando,
para tanto, alguns procedimentos basicos; ”

e “Saber utilizar a observacgao e a descrigdo na leitura direta ou indireta da paisagem,
sobretudo por meio de ilustragdes e da linguagem oral; ”

¢ “Reconhecer, no seu cotidiano, os referenciais espaciais de localizacdo, orientacéo e
distancia de modo a deslocar-se com autonomia e representar os lugares onde vivem
e se relacionam; ”

e “Reconhecer a importancia de uma atitude responsavel de cuidado com o meio em
gue vivem, evitando o desperdicio e percebendo os cuidados que se deve ter na

preservacdo e na manutencao da natureza; ”

Para o antigo Segundo Ciclo:

o “Reconhecer e comparar o papel da sociedade e da natureza na construgdo de
diferentes paisagens urbanas e rurais brasileiras; ”

e “Reconhecer semelhangas e diferengas entre os modos de vida das cidades e do
campo, relativas ao trabalho, as constru¢cdes e moradias, aos habitos cotidianos, as

expressoes de lazer e de cultura; ”
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¢ “Reconhecer, no lugar no qual se encontram inseridos, as relagdes existentes entre o
mundo urbano e o mundo rural, bem como as relagdes que sua coletividade estabelece
com coletividades de outros lugares e regides, focando tanto o presente e como o
passado; ”

e “Conhecer e compreender algumas das consequéncias das transformacfes da
natureza causadas pelas acfes humanas, presentes na paisagem local e em
paisagens urbanas e rurais; ”

o “Reconhecer o papel das tecnologias, da informacdo, da comunicacdo e dos
transportes na configuragcdo de paisagens urbanas e rurais e na estruturacéo da vida
em sociedade; ”

e “Saber utilizar os procedimentos basicos de observacdo, descricdo, registro,
comparacédo, andlise e sintese na coleta e tratamento da informacéo, seja mediante
fontes escritas ou imagéticas; ”

o “Utilizar a linguagem cartografica para representar e interpretar informagdes em
linguagem cartografica, observando a necessidade de indicacdes de diregéo,
distancia, orientacéo e proporcao para garantir a legibilidade da informacgéo; ”

e “Valorizar o uso refletido da técnica e da tecnologia em prol da preservacao e
conservacao do meio ambiente e da manutencdo da qualidade de vida; ”

e Adotar uma atitude responsavel em relagdo ao meio ambiente, reivindicando, quando
possivel, o direito de todos a uma vida plena num ambiente preservado e saudavel; ”

e “Conhecer e valorizar os modos de vida de diferentes grupos sociais, como se
relacionam e constituem o0 espaco e a paisagem no qual se encontram inseridos. ”
(BRASIL, 1997, p. 130).

Podemos observar, por exemplo, o primeiro objetivo descrito nos PCNs que
abordam o reconhecimento da paisagem local e € o que se verifica nos Anos Iniciais,
porém esse estudo da paisagem local ndo deve ocorrer de forma estanque, sem o
estabelecimento de relacbes como outras escalas de andlise (regional, nacional e
mundial), ou seja, a crianca tem maior facilidade em estudar o espaco a partir do que
€ conhecido, proximo e abstracfes sdo, geralmente, mais complexas, no entanto
ignorar as relacdes que espaco local tem com o regional, o nacional e o mundial, pode
tornar o ensino fragmentado e, possivelmente, ndo atingira todo o seu potencial.

Dessa forma, podemos entender que a forma estanque como em muitas
escolas se estuda a paisagem local (casa, rua, bairro, cidade etc.) acaba por ir em
desencontro com a proposta dos PCNs que, refletindo os avancos da ciéncia

geografica em nosso tempo (SANTOS, 1999; 2000; STRAFORINI, 2004), traz uma
44



proposta de inter-relacdo entre as diversas escalas de analise para a compreensao
do espaco geogréfico.

Para os PCNs, é muito importante que o professor crie e planeje situacdes nas
quais os alunos possam conhecer e utilizar procedimentos de analise das inter-
relacbes entre sociedade e natureza. A habilidade de observagédo, descricao,
experimentacdo, analogia e sintese devem ser ensinadas e exercitadas para que 0s
alunos possam aprender a explicar, compreender e até mesmo representar 0s
processos de construcdo do espaco e dos diferentes tipos de paisagens e territorios.

Segundo os PCNs,

Isso ndo significa que os procedimentos tenham um fim em si mesmos:
observar, descrever, experimentar e comparar servem para construir
nocdes, espacializar os fendbmenos, levantar problemas e
compreender as solucdes propostas, enfim, para conhecer e comecar
a operar com os procedimentos e as explicacbes que a Geografia
como ciéncia produz (BRASIL, 1997, p. 116).

A nosso ver, uma das maiores contribuicdes dos PCNs para as discussoes
sobre educacéo esta na importancia que atribui ao conhecimento escolar para o pleno
exercicio da cidadania e a Geografia tende a se tornar uma ferramenta fundamental
para este exercicio, uma vez que, ensinada da forma desejada, tende a provocar no
educando a habilidade de leitura de mundo, sem a qual o exercicio da cidadania fica
comprometido. Para Callai (2005, p. 229),

Fazer a leitura do mundo ndo é fazer uma leitura apenas do mapa, ou
pelo mapa, embora ele seja muito importante. E fazer a leitura do
mundo da vida, construido cotidianamente e que expressa tanto as
nossas utopias, como os limites que nos séos postos, sejam eles do

ambito da natureza, sejam do ambito da sociedade (culturais, politicos,
econdmicos).

Em outras palavras, segundo Straforini (2002), Callai (2005) e também a
proposta dos PCNs, ler o mundo significa saber ler as paisagens como resultado da
vida em sociedade, o0 mapa € apenas um signo e o desafio esta em como se faz a
leitura deste signo. E este, portanto, o papel especifico que a Geografia desempenha
ou deve desempenhar no curriculo escolar: descrever, analisar e posicionar-se de
forma critica sobre as relacdes que se estabelecem a partir da apropriacdo e
modificagdo do espago pelo homem, como forma de satisfazer suas necessidades.
Desse modo, em consonancia com Castelar (2000), € necessario, a partir dos Anos

Iniciais, desenvolver uma “alfabetizagcao geografica” que € aprender a ler e pensar o
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espaco, “[...] que significa criar condigdes para que a crianga leia o espacgo vivido”
(CASTELAR, 2000, p. 30).
Os PCNs confirmam essa posicdo sobre os conhecimentos para os Anos
Iniciais ao explicitar:
A paisagem local, o espaco vivido pelos alunos deve ser o objeto de
estudo ao longo dos dois primeiros ciclos. Entretanto, ndo se deve
trabalhar do nivel local ao mundial hierarquicamente: o espaco vivido
pode ndo ser o real imediato, pois sdo muitos e variados os lugares
com os quais os alunos tém contato e, sobretudo, que sédo capazes de
pensar sobre. A compreensédo de como a realidade local relaciona-se
com o contexto global é um trabalho que deve ser desenvolvido

durante toda a escolaridade, de modo cada vez mais abrangente,
desde os ciclos iniciais (BRASIL, 1997, p. 116).

Contudo, nos Anos Iniciais, € possivel dar suporte para que os alunos
desenvolvam uma visdo de totalidade (Straforini, 2004), a qual é, como defendemos,
uma possibilidade também para o segmento em questdo. Também, para (Castelar,
2000, p. 32), “...] toda informacao fornecida pelo lugar ou grupo social no qual a
crianga vive é altamente instigadora de novas descobertas”. E a partir dessas
descobertas que a crianca tem a possibilidade de estabelecer rela¢cdes com sua vida
e com seu cotidiano.

Para Santos (2000), ao partir de uma concepcéo de lugar, deve-se considerar
gue ele nao se restringe aos seus proprios limites, nem do ponto das fronteiras fisicas,
nem do ponto de vista das acles e suas ligacfes externas, mas que um lugar pode
comportar em si. “Os lugares, sdo, pois, 0 mundo, que eles reproduzem de modos
especificos, individuais, diversos. Eles sdo singulares, mas também s&o globais,
manifestacfes da totalidade-mundo, da qual sao formas particulares” (Santos, 2000,
p. 112)

Entdo, segundo Santos (2000); Straforini (2004) e Castelar (2000), se o lugar
nao se esgota em si mesmo, ele também néo pode ser estudado apenas em si
mesmo, desconsiderando, assim, suas multiplas rela¢cdes com o todo. E € dessa forma
gue a Geografia, nos Anos Iniciais, deve ser pensada: como uma disciplina que serve
de subsidio para que a crianga desenvolva, mesmo que de maneira nao aprofundada,
devido seu estagio de desenvolvimento cognitivo, a capacidade de leitura de mundo
como complexo e dinamico.

Estudar Geografia significa aprender a observar o espago como registro

historico, social e natural que esta sujeito as constantes mudancas e adequacdes.
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Ndo somente o espaco fisicamente proximo, pois a tecnologia dos ultimos tempos
possibilita termos o espacgo fisicamente distante como espaco intelectualmente e
visivelmente proximo, fazendo com que este também seja incorporado ao espaco
vivido, com as diversas informacdes dos diversos meios de comunicacdo que chegam
até nos.

Segundo as diretrizes para o ensino no estado do Parand, é importante que 0s
professores consigam ir além do ensino “formal”, entendido como simples transmissao
de conteudos, mas que o aprendizado, por parte dos alunos, possibilite a identificacéo
da crianca dentro da sociedade, a comecar pela familia extrapolando para outros
grupos, de forma que a crianga possa pensar e agir de forma critica em seu cotidiano.

Desenvolvimento e aprendizagem s&o aspectos integrantes do
mesmo processo de constituicdo do individuo. A aprendizagem da
crianga ndo pode ser entendida simplesmente como aprendizagem de
conhecimento formal, pois além de aprender as coisas que lhe séo
ensinadas na creche, na pré-escola e na escola, aprende também a
desempenhar papéis, a se relacionar afetivamente com as outras
pessoas da familia e da comunidade e a agir como elemento
integrante do grupo. Dessa forma, o0 aspecto afetivo do
desenvolvimento é tdo importante quanto o cognitivo. [...] Na infancia,
a compreensdo das coisas é construida a partir da agdo concreta no
real. A atividade da crianca, dessa forma, é fundamental. Entendemos
atividade como a ag¢do da crianga no meio, podendo esta ser
caracterizada como o0s jogos e brincadeiras, explora¢cdo do ambiente,
modificacdo dos elementos que constituem esse meio, observacéo,

etc. Na atividade h& identidade de motivo e objetivo. [...] (SEED, 1990.
p. 20-21)

Ao final desta citacdo, notamos a mencao a exploracdo do ambiente e
modificacdo dos elementos do meio e observacdo. Tais acdes fazem parte dos
saberes desenvolvidos dentro da area especifica de Geografia, em outras palavras é
0 conhecimento geogréafico que pode e deve dar suporte para essas agoes.

No ensino, professores e alunos devem procurar entender que ambas —
sociedade e natureza — constituem a base material ou fisica sobre a qual o espaco
geografico é construido (BRASIL, 2001). Para Castrogiovani (2003, p. 27) a
construcdo de nogdes espaciais se da baseada na maturidade do aluno que aprende,
da metodologia de quem ensina e também do entendimento que este ultimo tem do
conteudo e do contexto onde ocorre a aprendizagem.

E isto que chamamos de alfabetiza¢&o geografica, ensinar os conceitos basicos
para que o aluno desenvolva a habilidade de ler, descrever, representar e analisar o

espaco. Assim um ensino de Geografia satisfatorio € aquele que contemple contetdos
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e praticas que auxiliem o aluno a compreender de forma critica as relagbes entre a
sociedade e a natureza.
Callai (2005), ao falar da Geografia nas escolas (nhdo necessariamente dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, mas da Geografia em todos os niveis da
escola), diz que a forma como tradicionalmente a ela tem sido tratada na escola, n&o
tem muito a contribuir. A autora critica aquela Geografia, que como ja mencionamos
€ chamada de tradicional, caracterizada pela enumeracéo de dados geogréficos e que
trabalha espacos fragmentados, em geral opera com questdes desconexas, isolando-
as no interior de si mesmas, em vez de considera-las no contexto de um espaco
geografico complexo, que é o mundo da vida. A autora afirma que esta Geografia
tradicional esta mais preocupada com a memorizacao de informacdes e menos com
as inter-relacdes que ocorrem dentro do espaco.
E impossivel a escola ignorar esta carga de comunicagdes do dia a dia na
vida das pessoas, tendo que aproveitar e se empenhar na funcdo de questionar e
buscar despertar 0 senso critico dos estudantes para que tenham condicdes de avaliar
e de se apropriar de um olhar seletivo, com uma visdo mais real do mundo atual. Pois,
como afirma Kenski (2005, p. 143),
As informacdes vém de forma global e desconexa através dos
multiplos apelos da sociedade tecnoldgica. A escola precisa aproveitar
essa riqueza de recursos externos, ndo para reproduzi-los em sala de
aula, mas para polarizar essas informagdes, orientar as discussoes,
preencher as lacunas do que néo foi apreendido, ensinar os alunos a

estabelecer distancias criticas com o que é veiculado pelos meios de
comunicagao.

Nesse sentido, Straforini (2004) diz que a escola pode ser entendida como
“‘espago de sintese”, o qual privilegia habilidades e conhecimentos de base sem os
quais o individuo corre o risco de se perder ou de confundir-se ao ler e interpretar 0s
diversos sinais disposto pelo mundo atual. Ver a escola como espaco de sintese é
considera-la como lugar onde os alunos aprendem a razdo critica para poderem
atribuir significados as mensagens e as informacdes recebidas de fora, dos meios de
comunicacéo, da cidade. Para Straforini (2004), a escola tem o papel de prover as
condi¢bes cognitivas e afetivas para com o espaco, a fim de que, desta forma, o aluno
possa desenvolver suas proprias formas de reordenar e reestruturar as diversas

informagdes que diariamente recebe. Essas informacoes, recebidas pelas diversas
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midias, apresentam-se, como afirma o autor, numa espécie de mosaico cheio de
descontinuidades.

Entendemos que a Geografia tem muito a contribuir com este papel da escola,
pois suas especificidades servem de ferramenta para leitura, analise e sintese do
espaco; em outras palavras, € uma maneira de falar em construcdo e reconstrucéo de
conhecimentos. Para Callai (2005. p. 235),

Pedagogicamente, portanto, o que importa € o estabelecimento e o
exercicio continuo do dialogo — com os outros (professor, colegas,
pessoal da escola, familia, pessoas do convivio); com o espaco (que
nao é apenas o palco, mas também possui vida e movimento, uma vez
gue atrai, possibilita, € acessivel ao externo); com a natureza e com a

sociedade, que se interpenetram na producgéo e geram a configuragéo
do espaco.

Observamos, assim, que a Geografia nos Anos Iniciais tem uma importante
contribuicdo a oferecer: a de alfabetizar geograficamente, desenvolvendo nos alunos
a capacidade de observar, de ler, de compreender o meio onde eles se desenvolvem
e devem atuar. A capacidade de percepcéao, o estabelecimento de relacdes no espaco
geografico e a possibilidade de sua representacdo € um desafio que motiva a crianca
a desenvolver o senso investigativo e, consequentemente, a desencadear a procura
pelo conhecimento. E funcdo da escola e, em especial, do professor de Geografia,
criar condigdes para que a crianga leia o “espacgo vivido”. Processo 0 qual se inicia
guando a crian¢a reconhece os lugares, identifica paisagens e estabelece relacdes
com outros lugares. Para tanto, ela precisa aprender a olhar, a observar, a descrever,
a registrar e a analisar. Para Santos (2000, p. 112),

Os lugares séo, pois, 0 mundo, que eles reproduzem de modos
especificos, individuais, diversos. Eles sdo singulares, mas sé&o
também globais, manifestacfes da totalidade-mundo, da qual s&o
formas particulares. [...] Nisso, o papel do lugar é determinante. Ele
ndo é apenas um quadro de vida, mas um espaco vivido, isto €, de
experiéncia sempre renovada, 0 que permite, a0 mesmo tempo, a
reavaliacdo das herancas e a indagacao sobre o presente e o futuro.

A existéncia naquele espaco exerce um papel revelador sobre o
mundo.

Assim, cabe ao professor a tarefa de desconstruir a ideia de espaco estatico
a ser descrito e construir a ideia de espaco dinamico que continua sendo construido
pela agdo humana. Pensamos ser este exercicio um desafio nada facil, mas devido a

sua pertinéncia, deve-se buscar realiza-lo.
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E ainda mais neste periodo atual que € certamente propicio para a ascensao
da Geografia como ciéncia capaz de explicar as transformagdes do mundo; ela deve,
considerando seus objetivos no curriculo escolar, assumir a responsabilidade de
possibilitar a construcdo de conceitos que permitam ao aluno compreender o0 seu
presente e pensar o futuro com responsabilidade. Como, para Gebran (1996), Apud
Straforini (2001), busca-se uma Geografia que analise a realidade social da crianca,
permitindo a compreensdo do espaco, hdo como algo estatico que existe para ser
descrito, mas como uma realidade que esta sendo construida pelo homem.

O ensino de Geografia tem o desafio de ndo se limitar apenas aos conceitos
geograficos, mas, a partir deles, ajudar o aluno a “pensar geograficamente”. Em outros
termos, ao ensinar Geografia, ensina-se também a epistemologia desta ciéncia
fornecendo ao estudante subsidios tedricos e praticos para que ele mesmo possa
pensar 0 espaco de maneira critica.

De acordo com Callai (2005), para romper com a pratica tradicional da sala de
aula, ndo adianta apenas a vontade do professor. E preciso que haja concepcoes
tedrico-metodoldgicas capazes de permitir o reconhecimento do saber do outro, a
capacidade de ler o mundo e de reconhecer a sua dinamicidade, superando o que
estd posto como verdade absoluta. E preciso trabalhar com a possibilidade de
encontrar formas de compreender o mundo, produzindo um conhecimento que é
legitimo. A mesma autora defende o desenvolvimento de um “olhar espacial” sobre o

mundo ao dizer:

O olhar espacial supde desencadear o estudo de determinada
realidade social verificando as marcas inscritas nesse espaco. O modo
como se distribuem os fenbmenos e a disposicdo espacial que
assumem representam muitas questdes, que por ndo serem visiveis
tém que ser descortinadas, analisadas através daquilo que a
organizacao espacial esta mostrando (Callai, 2000, p. 94).

Dessa forma, pode-se afirmar que a alfabetizacdo geografica, nos Anos Iniciais
€ tdo necessaria quanto aprender a ler e a escrever e nao deve ser vista como “mero
acessorio”, mas como componente significativo do processo de formagao das criangas
(CALLAI, 2005).

Ainda, para a autora,

Ao ler o espago, desencadeia-se 0 processo de conhecimento da
realidade que é vivida cotidianamente. Constréi-se o conceito, que é
uma abstracdo da realidade, formado a partir da realidade em si, a
partir da compreensdo do lugar concreto, de onde se extraem
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elementos para pensar o mundo (ao construir a nossa Histéria e o
nosso espaco). Nesse caminho, ao observar o lugar especifico e
confronta-lo com outros lugares, tem inicio um processo de
abstracdo que se assenta entre o real aparente, Vvisivel,
perceptivel e o concreto (grifo nosso) pensado na elaboracao do que
esta sendo vivido (CALLAI, 2005 p. 15).

O fragmento destacado apresenta um ponto essencial para o ensino de
Geografia nos Anos Iniciais, pois, como ja exposto, a crian¢a, ao iniciar seus estudos
em Geografia, estudard os espacos mais proximos a ela (casa, rua, bairro), mas a
ideia é que, neste estudo, sejam desenvolvidas as habilidades que s&o proprias da
Geografia (observar, descrever, representar, analisar e comparar o espaco). A medida
que a crianga se apodera dessas habilidades e também se desenvolve enquanto ser
humano abre-se a possibilidade de apresentar outros espacos mais abstratos e
fisicamente distantes para serem aplicadas estas habilidades.

Quanto mais distantes e abstratos os espac¢os se configuram, aumentam-se as
informagdes e as possibilidades de observar as inter-relacdes entre os espacos.
Kenski (2005) chama a ateng&o para o uso das midias como forma de tornar os
espacos fisicamente distantes em espacos intelectualmente proximos. O autor afirma
gue o mundo em que vivemos encontra-se sobrecarregado de comunicacdo e
informacé&o, bastante facilitada pela tecnologia. Como destaca Kenski (2005, p. 132),
“[...] somos todos da geracgao alfabética — da aprendizagem por meio do texto escrito,
da leitura do artigo. Somos analfabetos para a leitura das imagens, dos sons”. A
realidade cotidiana mudou e precisamos estar atentos, pois os frequentadores da
escola também ndo sdo os mesmos e, as mudancgas ocorrem com muita rapidez. Para
os alunos, por exemplo, o professor ndo é mais a Unica, nem a principal, fonte do
saber. Tais estudantes, como afirma Kenski (2005, p.133). “[...] estdo acostumados a
aprender através dos sons, das cores; através das imagens fixas das fotografias, ou
em movimento, nos filmes e programas televisivos”.

No que se refere ao exposto acima, a Geografia tem funcdo importante, ela
deve servir de ferramenta para que o aluno aprenda a selecionar, a organizar e a
analisar (levando em consideracao seu nivel cognitivo) e as diversas informacdes que
chegam através das mais variadas midias. O ensino de Geografia para os Anos
Iniciais tem papel fundamental na formagéo cidadad da sociedade, uma vez que é

responsavel pelas bases que auxiliardo diretamente qualquer individuo acerca de
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conhecimentos do processo de pertencimento ao espago geografico e a vida em
sociedade.

Enquanto cidadao, o individuo necessita ter conhecimento das particularidades
dessa ciéncia para promover em si a nocao dos diversos elementos presentes no
cotidiano, como espaco, tempo, localizacao, altitude etc., além de poder se apropriar
dos conhecimentos das dindmicas do meio social. Dessa forma, é fundamental que
cada individuo possa contar com uma alfabetizacé&o geografica de qualidade. Por isso
defendemos a importancia da Geografia nas séries iniciais como area especifica e
ndo escondida ou diluida em rapidos comentarios no decorrer da semana ou, ainda,

como pano de fundo de disciplinas como Estudos Sociais ou Educacao Moral e Civica.
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4. A GEOGRAFIA NA FORMACAO DO PEDAGOGO

Nesta secao, considerando a literatura produzida neste campo de investigagao
como: Silva (2003); Coelho (1987); Gatti (2010); Sales (2007) entre outros, a questao
da presenca dos conteudos geograficos, seus conceitos e temas nos curriculos dos
cursos de Pedagogia. Assim, considerando os propdésitos do ensino de Geografia nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, buscamos problematizar o processo formativo
desses professores. No entanto, antes de falar do profissional pedagogo e de sua
formacdo, para melhor entender o curso de Pedagogia e sua estrutura no Brasil,
procuraremos realizar uma breve contextualizacdo do surgimento do curso e de seus
conteudos de formacao.

A primeira tentativa de criar o curso de Pedagogia no Brasil ocorreu em 1901,
guando foi criado o Instituto Superior de Educacéo, que funcionava anexo a Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras, criada pela Ordem das Beneditinas de Sao Paulo. Esse
Instituto se constituiu numa tentativa de implantar Cursos de formacéo do educador
em nivel superior, porém, a ideia ndo teve éxito, ficando estagnada até a década de
1930. Em 1931, por meio do “Estatuto das Universidades Brasileiras” e da
“Organizacdo da Universidade do Rio de Janeiro (decretos n° 19.851/1931 e
19.852/1931), o interesse e a intencao pela formacao de profissionais do ensino se
tornam oficiais".

Mesmo com a promulgacéo dos decretos 19.851/1931 e 19.852/1931, o curso
de Pedagogia teve inicio no final da década de 1930, mais precisamente a partir do
Decreto Lei n® 1.190 de 4 de abril de 1939, que instituia a organizacao da Faculdade
Nacional de Filosofia (SILVA, 2003). Segundo a autora, a década de 1930 que data a
criagdo do curso de Pedagogia foi um periodo de significativas mudangas para a
sociedade brasileira, a qual experimentava uma maior industrializagéo e as propostas
nacionalistas, juntamente com os investimentos na formacédo e capacitacdo de mao
de obra deram a educacao um destague muito maior do que até entéo se havia visto
no Brasil.

Porém, segundo Coelho (1987), € em meio a um quadro de indefinicdes que o
Curso de Pedagogia surgiu, no Brasil, pois, o Decreto 1.190/1939 em seu artigo 51
determinava que este curso seria para a formacéao de profissionais que preencheriam
0 quadro técnico do Ministério da Educacéo. Outra situacao foi que, ao se reorganizar

a antiga Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, a qual formava
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bacharéis e licenciados para vérias areas, inclusive para a area de Pedagogia e, como
a intencao do curso era a formacao de técnicos, o estudante de Pedagogia cursava
os trés anos do chamado bacharelado em Pedagogia e depois, caso o bacharel
quisesse sair licenciado bastava apenas cursar mais um ano de didatica, podendo,
desta forma, atuar também no exercicio do magistério. Esse formato ficou conhecido
como o esquema 3+1. O autor ainda salienta que
Em trés anos seria formado o bacharel em Pedagogia, individuo
habilitado a preencher os quadros de técnicos em Educacéo. Nao fica
claro, entdo o que seria esse técnico em educacéo, qual sua fungéo e
especificidade em relagdo aos profissionais formados nas varias

licenciaturas e nos outros bacharelados. A definicdo desse técnico de
educacédo permanece bastante fluida (COELHO, 1987 p.9).

Segundo Gatti (2010), o curso de Pedagogia é dotado de grande complexidade
curricular, pois, além da gestdo educacional, o curso deve dotar o graduando de
conhecimentos em diversas areas do ensino ao qual, posteriormente, ele fara uso
para ensinar alunos dos anos inicias do Ensino Fundamental. A autora baseia a
afirmacdo na Resolugdo n. 1, de 15/05/2006, das Diretrizes Curriculares Nacionais,
gue define os principios, condi¢cdes de ensino e de aprendizagem, procedimentos a
serem observados em seu planejamento e avaliacdo, pelos 6rgdos dos sistemas de
ensino e pelas instituicdes de educacdo superior do pais a dispersao disciplinar
(Paragrafo 1°). Também, em seu Artigo 2°, orienta que se imp6e em fung¢éo do tempo

de duracédo do curso e sua carga horaria, dado o qual ele devera propiciar:

A aplicacdo ao campo da educacéao, de contribuicdes, entre outras, de
conhecimentos como o filoséfico, o historico, o antropoldgico, o
ambiental-ecoldgico, o psicologico, o linguistico, o sociolégico, o
politico, 0 econdmico, o cultural.

Trata-se de uma tarefa nada facil, pois, segundo o Artigo 3°, o pedagogo devera

trabalhar munido de um

[...] repertério de informagBes e habilidades composto por pluralidade
de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidacdo sera
proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacéo,
pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética.

Entende-se que o curso de Pedagogia sugere grande quantidade de
conhecimento e impde ao aluno empenho e tempo condizente com o que é ofertado.
Acrescentamos, ainda, o curso noturno no qual boa parte dos alunos precisam dividir
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seu tempo fora da universidade com atividades profissionais e dentro da universidade
com o cansaco, préprio do horério.
Retomando a trajetéria do curso de Pedagogia no Brasil, segundo Silva (2003),

esse curso a principio foi organizado da seguinte maneira:

QUADRO 1 - DISPOSICAO DA GRADE CURRICULAR SEGUNDO SILVA (2003)
SERIES DISCIPLINAS

12 Fundamentos Biologicos da Educacdo; Historia da Filosofia,
Complementos de Matematica; Sociologia; Psicologia
Educacional

22 Psicologia Educacional; Estatistica Educacional; Fundamentos
Socioldgicos da Educacéo; Administracao Escolar; Historia da
Educacao

32 Histéria da Educacdo; Administracdo Escolar; Educacao

Comparada; Filosofia da Educacao.

Complementares | Didaticas Geral; Didatica Especial; Psicologia Educacional;
para licenciatura | Administracdo Escolar; Fundamentos Sociolégicos da
Educacao.

Organizacao: LEMES, 2016

Para se tornar técnico em educacédo, bastava cursar os trés primeiros anos do
curso e obter o titulo de bacharel e, caso quisesse, o0 aluno poderia fazer a opcao de
cursar também para licenciatura. Conforme o quadro de disciplinas acima, nota-se
gue, no inicio do curso de Pedagogia, inexistia uma disciplina que fizesse diretamente
mencao a Geografia ou mesmo as discussdes sobre estudos do meio.

Para Silva (2003), tal organizacdo de curriculo era inadequada e nao
identificava claramente o conhecimento especifico do pedagogo. A autora ainda

argumenta que

Essa inadequacdo € responsavel, principalmente, pela tenséo
provocada, de um lado, pela expectativa do exercicio de fungbes de
natureza técnica a serem realizadas por esse bacharel e de outro, pelo
carater exclusivamente generalista das disciplinas fixadas para sua
formacéo (SILVA, 2003 p. 13).

Ainda, para Silva (2003), nos seus primeiros trinta anos, 0 curso Sseguiu
indefinido, formando técnicos em educacédo e sendo alvo de criticas por parte de
estudiosos da area. Ao final da década de 1960 que o curso de Pedagogia foi
reformulado por meio do parecer n.° 252/69 e da resolucdo n.° 02/69, do CFE
(Conselho Federal de Educacao). Houve, assim, uma diferenciacéo entre bacharelado
e licenciatura, sendo criadas as habilitacdes, mediante a lei de n.° 5540/68. A partir
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dessa mudanca, o curso se dividiu em dois blocos, um composto pelas disciplinas dos
chamados fundamentos da educacgédo e outro pelas disciplinas das habilitacdes
especificas (BRASIL, 1968).

No ano de 1986, o entdo Conselho Federal de Educacao aprova o Parecer n.
161, sobre a Reformulacdo do Curso de Pedagogia’®, que faculta a esses cursos
oferecer também formacao para a docéncia de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental,
(hoje 1° ao 5° ano) o que algumas instituicdes ja vinham fazendo experimentalmente
(GATTI, 2010). Segundo a autora, a maioria dos cursos nas universidades publicas
formava Bacharéis em Pedagogia.

Segundo Silva (2003), a principio, tal mudanca foi implantada apenas nas
instituices privadas e com a promulgacédo da Lei 9.294/96 a Lei de Diretrizes e bases
da Educacdo, é que a mudanca passou a compor os curriculos das universidades
publicas.

Dessa forma, o profissional pedagogo passa a ser um dos atores principais do
ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Conforme orientagéo
do Parecer CNE/CP n° 5/2005 do Conselho Nacional de Educacgéo, em seu art. 4°, os
profissionais que atuam diretamente nesse nivel de ensino sao formados nos cursos
de Pedagogia e, consequentemente trabalhardo com o ensino da disciplina de
Geografia:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacédo de
professores para exercer fun¢cdes de magistério na Educagéo Infantil
e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, de Educacao Profissional na area de

Servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos (BRASIL, 2006, p. 6).

Portanto, para entendermos como se da o ensino de Geografia nas
séries iniciais, faz-se necessario entender a formacgéo daquele que diretamente atua

neste segmento, ou seja, 0 pedagogo.

°No Parecer no 161/86, que ficou conhecido como “Reformulagao do curso de Pedagogia”, em primeiro
lugar trouxe um historico do curso de Pedagogia com as devidas regulamentacdes feitas pelo Conselho
Federal de Educacdo. Também traz as reformulacdes que foram apresentadas para analise no
Conselho que sugerem estimular experiéncias de formacao, como por exemplo a énfase na docéncia
para as séries iniciais do Ensino Fundamental. Isso ocorreu na pratica até 1995, quando foi instituido o
Conselho Nacional de Educacéo, pela Lei no 9.193 (Brzezinski, 1996).
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4.1 ATUACAO DO PEDAGOGO NOS ANOS INICIAIS

Para Sales (2007), o ensino nos Anos Iniciais tem, entre outras caracteristicas,
a “monodocéncia”, ou seja, diferente dos anos finais do Ensino Fundamental que
conta com professores especialistas, professor pedagogo € o elo entre os alunos e as
diversas areas especificas. A mesma autora também defende que, neste segmento,
os lacos afetivos entre professor e aluno sdo mais estreitos, mantendo certo
protecionismo caracteristico da familia e que o professor pedagogo pode aproveitar-
se destas caracteristicas, para aproximar o maximo possivel os conteudos do
cotidiano destes alunos. I1sso que a autora denomina de conhecimento intrapessoal, é
uma possibilidade de, sem deixar de lado os contetdos e habilidades propostos para
0os Anos Iniciais, trabalha-los de forma que o aluno consiga estabelecer relacbes
destes conteudos com seu cotidiano também fora da escola.

Para atingir um ensino que contemple o exposto no paragrafo acima, faz-se
necessario que o professor reconheca o valor de ensinar sem desconsiderar a
realidade que seus alunos fazem parte e também de estabelecer vinculos entre sua
propria forma de conceber a realidade e os conteudos propostos em sala. Marques
(1993, p. 111) salienta que:

A clareza te6rico-metodolégica é fundamental para que o professor
possa contextualizar os seus saberes, 0os dos seus alunos, e os de
todo o mundo a sua volta. E, no nivel de ensino em que a crianca esta
processando a sua alfabetizagc&o, o ideal seria que houvesse uma
unidade em que se supere a fragmentacdo das disciplinas e das
responsabilidades, em praticas orientadas por e para linhas e eixos
tematicos e conceituais interdisciplinares, ndo apenas uma
justaposicao de disciplinas enclausuradas em si mesmas, mas de uma
maneira que, em cada uma se impliquem as demais regifes do saber.

Gatti (2010)1° atenta para um fato importante: o publico que exatamente tem
adentrado aos cursos de Pedagogia (ndo muito diferente das demais licenciaturas),
entre os anos 2001 e 2006, cerca de 68% teve toda sua formacao na escola publica,
e mais uma parte menor (14%), estudaram parte na escola publica e parte na privada,
totalizando 82%. Ela sinaliza que, nos anos estudados, a média dos alunos na escola
publica no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi de 37,27 % num total possivel

de 100. A autora aponta para a grande caréncia de dominio de conceitos basicos dos

10 Gatti (2010), aborda a formacédo de professores no Brasil, considerando para sua pesquisa 0s
seguintes aspectos: o da legislacdo relativa a essa formacao; as caracteristicas sdcias educacionais
dos licenciados; as caracteristicas dos cursos formadores de professores; os curriculos e ementas de
licenciaturas em Pedagogia, Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Bioldgicas.
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frequentadores da escola publica neste periodo e ressalta que aproximadamente,
82% dos ingressos do curso de Pedagogia séo oriundos deste ensino que apresentou
déficits.

Tomar tais dados como uma realidade geral ou como forma de desqualificar o
curso de Pedagogia, seria certamente um erro, mas ignorar que ha certo tempo as
licenciaturas (nesta pesquisa a Pedagogia) tém sido procuradas por alunos que,
possivelmente, trazem consigo consideraveis lacunas em seu processo de
aprendizagem também seria errbneo. Para a Gatti (2010), o fato acima mencionado
se deve a subvalorizacdo do curso de Pedagogia, pois 0s baixos salérios e a falta de
estrutura nas escolas publicas diminuem a concorréncia para esse curso (e 0os demais
ligados a licenciatura), fato que pode contribuir para que os alunos os quais fazem
essa opc¢ao, sejam 0s que apresentaram os menores rendimentos na fase escolar.

O perfil do profissional da educacgéo € importante uma vez que, o professor é
por questdo de oficio, um pesquisador, alguém que se dedica ao estudo, conhece 0
gue vai ensinar e como vai ensinar. Essas caracteristicas ndo sao de responsabilidade
apenas da graduacéo, mas devem ser desenvolvidas desde a fase escolar.

Para Braga (2007) antes que se pense em ensinar Geografia é necessario
entender para que essa ciéncia realmente serve, pois, 0s conteudos a serem
ensinados estéo diretamente ligados ao tipo de cidadao que se pretende formar.

A mesma autora aponta que 0s cursos destinados a formar profissionais para
trabalhar com ensino nos Anos Iniciais apresentam certo déficit ao ndo contemplarem
suficientemente duas dimensdes importantes da formacgéo do professor de Geografia
(alias como, a rigor, de outras areas especificas) que sao o “o que” e “0 como” ensinar
Geografia. Para Braga (2007, p. 140),

Essa é a caracteristica da maioria dos cursos de formacdo de
Pedagogia: de ndo contemplar a aprendizagem de conteudos
curriculares a serem ensinados nas séries iniciais, mas apenas as
suas metodologias. [...] [esse] € um dos motivos pelos quais os

professores dessas séries nem sempre ensinem esses conteddos e
priorizem a leitura, a escrita e a matematica.

Sales (2007), no mesmo sentido, evidencia que o0s cursos de Licenciatura em
Pedagogia ainda dao prioridade, em seus curriculos as atividades que promovam
reflexdo e teoria sobre o desenvolvimento cognitivo do estudante na fase infantil e que

estes cursos acabam por deixar grande lacuna no didlogo com os campos de
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conhecimento e seus respectivos (e especificos) objetos de estudo, dificultando,
assim, uma leitura e anélise mais ampla.

A formacéo inicial e também a continuada do professor (como ja mencionada
na secao “necessidades formativas”) deve dar suporte para que este saiba onde
buscar e selecionar referenciais tedricos e metodoldgicos para atingir os objetivos
propostos para cada conteudo nas diversas disciplinas ministradas, assim como o de
produzir seus proprios materiais a partir de suas necessidades e objetivos.

Para Straforini (2004, p. 78), a disciplina escolar precisa estar fundamentada
ndo somente na epistemologia da ciéncia, mas também na busca para melhor forma

de ensinar tal ciéncia.

Acreditamos que uma disciplina escolar s6 se sustenta e toma corpo
quando ela se fundamenta tedrica-metodoldgica e
epistemologicamente na prépria disciplina e nas teorias educacionais,
ou seja, na psicologia da aprendizagem e do desenvolvimento.

Os autores analisados para alcancarmos os objetivos desta se¢cdo como:
Straforini (2004); Sales (2007), Braga (2007) e Gatti (2010) apontam para a
necessidade de se buscar ndo somente reflexdes gerais sobre 0 ensino, mas também
reflexdes especificas nas diversas disciplinas contempladas no Ensino Fundamental,
como € o caso da Geografia.

Nesse ponto, surge um significativo questionamento: como incorporar ao
curriculo do curso de Pedagogia tais reflexdes, levando em consideracdo sua
complexa e extensa carga horaria? Entre as respostas possiveis para tal problema
podemos elencar, em primeiro lugar, o fortalecimento da concepcdo do professor
pesquisador, que seja formado com a ideia de ndo se limitar a ser apenas um
retransmissor de conteudos e sim um pesquisador e pensador do conhecimento. A
outra € que a graduacdo € o inicio de uma formacéo e esta deve estender-se por toda
a vida do professor, na chamada formag&o continuada. De forma que o professor
podera identificar e sanar suas necessidades de maneira mais pontual.

No entanto, segundo Novais (2005), a partir de agosto de 2000, o governo
liberou a formacéo de professores pedagogos nas instituigcdes privadas, chamadas de
Escolas Normais Superiores e, para a autora, a formacgéo destes profissionais fora do
ambito universitario acabou por distancia-los da area de pesquisa. Para Novais
(2005), tais cursos estariam mais preocupados em formar quantitativamente méao de

obra para atuar nas salas de aula dos Anos Iniciais. Na visdo da autora, a formacéo
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docente nesses cursos poderia torna-se mais préxima de um curso profissionalizante
no sentido de formar retransmissores de informacfes e conteldo, numa espécie de
curso técnico-superior e ndo de formacéo do profissional da educacdo que, como
exposto nesta pesquisa, deve ir além dessa simples retransmissao para reflexdo e
produgéo de novos conhecimentos. Para Novais (2005, p. 140),
Dessa forma, teremos quantitativamente uma parcela significativa de
professores formados em nivel superior, ja que as faculdades
particulares assumiram essa formacédo, para atuarem na Educacdo
Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Porém, quanto a

gualidade dessa formacéo, fica uma incognita, pois uma educacéo de
gualidade requer reflexéo, pesquisa e ndo somente técnica e pratica.

Mesmo levando em consideracao que a critica da autora € uma possibilidade e
ndo um fato, reiteramos a importdncia do professor pesquisador, que, como ja
mencionado, em muitos casos, 0s alunos o0s quais adentraram estes cursos, ja traziam
lacunas de sua fase escolar e o desenvolvimento da habilidade e rotina de pesquisa
pode auxiliar na mitigacéo destas lacunas.

Saviani (2005, p.38) faz uma severa critica a forma pela qual alguns cursos de
nivel médio foram transformados em curso superior com pretexto de que a classe
trabalhadora teria mais acesso a uma formacgao superior. Para o autor, ocorreu uma
espécie de “nivelamento por baixo”, pois “[...] os institutos superiores de educacéo
emergem como instituicbes de nivel superior de segunda categoria, provendo uma
formacgao mais aligeirada, mais barata, por meio de cursos de curta duragao. ”

O autor afirma, também, que se criou uma espécie de dualismo no Brasil, de
forma que o ensino para as elites servia de preparacdo para o ingresso em nivel
superior, em especial para cursos mais elitizados como Medicina e Direito, enquanto,
para a classe trabalhadora, restavam os cursos profissionalizantes responsaveis por
formar mao de obra subalterna. O autor afirma que

Esse dualismo se manifesta também no Ensino Fundamental ao se
propor para a rede publica um ensino aligeirado, avaliado pelo
mecanismo de promo¢ao automatica e conduzido por professores
formados em cursos de curta duracdo organizados nas escolas
normais superiores com énfase maior no aspecto pratico-técnico em

detrimento da formacdo de um professor culto, dotado de uma
fundamentacao tedrica. (SAVIANI, 2005, p.38)

Segundo Novais (2005), em 1998, foi formulada pela Associacdo Nacional de
Formacéao dos Profissionais da Educacédo (ANFOPE), uma proposta para as Diretrizes

Curriculares Nacionais para os Cursos de Formacéao dos Profissionais da Educacéo,
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na qual defende-se que o local apropriado para a formagao dos profissionais da
educacao é a universidade e suas faculdades. Tais cursos devem ter uma “base
comum nacional”’, com uma sélida formacao tedrica, unidade entre teoria/pratica,
gestdo democratica, compromisso social e ético, trabalho coletivo e interdisciplinar e
articulacao entre formacéo inicial e continuada. Esse documento foi encaminhado ao
Ministério Publico, segundo o PARECER CNE/CP 9/2001, que foi homologado em
maio de 2000 e, posteriormente, publicado no Diario Oficial em 18/01/2002.

No parecer do Conselho Nacional de Educacdo, é novamente legitimada a
importancia de uma formacéo de profissionais da educacgao (no caso, da Educacgéo
Bésica), que seja satisfatoria no sentido de formar bons profissionais que atendam as
necessidades e exigéncias do mundo atual.

A internacionalizagdo da economia confronta o Brasil com a
necessidade indispenséavel de dispor de profissionais qualificados.
Quanto mais o Brasil consolida as instituicdes politicas democraticas,
fortalece os direitos da cidadania e participa da economia
mundializada, mais se amplia o reconhecimento da importancia da

educacéo para a promocao do desenvolvimento sustentavel e para a
superacao das desigualdades sociais (BRASIL, 2002, p.3).

7

Tal documento também considera que a docéncia € a base da identidade
profissional de todos os profissionais da educacéo. Novais (2005) também defende tal
perspectiva e afirma que essa préatica deve permanecer como uma das habilitacées
centrais do Curso de Pedagogia, devendo ela ser desenvolvida em uma perspectiva
reflexiva.

Para que a pratica se torne reflexiva, faz-se necessario entender a
aprendizagem como um processo continuo e requer uma analise cuidadosa desse
aprender em suas etapas, evolugdo e concretizagles, para redimensionar conceitos
alicercados na busca da compreens&o de novas ideias e valores. E preciso, também,
gue os professores definam os objetivos pedagogicos, mudando a concepc¢ao de que
Sao técnicos que repassam o saber, e assumam um compromisso critico quanto a sua
pratica e ao seu papel na transformagéo social. Uma das etapas para se construir a
reflexividade encontra-se, justamente, na formagdao inicial.

A questédo € que, ao analisar pesquisas sobre a formacao do pedagogo, como,
por exemplo, Braga, (2007), Libaneo, (2010), Gatti (2010), e Straforini (2005),
observamos que, segundo estes autores, em especial Braga (2007), com excec¢éo das
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, a formacdo nas disciplinas
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especificas ocorre de forma ndo aprofundada e que os cursos de Pedagogia
privilegiam muito mais no seu curriculo, disciplinas que d&o aparato para gestédo
escolar do que para a pratica docente. Também, segundo os autores citados, outra
critica que pode ser feita € que, em geral, os cursos de Pedagogia tendem a trabalhar
0 que Libaneo (2010) chamou de “saber fazer”, sem a necessaria relagdo com as
caracteristicas do objeto de ensino, ou seja, trabalha-se a atuacdo do professor e
metodologias de ensino, contudo, sem atrelar tais metodologias a natureza dos
conteudos especificos. Para Libaneo (2010, p. 573),

N&o esta havendo a articulacdo entre as metodologias e os contetdos;

as metodologias ndo apenas sao tratadas independentes do contetdo

gue lhes da origem, mas também em desconexdo dos conteudos, ja

gue nao sao proporcionados aos alunos os “contetdos” do Ensino
Fundamental.

O autor salienta ainda que a base do ensino € o conteudo e que, é dele que
devem derivar os métodos ou modos de ensina-lo. Em outras palavras, preocupar-se
com a metodologia sem ter claros os conteudos que lhes déo origem, pode ser
considerado um caminho que foge do ideal no processo de formacéo inicial.

Gatti (2010), em sua pesquisa sobre a formacdo do pedagogo, levou em
consideracdo a legislacdo relativa a essa formacgdo; as caracteristicas socias
educacionais dos licenciados; as caracteristicas dos cursos formadores de
professores; os curriculos e ementas de licenciaturas em Pedagogia no Brasil. Ela
evidencia, que levando em conta o conjunto das instituicbes, ha uma quase
equivaléncia entre a propor¢cao de disciplinas que cumprem a funcdo de embasar
teoricamente o aluno de Pedagogia, a partir de outras areas de conhecimento, e
aquelas que tratam de questdes ligadas a profissionalizacdo mais especifica do
professor. A autora atenta para o fato de que apenas 3,4% das disciplinas ofertadas
referem-se a “Didatica Geral”. O grupo “Didaticas Especificas, Metodologias e Praticas
de Ensino” (o “como” ensinar) representa 20,7% do conjunto, e apenas 7,5% das
disciplinas sdo destinadas aos conteddos a serem ensinados nas séries iniciais
do Ensino Fundamental, (grifo nosso) ou seja, ao “o que” ensinar. Esse dado torna
evidente como os contetdos especificos das disciplinas a serem ministradas em sala
de aula ndo séo objeto dos cursos de formacao inicial do professor. Gatti (2010, p.
1372), ao apresentar seu estudo sobre as ementas dos cursos de Pedagogia no Brasil,

afirma que
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Os conteudos das disciplinas a serem ensinadas na educacao bésica
(Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria, Geografia,
Ciéncias, Educacao Fisica) comparecem apenas esporadicamente
nos cursos de formacéo e, na grande maioria dos cursos analisados,
eles sdo abordados de forma genérica ou superficial, sugerindo fragil
associacdo com as praticas docentes.

Libaneo (2010) ainda aponta que, pensar somente a metodologia é uma forma
de valorizar apenas o professor no processo de ensino-aprendizagem, ignorando o
fato de tal processo ser composto, principalmente (ndo exclusivamente), por dois
atores, sendo o aluno o outro protagonista, juntamente com o professor. Noutras
palavras, é necessario pensar o contetdo no sentido de como é possivel ensinar, mas
também é necessaria a reflexdo sobre como o aluno aprende tal conteudo.

Segundo Straforini (2005), ao se ensinar o método desatrelado do conteudo,
tende-se a gerar certa desvalorizacdo de disciplinas como a Geografia, tornando-a
coadjuvante no decorrer do processo ensino/aprendizagem nas séries iniciais do
Ensino Fundamental.

Shulman (2005) traz importantes contribuicbes para a pratica docente ao
apresentar o “Conhecimento Pedagdgico do Conteudo” como um tipo de
conhecimento necessario para que um professor desempenhe sua funcédo de forma
satisfatéria. Segundo o autor, o CPC!! representa uma mistura entre contelido e
didatica para se chegar a uma compreensdo de como determinados temas e
problemas se organizam, representam-se e adaptam-se aos diversos interesses e
capacidades do educando, articulando-se para sua aprendizagem. O autor salienta
gue uma boa metodologia de ensino deve ter agregada a ela alguns saberes que Ihes

S30 essenciais como:

e Saberes de como se estruturar e representar o conteado académico aplicados
diretamente ao processo de ensino e aprendizagem de seus alunos.
e Concepcdes consensuais e ndo consensuais (equivocos) e as dificuldades que

0s estudantes encontram ao aprender determinado conteudo.

111...] representa la mezcla entre materia y didactica por la que se llega a una comprension
de como determinados temas e problemas se organizan, se representan y se adaptan a los
diversos intereses y capacidades de los alumnos, y se exponen para su ensefianza
(SHULMAN, 2005, p. 11).
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e Conhecimentos das estratégias de ensino especificas que podem ser usados
para atender as necessidades de aprendizagem dos alunos em circunstancias
especificas em sala de aula (SHULMAN 2005, p. 9).

Shulman (2005) argumenta ainda que os professores, para serem bem-
sucedidos, teriam de enfrentar ambos os problemas (de conteddo e Pedagogia), ao
mesmo tempo, incorporando 0s aspectos de conteldo mais pertinentes para sua
“‘habilidade de ensinar’. Ou seja, € impossivel que, nas praticas de sucesso, 0
professor separe o conteudo dos métodos de ensina-los. Assim, considerando as
ideias deste autor e suas consideracdes quanto ao processo formativo dos
professores de modo geral e, aqui, particularmente, a formacédo do professor que
atuara nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental entende-se que diferentes contetdos
requerem diferentes abordagens e que a funcdo docente quanto mais estiver munida
de ferramentas as quais ajudem a aproximar conteddo e método (relacéo
contetdo/forma), mais se aproximara do cumprimento integral de seus objetivos.

Candau (1988), destacando os principais desafios enfrentados pelos cursos de
licenciatural?, também fala da falta de dominio dos contelidos especificos e da
necessaria integracao a qual deve haver entre este e os conhecimentos pedagdgicos.
A autora elenca alguns dos desafios principais para os professores:

e Falta de dominios dos conteudos especificos e pedagdgicos;
e Falta de integracéo entre unidades de educacéo e as demais unidades;
e Falta de articulacéo entre teoria e pratica. (CANDAU,1988 p.4)

Segundo a autora, essas situacdes “[...] emergem como questdo basica da
problematica das licenciaturas relativas a articulacdo entre o contetdo especifico e 0
pedagoégico na formagéo do licenciado” (CANDAU, 1988).

Tal descompasso entre os conteudos e a didatica também sdo encontrados no
ensino de Geografia nos Anos Iniciais e tem acarretado grandes prejuizos que, em
geral, acompanham os alunos em seu desenvolvimento escolar. Com base nos
autores analisados e em nossa propria experiéncia, ndo sdo raras as situacdes nas
quais os proprios professores dos Anos Iniciais desconhecem tanto o espaco
geografico como objeto de estudo da Geografia, quanto os objetivos de se ensinar
Geografia e, muitas vezes, confundem habilidades, geralmente desenvolvidas nas

aulas de Geografia, como manuseio do globo ou leitura de mapas com os conteldos

12 A autora ndo fala apenas do curso de Pedagogia e sim das licenciaturas em geral.
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a serem ministrados em aula. Para Callai (2005, p. 229), tdo importante quanto 0s

conteddos a serem ensinados estdo os objetivos ligados a disciplina de Geografia:
Presente em toda a educacdo basica, mais do que a definicdo dos
contetidos com que trabalha, é fundamental que se tenha clareza do

gue se pretende com o ensino de Geografia, de quais objetivos lhe
cabem.

Os conteudos, vistos de forma fragmentada e sem contexto com o objeto de
estudo, tendem a nao atingir com totalidade o que se espera para esta disciplina nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Segundo Straforini (2005), no ensino de Geografia desde os Anos Iniciais, é
preciso superar o conhecimento local para outras escalas: estaduais, regionais e
globais, analisando as relacfes entre eles, pois, para o autor, o espaco vivido pelos
alunos esta interconectado as mdltiplas territorialidades do mundo contemporaneo. E
0 gque o autor, incorporando as ideias e 0 conceito de Milton Santos, denominou
“Totalidade-mundo”. Tratam-se de questdes sociais, ambientais, econémicas, dentre
outras, que, todos os dias, adentram ao cotidiano do aluno. E um aluno inserido nesse
contexto que o professor pedagogo ird receber em sua sala de aula e desta forma, ele
€ o primeiro a necessitar do desenvolvimento de um olhar investigativo e critico, a
partir dos referenciais geograficos.

Nesse contexto é salutar questionarmos se a formacao inicial do pedagogo da
suporte para que ele realize em sala de aula o que é proposto por Straforini (2005).
Com base nos referenciais estudados até o momento, verificamos que, em média, sdo
destinadas duas horas/aula semanais durante um ano (em alguns casos semestre)
para a formacdo dos pedagogos, em Geografia. Devido a complexidade dos
conteudos e dos objetivos da disciplina de Geografia, podemos supor que a
guantidade de horas que, em geral, sdo destinadas a formacdo geogréafica do
professor pedagogo durante sua graduacdo, dificulta sensivelmente o
desenvolvimento de tal habilidade. Obviamente, entendemos que o tempo de
profissdo e também os cursos de formacao continuada podem contribuir para uma
mudanca positiva dessa situagao.

Para Braga (2007), os professores das séries iniciais permanecem distanciados
das discussfes tedricas e propostas mais recentes para o ensino de Geografia.

Principalmente porgque suas aprendizagens da disciplina foram constituidas, em geral,
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a partir do ensino que receberam como alunos do ensino basico e da disciplina de
Didatica ou de Ensino de Geografia.
Ao observarmos o programa do curso de Pedagogia da universidade referéncia
para a area de pesquisa, a Universidade Estadual de Maringa, verificamos que é
ofertada no curso apenas uma disciplina de cunho geografico a chamada
“Metodologia para o Ensino de Geografia”, com carga horaria de sessenta e oito horas.
Tal disciplina é ofertada no quarto ano da graduacéo, inclusive concomitantemente a
confeccdo do Trabalho de Conclusédo de Curso que, como se sabe, tende a tomar
muito tempo e a atengédo dos graduandos. Para Gatti (2010) o curso de Pedagogia,
que, com a Resolucéo n. 1, de 15/05/2006, passa a ser propostos como licenciatura,
atribuindo a eles a formacdo de professores para os Anos Iniciais, apresenta-se,
(juntamente com os demais cursos de licenciatura), de modo fragmentado, ainda
carecendo de ajustes em sua estrutura. Para a autora:
De qualquer modo, o que se verifica € que a formacéo de professores
para a educagéo basica é feita, de modo fragmentado entre as areas
disciplinares e niveis de ensino, ndo contando o Brasil, nas instituicbes
de ensino superior, com uma faculdade ou instituto proprio, formador
desses profissionais, com uma base comum formativa, como
observado em outros paises, onde ha centros de formacédo de

professores englobando todas as especialidades, com estudos,
pesquisas e extensao relativos a atividade didatica e as reflexdes e

teorias a ela associadas. (GATTI, 2010, p. 1358)

Braga (2007) aponta também que, somado as questdes de formacao, esta
também a questdo dos livros didaticos, alguns desses livros, principalmente por
tentarem se adaptar aos encaminhamentos dos PCNs, trazem como sugestdes de
trabalho a visualizacdo do espaco vivido do aluno (casa, rua, bairro, entre outros), mas
a autora aponta que ainda falta o “para qué”, ou seja, sua finalidade e, desse modo,
podem gerar incertezas no modo de ensinar determinados contetdos, resumindo o
ensino do espaco geografico a um “mero estudo da paisagem” (BRAGA, 2007).

Segundo Santos (1999), a paisagem € uma forma congelada do espaco
geografico dentro de um espaco de tempo. Mas que, para entender a paisagem, €
necesséario descongela-la e ir além dela, buscar suas funcdes e relagbes na
sociedade. E esta habilidade é (entre outras) uma possibilidade fornecida pelo estudo
da Geografia, a qual quando bem entendida e aplicada, pode dar suporte para que

professor e aluno consigam “descongelar” a paisagem e analisar seu funcionamento
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e seus diversos componentes. Na proposta dos PCNs, encontramos esta mesma

linha defendida:

Uma Geografia que ndo seja apenas centrada na descricdo empirica
das paisagens, tampouco pautada exclusivamente na interpretacdo
politica e econbmica do mundo; que trabalhe tanto as relacdes
socioculturais da paisagem como os elementos fisicos e bioldgicos
gue dela fazem parte, investigando as multiplas interagdes entre eles
estabelecidas na construcdo de um espaco: 0 espaco geogréfico
(BRASIL, 1997, p. 106).

Também é importante que se diga que o livro didatico pode ser um dos
instrumentos utilizados pelo professor, porém, ndo o Unico no desenvolvimento de
suas aulas, pois, ao utilizar outras fontes e recursos, o educador, possibilita a leitura
de diferentes opinides e pontos de vista, contribuindo para o desenvolvimento de
reflexdes respaldadas e podendo levar a construcdo do conhecimento aprofundado.
No entanto, o que percebemos é o contrario: o professor torna-se instrumento do livro
didatico, segue o ponto de vista do livro, sem se preocupar com outras fontes de
informacé&o que, agregadas ao livro didatico, podem oferecer nova visao sobre o tema
estudado. Ou seja, submetido a uma formacéo disciplinar insuficiente, o professor fica
refém do livro didatico e das prescricbes dos materiais curriculares oficiais.

Como o educador pode realizar processo de busca e selecdo de novas fontes
e recursos sem ter o devido conhecimento das bases teéricas que norteiam o ensino
de Geografia? Certamente, sem o dominio deste conhecimento ou, quando foi
apropriado de forma néo satisfatoria, o ensino dos contetdos dessa disciplina tende
a ser pouco significativo, menos proveitoso e, ndo raramente, cansativo, tanto para
alunos quanto para professores. Braga (2007, p. 140) afirma que grande parte das
dificuldades dos professores pedagogos esta exatamente no fato de eles terem uma
formacdao cujo foco ndo esta nos conteudos e sim nas metodologias. Deste modo,

Essa caracteristica da maioria dos cursos de formacéo de Pedagogia
de ndo contemplar a aprendizagem dos contetudos curriculares a
serem ensinados nas séries iniciais, mas apenas as suas
metodologias, € um dos fatores que contribui para que a discussao
ndo se cologue nos ambitos universitarios. E também, talvez, um dos

motivos pelos quais os professores dessas séries nem sempre
ensinem esses conteudos.

Devido a essa questao, é que 0s governos, juntamente com a academia e parte
da sociedade, vieram, ao longo da Histéria, instituindo os conteudos basicos a serem
ministrados nos Anos Iniciais e esses conteudos sdo pré-requisitos para estudar os

novos nas séries seguintes. Dessa forma, uma formacéo insuficiente ndo sé pode
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trazer prejuizo para criancas nas séries iniciais como estes prejuizos podem também
dificultar a aprendizagem de novos conteldos nas séries seguintes.

Callai (2005) reforca a necessidade de se refletir sobre o ensino de Geografia
nos Anos Iniciais, tanto em relacdo aos conteudos e 0s instrumentos tedérico-
metodoldgicos que o professor recebe em sua formacdo, quanto a clareza dos
objetivos do ensino de Geografia para esse segmento. Acrescenta que, se o professor
estiver munido de tais elementos, ele tera mais condicbes de ajudar o aluno a
desenvolver um olhar analitico do espaco geografico e, também, como ele (o aluno)
se insere neste espaco. Para a autora, é necessario enfatizar o ensino de Geografia
nos Anos Iniciais como potencialidade para uma leitura espacial do mundo, permitindo
a producdo de cidadados a partir desse conhecimento. E, nesse processo, “[...] as
concepcdes de educacédo e Geografia do professor (grifo nosso) podem fazer a
diferenca, e a interlocucdo destes saberes permitira o avanco da Geografia Escolar”
(CALLAI, 2005, p. 231).

Na discussdo dos resultados desta pesquisa retomaremos este assunto e

procuraremos aprofunda-lo confrontando estes resultados com os autores estudados.
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5. A PESQUISA DE CAMPO: PRESSUPOSTOS E PROCEDIMENTOS TEORICOS
METODOLOGICOS

Apresentamos, nesta secao, pressupostos e procedimentos metodoldgicos que
orientaram a nossa pesquisa de campo. Paralelamente aos posicionamentos politicos
e éticos assumidos, descrevemos 0s instrumentos utilizados na coleta de dados, bem
como a metodologia que norteou a andlise do material coletado. Apresentamos,
também, os sujeitos da pesquisa, bem como os critérios utilizados em sua selecao.

O trabalho cientifico necessita de metodologia para mostrar confianca e
veracidade no planejamento e execucdo da pesquisa e principalmente em sua
reflexdo. Segundo Andrade (1999, p. 111), metodologia “[...] € o conjunto de métodos
ou caminhos que sdo percorridos na busca do conhecimento”. Dessa forma,
procuramos eleger uma metodologia que pudesse respaldar cientificamente nossa
pesquisa e nos ajudar a atingir os objetivos estabelecidos.

Desse modo, considerando a natureza do objeto de estudo, a andlise de
necessidades formativas para professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e os levantamentos e andlises dos referenciais bibliograficos a ele vinculados,
optamos pela realizagdo da pesquisa de cunho qualitativo sem, contudo, desprezar
os dados quantitativos coletados ao longo do processo. Sobre a pesquisa qualitativa,
Minayo (2000, p. 24) afirma que

Os autores que seguem tal corrente ndo se preocupam em quantificar,
mas sim, compreender e explicar a dindmica das rela¢des sociais que,
por sua vez, sdo depositarias de crencas, valores, atitudes e habitos.
Trabalham com a vivéncia, com a experiéncia, com a continuidade e
também com a compreensdo das estruturas e instituicdes como
resultado da acdo humana objetiva. Ou seja, desse ponto de vista, a
linguagem, as praticas e as coisas sdo inseparaveis.

Assim, procuramos focar, principalmente, a analise das falas dos professores
entrevistados e observados em sala de aula. Os graficos gerados pela analise dos
guestionarios, aparecem como complemento que nos ajudam a compreender e a tecer
comentarios sobre nosso objeto de estudo e também identificar contrapontos entre os

resultados dos questionarios e as falas das professoras.
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Muito se discute sobre a qualidade da formagé&o do profissional da educacgéao
que atuard nas escolas ou, como eles tém adentrado no mercado de trabalho e a
forma como o sistema educacional brasileiro vem reproduzindo lacunas no processo
de ensino-aprendizagem desde seu inicio até os dias atuais. NOs também procuramos
contribuir sobre o tema, com um recorte nas séries iniciais. Procuramos, nesta
pesquisa, analisar as necessidades formativas em Geografia de professores que
atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que, como ja explicitado ao longo
desta pesquisa, receberam ao longo de sua graduacdo uma formacdo pouco
aprofundada em Geografia, sendo considerado nesta pesquisa como professor nao
especialista na area de Geografia.

Adotamos o posicionamento politico e ético de ndo colocar sob julgamento os
conhecimentos individuais ou do profissional pedagogo, mas de identificar e analisar
as principais necessidades formativas de tais profissionais em ensinar Geografia nos
Anos Iniciais.

Para Callai (2005) € de grande importancia a reflexdo sobre o ensino de
Geografia nos Anos Iniciais, seja tanto em relacdo aos contelddos e aos instrumentos
tedrico-metodoldgicos na formacao inicial, quanto a clareza dos objetivos do ensino
de Geografia nas séries iniciais, pois a crianca que adentra neste estagio do ensino,
deve receber as bases para aprendizagens futuras, no¢des importantes que podem
alavancar ou emperrar novas aprendizagens. No caso da Geografia, trata-se de um
processo de alfabetizacdo geografica, ou seja, um processo de incorporacao gradativa
de conceitos e de habilidades geradoras do raciocinio geografico.

Mesmo em sua pouca idade, a crianga precisa desenvolver o senso de direcao
e saber estabelecer pontos de referéncia, identificar os diversos elementos da
paisagem, descrevendo-0s, representando e comparando com outros espacos.
Conceitos como: espaco, territorio, paisagem, lugar e sua representacéo sao basicos
para o desenvolvimento do raciocinio geografico.

Retomando os circulos concéntricos, mencionados no corpo desta pesquisa,
eles s6 fazem sentido quando utilizados como categorias que vdo do concreto ao
abstrato. Assim, a crianca primeiro aplica os conceitos e instrumentos geograficos ao
espaco que lhe é conhecido, como a casa, mas nao de forma fragmentada como se
fosse possivel ignorar a gama de relagBes que a casa mantém com outras partes do
espaco. A medida que a crianga cresce, aumentam as possibilidades de que este

individuo aplique sua leitura geografica a respeito de espacos materialmente mais
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afastados. Também, aumentam as possibilidades de que, além de comparacdes, ele
possa pensar de forma critica sobre a producdo do espaco, mas esta habilidade sé
pode ocorrer de maneira satisfatoria se ja ocorreu anteriormente a tomada de
conhecimento sobre a composicéo do espaco.

Para dar suporte a esse aprendizado, é preciso que o professor pedagogo
percorra primeiro este caminho, apoderando-se do conhecimento e modo de conceber
0 espaco proprio da Geografia. O entendimento dos conceitos e suas relacdes por
parte do professor sdo fatores determinantes para que as aulas de Geografia desses
profissionais atinjam os objetivos necessarios.

Retomando o que foi exposto nas sec¢des anteriores, € no contexto da busca
por melhores condi¢bes de trabalho e reconhecimento social da docéncia que as
pesquisas sobre necessidades formativas aparecem com maior frequéncia (ROLDAO,
2005). Também, no que diz respeito a formacdo de professores, a andlise de
necessidades tem sido utilizada como etapa preliminar ao planejamento de acodes
formativas, sendo considerada como instrumento diagndstico ou como processo
formativo (RODRIGUES e ESTEVES, 1993).

A pesquisa desenvolveu-se com a participacdo de 96 professoras com
formacdo em Pedagogia e que lecionam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
tanto de escolas rede privada do municipio de Maringa, como da rede municipal da
cidade de Sarandi!3. Foi, também, feito contato com a Secretaria de Educacéo de
Maringa para que professores das escolas municipais desta cidade participassem da
pesquisa, porém a secretaria nos apresentou parecer negativo quanto a sua
participagéo.

Para a presente pesquisa de campo, o recolhimento de informacodes foi
desenvolvido em dois estdgios: o primeiro ligado a obtencdo de dados
predominantemente quantitativos por meio de um questionario contendo questdes
objetivas e discursivas e 0 segundo consistiu na organizacdo de entrevistas

combinadas com 0 acompanhamento de algumas aulas ministradas pelas professoras

13 A cidade de Sarandi com aproximadamente 82.842 habitantes (IBGE, 2010) se localiza no Norte do
Estado do Parana e é conurbada com a cidade média de Maringa (391.698 habitantes — IBGE, 2010).
De fato, caracteriza-se como cidade periférica em relagao ao polo, devido ao modelo de urbanizagdo
gue se instaurou desde a fundacgéo, partindo de estratégias privadas de colonizacao, viabilizada pela
Companhia de Melhoramentos Norte do Parana (CMNP). Sendo entédo cidades muito préximas, onde
as instituicdes de ensino superior disponiveis para a populacdo das duas cidades sdo as mesmas,
desta forma, como esta pesquisa tem foco em necessidades formativas e ndo na estrutura ou publico
alvo, entendemos que o estudo em cidades diferentes néo interferiu nos resultados da pesquisa.
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colaboradoras da pesquisa para complementacédo e aprofundamento dos dados
coletados e analisados a partir dos questionarios.

Os questionarios (Vide apéndice n° 01) foram estruturados com base no que
se verificou no referencial tedrico, como forma de realizar um diagndstico da
problemética apresentada no trabalho. Dessa forma, ao confrontar as respostas
obtidas nos questionarios com as pesquisas que nos serviram de referéncia,
poderiamos confirmar as referéncias ou mesmo contestar a partir de nossos dados.

A partir do questionario pronto, foi realizado um teste prévio com um pequeno
grupo de professoras pedagogas (quatro) de um colégio particular de Maringa, o
objetivo foi testar a clareza das perguntas e eliminar possiveis confusdes na
interpretacdo. Apoés a revisao e a eliminagao do que se entendeu como “ruidos” nos
guestionarios, foram feitas copias e distribuidas para trés escolas particulares da
Cidade de Maring& e também para a Secretaria de Educac¢ao do Municipio de Sarandi
gue se encarregou de distribuir para as dezessete escolas pertencentes a rede
municipal, para um numero aproximado de 500 professores. Foi, certamente, o
momento mais delicado da pesquisa, pois ocorreram diversos desencontros para o
recolhimento dos questionarios e mesmo com insisténcia, algumas escolas acabaram
por ndo os devolver. Ao final desta etapa, recolhemos noventa e seis questionarios
devidamente preenchidos.

A partir da tabulacdo e analise dos dados coletados, por meio dos questionarios
foram selecionadas e convidadas cinco professoras para participarem da segunda
etapa da pesquisa. Essa etapa, como informamos, visou aprofundar as informacdes
coletadas e analisadas pela aplicacdo dos questionarios e consistiu na realizacao
combinada de entrevistas semiestruturadas (Vide Apéndice n. 02) e observagfes de
aulas.

Foram adotados o0s seguintes critérios para selecdo das professoras
participantes deste estagio da pesquisa: em primeiro lugar, professoras titulares de
suas turmas (nas escolas particulares de Maringa, em geral, as turmas contam com
uma professora titular e uma auxiliar) que lecionassem nos chamados Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. O segundo critério foi o tempo de experiéncia na docéncia,
escolhemos professoras que possuissem, pelo menos, quatro anos de atuacao em
sala de aula porque, elas, de acordo com a categorizagao proposta por (HUBERMAN,
2000), ja adquiriram uma razoavel experiéncia profissional e ja atingiram o estagio da

estabilidade (4 — 6 anos) na profissdo. Huberman (2000) distingue cinco fases que
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marcam o processo de evolugdo da profissdo docente que sao: (1) a entrada na
carreira ou fase de exploracdo (de 1 a 3 anos de profissao), (2) a estabilizacao (de 4
a 6 anos), (3) a experimentacédo ou diversificacdo (de 7 a 25 anos) e (4) serenidade e
distanciamento afetivo (25 a 35 anos de profissdo) e (5) a preparacdo para a
aposentadoria (35 a 40 anos de profisséo)

Segundo Huberman (2000), o ciclo profissional pode desenvolver-se de modo
complexo uma vez que, para alguns professores, acontecera de forma serena, sem
grandes conflitos, ja, para outros, o ciclo profissional ocorre mediante a varios desafios
e desencontros. Para o autor

O desenvolvimento de uma carreira é, assim, um processo e ndo em
uma série de acontecimentos. Para alguns, este processo pode
parecer linear, mas para outros, ha patamares, regressoes, becos sem

saida, momentos de arranque, descontinuidades (HUBERMAN, 2000,
p.38).

Procuramos, além de entrevistar as cinco professoras, participar de suas aulas
na condi¢cdo de observadores e identificar como elas conduziam suas aulas e, mais
especificamente, como tratavam 0s temas e 0s conceitos geograficos a eles
associados. Procuramos, também, observar as condi¢des fisicas e estruturais da
escola onde tais professoras trabalhavam e quais recursos estavam disponiveis.

A observacdo € uma pratica bastante efetiva na medida que serve de
ferramenta para identificar, na pratica docente, a interacao do professor com os alunos
e com o0s conteudos de ensino e, dessa forma, possibilita-nos aprofundar a
compreensao dos dados coletados por meio da aplicacdo dos questionarios e a
posterior entrevista. Para entrevistarmos as professoras, organizamos trés modulos
de questdes: uma primeira na qual os professores falaram sobre seu percurso
formativo (inicial e continuado), a avaliagdo que fazem desse processo, as
dificuldades encontradas no inicio da carreira e como buscaram resolvé-las. No
segundo modulo, perguntamos sobre as concepc¢Oes de Geografia que esses
professores possuem e em quais fontes “beberam”, ou seja, como se apropriaram da
cultura geografica. Foram questionadas, também, suas opiniées sobre a presenca da
Geografia como area especifica de estudo para as séries iniciais e como justificam,
ou nao, esta presenca. O terceiro modulo, que trata diretamente do foco central desta
investigacdo, pedimos as professoras que falassem sobre suas necessidades de
formacdo e o que entendiam como fundamental ou necesséario para melhor

desempenhar sua funcdo docente.
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As andlises do material coletado foram feitas de acordo com a metodologia de
andlise de contetudo (BARDIN, 2007; MORAES, 1999). A qual se constitui de um
procedimento de pesquisa utilizado na descricdo e interpretacdo de documentos e
textos das mais diversas classes, para esta pesquisa, utilizados na analise das
respostas obtidas por meio de entrevistas semiestruturadas. A analise de conteudo
utiliza-se de descricbes sistematicas, que proporcionam ao pesquisador a
reinterpretar as mensagens e atingir uma compreensado aprofundada da tematica
pesquisada (Moraes, 1999). Para Bardin, 2007, p.187,

A analise de conteldo é apenas um método de analise de texto
desenvolvido dentro das ciéncias sociais empiricas. Embora a maior
parte das andlises classicas de conteddo culminem em descricdes
numéricas de algumas caracteristicas do “corpus” do texto,
consideravel atencdo esta sendo dada aos "tipos”, "qualidades"”, e
"distingbes" no texto, antes que qualquer quantificacdo seja feita.

Deste modo, a analise de texto faz uma ponte entre um formalismo
estatistico e a analise qualitativa dos materiais.

Segundo a concepcédo de Moraes (1999), a andlise de contetido!4 € um método
composto basicamente por cinco etapas: preparacéo, unitarizacdo, categorizacao,
descricdo e interpretacdo, sendo, estas etapas, complementares entre si.
Sinteticamente, a etapa preparacao € momento inicial, cuja preocupacao € selecionar
as amostras a serem analisadas. Segundo o autor (1999), a etapa unitarizacédo é o
momento de leitura e de separacdo do material coletado de forma a organiza-lo em
graus de complexidade ou familiaridade. Por sua vez, na categorizacdo, buscam-se
agrupar as informacdes e discursos obtidos de acordo com as semelhancas
apresentadas entre eles. Sdo criadas, neste momento, as categorias de analise que
nao somente ajudam a interpretar o discurso dos entrevistados, como facilitam a
exposicao desses discursos. A descricao € a etapa de relatar os resultados que foram
obtido por meio da categorizagdo. Geralmente, descreve-se em um pequeno texto
cada categoria. E, por ultimo, afirma o autor (1999), a interpretacdo € o momento de
teorizar, com base nos referenciais, o que foi exposto nas entrevistas e nas
observacdes. Deve-se tomar o cuidado fazer interpretacdes coerentes com o que foi

coletado nas entrevistas e nas observagoes.

14 Encontramos na literatura, entretanto, como o préprio Moraes indica (1999), por diferentes autores,
diversificadas descric6es do processo de analise de contelido.
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5.1 PARTICIPANTES DA INVESTIGACAO

Como j& exposto anteriormente, para atingir nossos objetivos de analise de
necessidades formativas, contamos com a participacdo noventa e seis professoras da
rede municipal de educacdo do municipio de Sarandi atuantes nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental que responderam a um questionario com questdes discursivas e
de mdultipla escolha. Os dados obtidos com esses questionarios foram importantes
para obtermos uma visdo geral de como ocorria a preparacdo dos profissionais
responsaveis pelo ensino nos Anos Iniciais e como eles concebiam a Geografia a ser
ensinada no segmento em questao. Posteriormente, como também ja foi ressaltado,
escolhemos cinco professoras do mesmo segmento, com o cuidado de selecionar
agueles que possuem quatro ou mais anos de experiéncia, que, segundo Huberman
(2000),

semiestruturada e observagdo das aulas. O detalhamento das condicbes em que

estdo na fase de estabilizacdo profissional, para uma entrevista

foram realizadas as entrevistas pode ser observado no quando 2 a seguir.

QUADRO 2 - Detalhamento das condicbes em que as entrevistas foram
realizadas.

PROFESSOR DATA DA LOCAL ONDE PERIODO DE HORAS AULA
(nome ficticio ENTREVISTA FORAM OBSERVA(;AO DE
escolhido pelo REALIZADAS DAS AULAS OBSERVAQAO
préprio AS
professor) GRAVACOES
Lavinha 06/07/2015 e Escola onde Entre 02/07/2015 4
10/07/2015 trabalha e 10/07/2015
Heloisa 16/10/2015 e Escola onde Entre 16/10/2015 4
23/10/2015 trabalha e 23/10/2015
Fernanda 28/10/2015 e Escola onde 28/10/2015 e 4
06/11/2015 trabalha 06/11/2015
Flavia 11/11/2015 e Escola onde 11/11/2015 e 4
20/11/2015 trabalha 20/11/2015
Maria 25/11/2015 e Escola onde 25/11/2015 e 4
04/12/2015 trabalha 04/12/2015

Organizacdo: LEMES, 2016
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5.1.1 Professora Lavinha

Atualmente, professora de quarto e quinto ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e com quase vinte anos de atuagdo como docente deste segmento, a
professora Lavinha formou-se na Universidade Estadual de Maringa, em Pedagogia,
no Gltimo ano em que o curso possuia carga horaria de trés anos, pois as turmas que
vieram posteriormente foram engajadas no curriculo de quatro anos, como acontece
até os dias atuais. Posteriormente, fez duas especializa¢cdes Lato Sensu: uma em
Metodologia de Ensino e outra ligada a Educacédo Infantil (a professora ndo se
lembrava exatamente do nome), as duas promovidas pela UEM.

Embora afirmando que gosta do que faz, a professora disse que, no inicio de
sua graduacdo, possuia certa falta de conviccdo sobre que carreira seguir. Segundo
ela: “a gente tem que escolher a profissdao muito cedo” e, em outro momento, relatou
gue escolheu a profissdo por um desejo da mae: “minha mae sempre dizia para eu
ser professora, pois, para ela, professor sé trabalha meio periodo e, assim, eu poderia
me casar e ter filhos”.

Mesmo que escolha da profissdo contar, principalmente, com a influéncia de
sua mae, a professora relata que outros fatos e pessoas ajudaram a moldar a ideia de

profissional que ela viria a se tronar.

Como referéncia tenho minha professora, do primeiro ano. Ela se tornou
meu modelo pela paciéncia. Esta professora conseguia ensinar usando
a imaginacdo e brincando com as criancas. Entdo quando fui fazer
Pedagogia, eu pensava que o dia em que eu fosse professora, queria
ser como ela. Foi um exemplo. Légico que tive o oposto também
professores muito rigidos, que me provocavam medo. Eu tinha medo e
falava o dia em que eu for professora, jamais vou agir assim,
provocando medo. E muito ruim vocé ndo ter coragem de tirar suas
davidas com medo da reacao da professora. Entéo por ter passado por
estas experiéncias, a minha referéncia serd sempre minha professora
do primeiro ano. (Informacgéo Verbal)

Para a professora Lavinha, sua graduacéo foi um periodo de grandes desafios,
que, segundo ela, boa parte desses percalcos se deve ao fato de néo ter feito

Magistério durante o Ensino Médio.

Na época que eu entrei, acho que eu era a Unica aluna que entrou na
Pedagogia sem antes fazer o Magistério. Entdo, os nomes daqueles
tedricos eram muito complicados. Piaget ndo sabia nem quem era.
Meu primeiro ano de Pedagogia foi terrivel, eu s6 me saia bem em
Matematica béasica e lingua portuguesa. Tudo relacionado ao que eu
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aprendi na escola particular, eu era boa. E era onde as meninas que
estudavam comigo tinham dificuldade. Porque no magistério, elas ndo
tinham matematica por exemplo. (Informacéo Verbal)

Um fato que chamou a atencéao foi que, diferente de seus colegas, a professora
Lavinha, durante o Ensino Médio, ndo teve a opc¢ao de fazer o curso Magistério, pois
no colégio, onde ela estudou desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio, os alunos
poderiam escolher entre Desenho Arquitetdnico ou Patologia Clinica. A professora
cursou esta segunda opc¢ao e segundo o relato dela, descobriu “logo de cara, que nao

tinha a menor vocacgao para atuar nesta area”.

5.1.2 Professora Heloisa

Atualmente, professora do quarto ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e com vinte e dois anos de atuacdo como docente deste segmento, a professora
Heloisa se formou na Faculdade de Filosofia Ciéncia e Letras de Mandaguari, em
Pedagogia, mas, antes de ingressar em Pedagogia, ja era professora, porquanto havia
cursado magistério durante o Ensino Médio.

Durante os primeiros doze anos de sua carreira a professora trabalhava com
alfabetizacdo, mas, segundo relato dela, com o passar do tempo, foi perdendo a
poténcia da voz e também foi tomada pelo cansaco em lidar com estas séries e, por
isso, resolveu mudar para o quarto ano, segmento que leciona ha dez anos.

Né&o foi facil convencer a familia sobre a ideia de lecionar, foi preciso empenho
e paciéncia para conseguir aprovacao. Sobre este fato, a professora Heloisa comenta:

Olha, a principio [me tornar professora], foi por influéncia de amigas,
por que nés tinhamos um grupo e todas decidimos que iriamos fazer

z

magistério. No inicio até minha mae néo deixou. Porque é aquela
coisa, na visdo dela eu deveria aprender a: lavar, passar e costurar.
Mas eu fui conquistando a minha mée por um ano e, no segundo ano
de magistério, ela ja aceitava mais. (Informacéo Verbal)

Terminar 0 ensino em magistério tendo a professora Heloisa a possibilidade de
ingressar no mercado de trabalho como professora e deu-lhe condigcbes de migrar
junto com suas colegas para a cidade de Sarandi, onde pdde dar continuidade aos
estudos e cursar a graduacdo na cidade de Mandaguari (préxima ao municipio de
Sarandi).

A professora precisou vencer a concepcao formada dos pais, 0s quais

acreditavam que o melhor caminho para a professora Heloisa e também para suas
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outras duas irmas era aprender como ser uma boa dona de casa. Ao perguntarmos
sobre outras lembrancas que a professora trazia e que, possivelmente, tiveram peso

em sua decisdo de se tornar professora, ela nos relata desta forma:

Da escola eu ndo me lembro, o que eu mais me lembro é de casa, pois
meus pais tinham uma viséo diferente e eu tive de lutar muito para
convencé-los a me deixar cursar o0 magistério. Para eles eu tinha de
estudar a noite e durante o dia fazer servicos de casa, ou seja,
aprender a ser mulher, ser uma boa esposa e para isso, tinha de saber
lavar, passar essas coisas. Tanto que minha mée queria que eu
fizesse corte-costura, € nunca aceitei isso. Eu sempre falo para os
meus alunos que hoje a minha mée agradece pela minha insisténcia.
Por que eu fui a primeira professora da familia, apesar de ser a mais
nova, minha irma mais velha também fez magistério e fez faculdade e
minha outra irma também. Entao eu influenciei a minha familia toda,
por que elas ja tinham desistido de estudar por causa dos meus pais.
(Informagéo Verbal)

Essa profissional foi um exemplo significativo para suas irmas e, hoje, utiliza

desses fatos para estimular seus alunos a transpor obstaculos ao longo da vida.

5.1.3 Professora Fernanda

Atualmente, professora do terceiro ano do Ensino Fundamental, a professora
Fernanda esta ha pouco mais de cinco anos na profissdo docente. Formou-se na
Universidade Estadual de Maringa e logo, na sequéncia, cursou uma Especializacédo
Lato Sensu em Psicopedagogia ha mesma instituicao.

Ao acompanhar as aulas dessa professora verificamos que ela ministra estes
momentos, com muito empenho e alegria, caracteristicas que a prépria professora
denominou de “paixao pelo que faz”, porém o curso de Pedagogia ndo era sua

primeira escolha. Sobre isso, a professora Fernanda relata desta maneira:

Quando eu estava na escola eu queria muito trabalhar ou com os
idosos ou com criancas e por isso eu iria fazer medicina, mas aos
poucos foi “caindo a ficha” que na medicina eu teria de trabalhar com
criancas doentes e isso eu ndo queria. E ai sobrou Pedagogia ou
fonoaudiologia, mas, fonoaudiologia s6 tinha em faculdade particular
e quando constatei que néo teria condi¢cbes de arcar com 0 curso, eu
optei por Pedagogia. (Informacé&o Verbal)

Como mencionado, a professora Fernanda relata e demonstra apreciar o que
faz, mas também tem outros planos para sua carreira que nao estéo limitados apenas
a sala de aula.
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Nossa eu entrei na faculdade apaixonada pelo curso, mas eu ndo tinha
intencdo de lecionar, eu queria ir para o mestrado e doutorado e partir
para lecionar no ensino superior. Mas meus planos ndo aconteceram
como eu esperava. Eu passei no mestrado em Marilia, mas eu ndo
teria bolsa e nao teria condicdes de me manter la. Ai em Maringa eu
acabei nem fazendo. Foi como se eu tivesse um bloqueio e tremesse
s6 de pensar em fazer a prova. Eu tentei fazer a prova, mas passei
mal e tive de ser internada. (Informacgéo Verbal)

Em relato, a professora demonstra que suas principais referéncias para seu
modo de desempenhar a profissdo estdo ligadas a escola onde aprendeu, além de
conteudos, formas de lidar e ensinar criancas. A professora conseguiu, até mesmo
nos exemplos negativos, uma forma de retirar bons exemplos para sua pratica

docente. Segundo ela:

Olha, eu tenho muitas lembrangas de escola, eu lembro da minha
professora até do infantil e digo a lembranca que eu tenho da pratica
delas, hoje reflete muito. Me espelho na calma e ao mesmo tempo no
saber a hora de ser mais rigida. Mas eu lembro que tive muita
dificuldade na alfabetizacdo. Eu lembro que tinha letra que eu néo
conseguia entender, por exemplo: por que teria de ser dois s ou ¢. Eu
tive muita dificuldade nisso e os professores ndo me auxiliaram. Entéo,
guando eu vejo que alguma crianga tem um pouco mais de dificuldade,
eu tento ter um pouco mais de paciéncia. Porque as vezes ele néo
estd entendendo mesmo. Eu sabia que ndo entendia e ninguém
percebia que eu realmente ndo entendia e me mandaram para frente
sem entender. (Informacéo Verbal)

Em outro relato, a professora continua a descrever as influéncias recebidas
durante sua fase de aluna: “Eu tenho também lembrancas de professoras que me
ensinaram a ter postura, como sentar. Que ter postura era essencial para raciocinar e até hoje
eu falo o mesmo para meus alunos”.

Ao longo das aulas, verificou-se a calma e tranquilidade com a qual a
professora Fernanda ministrava suas aulas e, a0 mesmo tempo ela conseguia manter
a organizacao dos alunos, chamando a atengdo quando necessario. Desta forma,
podemos afirmar que os aprendizados ocorridos durante a fase de aula, relatados pela

professora, sao evidentes em sua pratica docente.

5.1.4 Professora Flavia

Atualmente, professora do quinto ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e com seis anos de atuagao como docente neste segmento, a professora Flavia se
formou na Universidade Estadual de Maringa em Pedagogia. Segundo ela uma
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Historia de superagéo, pois, como relata, teve de retornar aos estudos depois de um

longo periodo afastada das salas de aula:

Eu sempre gostei de estudar e também de aprender, mas passei
bastante tempo sem estudar, eu ja sou de certa idade avancada, mas
guando terminei na época a oitava série (atual nono) eu parei de
estudar, mas sempre me mantive “antenada” nos acontecimentos,
gueria saber das coisas sempre buscava receber informac¢des de tudo.
Até que até que por problemas pessoais eu tive de sair de S&o Paulo
e me mudei para Sarandi e aqui eu tinha de fazer algo que me desse
prazer de fazer, mas também me desse dinheiro para me manter,
entdo 0os amigos me incentivaram a voltar a estudar e eu me inscrevi
no CEBEJA para concluir o ensino médio e conclui em sete meses e
logo apdés consegui vaga num cursinho pré-vestibular destes
filantropicos. Para vocé ter uma ideia, eu nem sabia o que era
vestibular, pois tinha parado a muito tempo. No cursinho tive contato
com varias disciplinas e conteddo que nunca tinha ouvido falar na vida,
mas mesmo assim no meu primeiro vestibular eu entrei na UEM para
fazer Pedagogia. (Informacgéo Verbal)

A professora é uma militante das causas sociais e busca por meio de sua
experiéncia, ajudar alunos a entender sua condi¢ao social e a lutar para mudar sua

realidade. Segundo a professora Flavia:

Principalmente trabalhando com criancas em situacdo de
vulnerabilidade. Por eles viverem na periferia de uma cidade no
interior, que como a maioria das periferias é abandonada pelo Estado.
E essas criancas tem muitas dificuldades de aprendizagem devido a
sua realidade. Eu sinto que posso fazer a diferenca na vida deles.
(Informagé&o Verbal)

Outro fato da vida que motivou sua maneira de exercer a fungao docente foi
seu periodo de infancia nas séries iniciais na cidade de Sao Paulo, onde, segundo a

professora, as influéncias do governo militar eram muito evidentes:

Bom eu fui aluna na época da ditadura militar, I6gico eu nem sabia que
era uma ditadura e muito menos que o ensino poderia ser diferente.
Era uma época que tinhamos de decorar tudo, principalmente as
guestdes civicas; por exemplo eu tinha de saber o nome de politicos
e generais, ministros e tudo mais. A gente desfilava no dia da
independéncia. Para mim o que me direciona € a o cuidado de nédo
repetir coisas daquela época, por que eu acredito naquela época eu
s6 decorava as coisas e era alienada por desejo do Estado. Eu ndo
acho que isso seja uma boa forma de se aprender, até por que vocé
nao tem uma boa contextualizacdo das informacdes que se passa.
(Informacé&o Verbal)
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O relato acima nos ajuda a entender a preocupacdo demonstrada pela
professora de constantemente apontar os motivos pelos quais aquela aprendizagem
€ importante. Ela procura esclarecer para que “serve e por que esta ensinando”. Outro
fato que nos chamou a atencdo € a concepcéao relatada pela professora de que,
segundo ela, “existem fatos e situagdes a se ensinar que sdo mais importantes do que
os conteudos”. Neste momento, a professora fazia referéncia a luta de classes e a
formacdo critica dos alunos na situacdo de residentes de areas periféricas do
municipio. Ela demonstra, assim, ter grande preocupacédo com a formacéo politica de
seus alunos e também com um posicionamento critico em relacdo a identidade
espacial deles. Salientamos apenas que esta formacéo politica e critica fazem parte
do ensino de Geografia proposto no curriculo. Dessa forma, ndo entendemos esta

formacgao “como mais importante do que os conteudos”, mas sim como parte deles.

5.1.5 Professora Maria

Atualmente, professora de quinto ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e com vinte e seis anos de atuacao como docente deste segmento, a professora Maria
se graduou em Pedagogia pelo ensino a distancia (EAD), ligado a Faculdade Castelo
Branco do Rio de Janeiro, (as chamadas Escolas Normais Superioras), mas, ela
mesmo antes dessa graduacdo, ministrava aulas nos Anos Iniciais, pois, durante o
Ensino Médio havia cursado Magistério no Colégio Branca da Motta Fernandes.

A professora Maria relata que, quando crianga, gostava de se imaginar como
professora e brincar de ministrar aulas e, desde de pequena, foi incentivada pela mae
que dizia “mulheres devem ser professoras”. Em seus relatos, verificamos que,
mesmo trazendo um desejo de exercer a profissdo docente desde sua infancia, foi
durante o Ensino Médio que ela teve as referéncias mais significativas, as quais a que
ajudaram a nortear sua pratica. Ela descreve assim:

No magistério eu tive uma professora que me inspirou, ela cobrava
muito da gente, sempre tirando o maximo de nés e eu me espelho
nela. Eu gosto de cobrar empenho de ser exigente no sentido de
buscar o melhor. Aprendi que a gente cobra do aluno “dez” para ele
dar pelo menos “sete”. Hoje quando um aluno vem me dizer que esta
feliz por alcancar a média eu ja respondo que ele tem de melhor e ndo
pode se acomodar. (Informacéo Verbal)

Ao observar suas aulas, constatamos como a professora trata com carinho e

atencdo sua turma e procura atender todos os alunos no que é possivel, mas ela
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também conta que manter esta postura tem se tornado cada vez mais dificil com o
passar dos anos. Ela afirma que “trabalhar em nosso segmento mais de 25 anos é
ruim porque vocé passa a nao render mais” (grifo nosso). Dessa forma, a
professora demonstra estar a espera de sua aposentadoria, e que, acdes formativas,
mesmo que melhorem sua profissionalidade, passaram ater posicdo de segundo
plano.

5.2. RESULTADOS OBTIDOS COM A ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Considerando o objetivo norteador desta pesquisa: analisar necessidades
formativas de professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e,
desta forma, contribuir com a problematizacdo no que diz respeito a formacédo de
professores para este segmento, apresentaremos 0s resultados estruturados a partir
da analise dos dados coletados com a pesquisa de campo.

Amparados pelos autores discutidos em secdes anteriores, em especial:
Rodrigues e Esteves (1993), Straforini (2005), Braga, (2007), Libaneo (2010. 2002),
dentre outros, a pesquisa procurou a luz dos objetivos propostos, que sdo analisar a
pratica e o discurso dos professores sobre sua formacéo inicial e continuada para
lecionar Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Confrontaremos,
portanto, as respostas coletadas nos questionarios, as observacdes em aula e as
entrevistas, com os referenciais tedricos apresentados nas sec¢des anteriores.

Os dados coletados, segundo os objetivos da pesquisa e da analise de
conteudo realizada (BARDIN,2007; MORAIS,1990), foram agrupados nas seguintes
categorias e subcategorias:

e A avaliagdo das professoras sobre a formacao inicial;
e As dificuldades encontradas no inicio da carreira;
e A avaliacédo das professoras sobre a formacao continuada,;
e As necessidades formativas implicitas e explicitas nas falas e nas praticas das
professoras:
o Dominio dos conceitos estruturadores da Geografia;
o Compreenséao da relacdo existente entre metodologias e os conteudos
geograficos de ensino;
o Dominio das diversas escalas de analise do espago geogréfico;

o Producéo e uso de materiais didaticos.
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5.2.1 A avaliacéo das professoras sobre a formacao inicial

A formagé&o docente nos diversos sistemas formativos obedece a determinado
conjunto de pressupostos, que vao desde a construgcéo da base da preparacéo do
professor com o que se pode chamar de “formacgdo inicial” até as retomadas na
formacdo no que se convencionou chamar de “formacéo continuada” (LIBANEO e
PIMENTA, 1999). Esse processo de formacao precisa estar em constante mudanca,
uma vez que o0s conhecimentos adquiridos necessitam estar em permanente
atualizacdo. Utilizando as respostas obtidas com os questionarios, foi possivel a
confeccdo de gréficos e tabelas para melhor visualizar a avaliacdo dos professores
pedagogos sobre seu processo de formagdao inicial e continuada.

Procuramos, assim, conhecer a visdo dos professores sobre seu processo de
formacéo inicial e continuada, suas dificuldades e anseios em relagdo a lecionar
conteudos geograficos. Quando questionadas sobre sua formacao geogréafica durante
a graduacdao (Grafico 1), é pertinente considerar inicialmente que 19% dos professores
que responderam ao questionario qualificaram como ruim sua formacao inicial.
Entretanto, as respostas dos professores ficaram divididas, principalmente entre boa
(34%) e regular (37%), mostrando que na, visdo desses profissionais, mesmo que
tenham ocorrido e possivelmente ocorreram, lacunas em seu processo de formacao,
eles consideram que a formacado para lecionar Geografia atingiu, em parte, suas

expectativas.
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GRAFICO 1: Avaliacdo das professoras sobre a formacéo inicial para ensinar
Geografia®

Otima
B Boa
M Regular
M Ruim
M Péssima

B N3o opinaram

Organizagdo: LEMES, 2016

Parece-nos salutar discutir quais eram essas expectativas, uma vez que €
possivel observar em alguns dos depoimentos analisados que grande parte das
professoras ndo possuem uma ideia clara de suas proprias necessidades para ensinar
Geografia. Ao buscarmos aprofundar, a contribuicdo da graduacéo, na realizagao das
entrevistas, podemos afirmar que a formacéo inicial ndo proporcionou as professoras
uma visdo clara e aprofundada a respeito da importancia e potencialidades da
Geografia na educacédo dos alunos dos Anos Iniciais. Tomemos, por exemplo, a fala
da professora Heloisa: “Eu vejo assim, Histéria, Geografia e Ciéncias de primeira a
quarta, eu ndo vejo de grande importancia. Se eu pudesse, eu mudaria, s6 ensinaria
Portugués e Matematica e, talvez, uma pequena no¢ao dessas outras disciplinas”. Em
continuacdo e explicando os motivos de sua opinido, a professora se manifesta do

seguinte modo:

Porque se vocé trabalhar bem portugués e matematica, se o aluno
aprender bem a ler, resumir, interpretar, resolver situacdes problemas
e tudo mais, quando ele chegar para estudar do sexto ao hono ano
vocé pode jogar qualquer matéria que ele vai acompanhar. Agora a
gente tem que ficar preocupada em ensinar aquele monte de coisas e
mapas que ele ndo tem nogdo. Vocé vé que vocé ensina e ndo
consegue atingir. Mas eu passo o0 conteudo por que faz parte, mas
eu ndo me aprofundo. Dou 0 necessario e avalio, eu penso que eles
vao ter tempo para aprender sobre essa area. (Informacao Verbal)

15 A pergunta para o grafico 1 foi: Como vocé avalia sua formacédo durante a graduacdo para ensinar
Geografia?
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Ao afirmar que seus esforgcos para ensinar os conteudos geograficos “néo
conseguem atingir’ os objetivos desejados pelo curriculo, a professora revela
dificuldades no trato desses conteudos e intui que pode ir além. Entretanto, o desafio
nao é enfrentado e sim transferido para o futuro: “Dou o0 necessario e avalio, eu penso
que eles vao ter tempo para aprender sobre essa area”. Mas, 0 que € 0 necessario?
Como j& vimos nesta pesquisa, sao diversos os autores que enfatizam a “chegada”
dos alunos nos anos finais do Ensino Fundamental sem os pré-requisitos necessarios
ao aprofundamento dos conhecimentos geograficos. De fato, quando se pensa numa
alfabetizacado geogréfica ndo aprofundada, aligeirada, voltada a memorizagédo, sem
discussdes, apenas “passando 0s conteludos”, o ensino de Geografia perde muitos de
seus objetivos e sua possivel contribuicdo a formacdo integral dos alunos é
sensivelmente diminuida. Nao ha, nesta perspectiva, a necessidade de um dominio
conceitual e metodoldgico aprofundado por parte do professor. E fato que a cultura
predominante neste nivel de ensino ndo coloca a Geografia, entre outras, no mesmo
patamar de importancia da Matematica e da Lingua Portuguesa e, de certo modo, o
curriculo da formacéo inicial coopera com a manutencao dessa situacao.

Esta é, no nosso ponto de vista, uma necessidade a ser sanada e,
evidentemente, com fortes vinculos como a formacao inicial: conhecer os verdadeiros
objetivos em ensinar Geografia, sua importancia e seu método. Os préprios PCNs
indicam essa importancia ao afirmarem que “...] a Geografia, tem um tratamento
especifico como éarea, visto que ela oferece instrumentos essenciais para a
compreensao e a intervengao na realidade social” (BRASIL, 1997, p. 99). Entretanto,
como se depreende das falas aqui em destaque, este € um ideal ainda
insuficientemente atingido.

Também avaliando sua formacéo inicial para ensinar Geografia, a professora
Fernanda, semelhantemente a professora Heloisa, afirma: “Para ensinar nos Anos
Iniciais vocé néo precisa ter muito conhecimento aprofundado, o terceiro ano é algo
bem simples [...]°. Entretanto, em continuidade, a professora realiza uma reflexado

muito interessante aos propositos desta pesquisa:

[...] s6 que as vezes a gente simplifica tanto que acaba falando
besteira. Entdo eu leio bem os materiais antes, estudo muito para nédo
errar. Principalmente a minha preocupacéo sempre foi em entender o
processo pelo qual a crianca precisa passar para aprender o que
eu quero ensinar. Por exemplo, eu trabalhei solos e o ciclo da 4gua e
para isso eu precisava saber bem certinho cada passo do que eu iria
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ensinar. Eu sempre resolvia todos os exercicios antes. Parece que
vocés das areas especificas se aprofundam no conhecimento dos
conteudos, mas na Pedagogia a gente investe mais na didatica e
eu penso gque nao adianta saber uma coisa e ndo saber ensinar.
(Informacédo Verbal)

A professora, ao se referir ao ensino de Geografia para 0os Anos Iniciais,
percebe os perigos da excessiva simplificacdo do conhecimento geografico a ser
ensinado aos alunos. Podemos dizer que ela intui que a Geografia a ser ensinada nas
escolas ndo é uma mera simplificacdo da Geografia cientifica, €, na verdade, um saber
transformado sob o foco dos objetivos educacionais. Dessa forma, ndo se trata de
simplificar, mas de, sem perder seu rigor cientifico, tornar os conhecimentos
geograficos acessiveis as diversas faixas etarias dos alunos deste segmento de
ensino (LOPES, 2010). Vale ressaltar a preocupacdo da professora em buscar
compreender “os processos pelos quais uma crianga precisa passar’ para aprender
os conteudos de ensino. Trata-se de questao muito importante que sera discutida mais
adiante (categoria de analise 4, subcategoria 1) a qual esta em intima conexdo com
as ideias presentes na frase de conclusdo do excerto em destaque: Sera possivel
desenvolver a didatica de uma area do curriculo sem o aprofundamento a respeito da
natureza dos contetdos que o compdem?

Refletindo sobre sua formacao inicial, professora Lavinha relatou: “Eu achei um
curso muito tedrico'® e que ndo me dava base para a pratica em sala de aula.
Acabava ficando sé nos estagios. Bem, acho que todo curso a gente se sente saindo
cru” [...]". Ela prossegue:

Entdo, é muito tempo de teoria e pouco tempo de aulas relacionadas
ao que vocé quer trabalhar. Apesar de que o meu curso quando eu fiz,
era o ultimo ano de Pedagogia de trés anos. Entdo a minha licenciatura
era para ser professora do Magistério. Na época era transi¢cdo. Entédo
eles faziam a maior forca para que vocé passasse para 0 curso de
guatro anos, ai vocé sairia com mais habilitacbes, como de
coordenacao e tudo mais. Mas o meu objetivo era me formar logo,
entdo eu ndo quis fazer. Na época também, vocé ndo tem essa
preocupacdo em saber, eu nem sabia direito como era o curso. Depois

€ que vocé sente falta, dai a necessidade das especializacdes
posteriores que eu fiz. (Informagéo Verbal)

Nas observacfes em sala constatamos exatamente o que ilustra a professora

Lavinha, ao verificarmos a pouca profundidade com a qual a educadora tratava os

16 Optamos por destacar em negrito algumas palavras que nos chamaram a atencdo. Seja por
aparecerem com certa frequéncia ou indicar algum tipo de necessidade.
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conceitos geograficos proprios dos temas apresentados nas aulas. Foram constantes
as situacdes em que ela optava pela “metodologia” de simplesmente pedir para os
alunos (um por vez) lerem fragmentos do texto e, nessas situacoes, limitava-se a
explicar os significados das palavras, mas, em nosso ponto de vista, ao longo da aula
surgiram possibilidades e até necessidades de explicar certos conceitos geograficos
e, até mesmo, de estabelecer relacbes com a vivéncia do aluno, porém essas
intervencdes ndo aconteceram. Identificamos, por exemplo, conceitos como relevo,
intemperismo e agcdo antrépica como possiveis de serem aprofundados na aula em
questao, mas que, nao foram.

A professora Maria diverge da opinido da professora Lavinha ao afirmar que
considerou sua formacgao “muito boa”, pois, segundo ela, atingiu suas expectativas e
teorizou a pratica que ela conhecia. Sobre sua formacao, a professora Maria conta
assim: “Eu acho que foi muito boa, valeu a pena. Na minha opinido, o estudo quem
faz € o0 aluno e a gente se reunia para estudar para as provas”. Esta fala chamou
atencdao, pois havia um empenho para estudar, mas o objetivo relatado eram as provas
e ndo propriamente o conhecimento produzido e discutido. Nao nos cabe juizo neste
momento, porém cabe lembrar que, na profissdo docente, estudar apenas com foco
nas provas é uma postura combatida, no sentido de transpor a pratica da
memorizacao para atitudes de cidadania, de posicionamento critico e de apropriacao
do conhecimento a partir de uma compreenséao dialética do processo educativo.

Defendemos o posicionamento de que os conteldos a serem ensinados Sao 0
ponto de partida para a construgdo do conhecimento, mas sua memorizagdo e
reproducao nas provas ndo séo o objetivo final. A partir dos conteudos, busca-se uma
didatica pertinente a eles para que estes contetdos auxiliem na formacéo integral do
aluno. Por exemplo, em Geografia, os diversos contetdos sistematizados devem levar
o educando a perceber o espaco como fruto de uma construcdo social, onde as
diversas relagcbes humanas, no decorrer da Histéria, produzem e reproduzem os
diversos espacgos.

Para Braga (2007), os professores das séries iniciais permanecem distanciados
das discussfes tedricas e propostas mais recentes para o ensino de Geografia.
Principalmente, porque suas aprendizagens da disciplina foram constituidas, em
geral, a partir do ensino que receberam como alunos do ensino basico e/ou da
disciplina de Didatica ou Ensino de Geografia. A professora Lavinha ilustra tal

posicionamento ao, recuperando suas memorias, dizer:
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Quando eu estudei, a minha Geografia era bem dessas do tipo
“caixinhas” e o professor nunca da muita importancia a aula de
Geografia; légico que estou falando do meu tempo de estudante.
Entdo, vai ter algum evento, usa a aula de Geografia. Acaba assim.
Eu como aluna eu lembro que nunca tive aula (boas aulas) de
Geografia. Eu lembro que eu ndo entendia nada. Eu s6 me dei conta
gue existiam tipos de solos diferentes somente no ensino médio.
(Informagé&o Verbal)

A professora Fernanda, a semelhanca da professora Maria, avalia
positivamente a formacgado recebida e afirma categoricamente: “Olha, eu achei um

excelente curso.” Para ela:

O curso € muito facil de entrar, mas em nenhum momento foi facil
estudar, era prova trabalho e tudo mais. Sempre bem exigente, minhas
provas sempre foram dissertativas e eu enchia duas ou trés folhas de
almaco. Entdo, € um curso que eu achei muito completo. (Informagéo
Verbal)

Entretanto, em continuacédo, suas reflexdes se aproximam da avaliacéao
da professora Lavinha ao “reclamar” do excesso de teoria em detrimento a pratica e

as situacoes de sala de aula:

Nés poderiamos apenas estudar outras coisas também, por exemplo:
diminuir filosofia, porque todo ano tinha quatro aulas de filosofia eu
achei isso demais. Acho que a gente deveria ter mais praticas e
didatica. Acho que um ano de filosofia era o suficiente e o resto a
gente perdeu tempo. A gente poderia ter visto mais psicologia e
didatica. Porque vocé chega na escola e ndo sabe o que é dar aula.
Entdo ao me deparar com a sala de aula foi bem um choque.
(Informagé&o Verbal)

Dessa forma, identifica-se, na fala das professoras, uma preocupacao com o
que, na literatura educacional, € frequentemente identificada como dicotomia
teoria/prética. O “choque” com a realidade sentido pela professora, a despeito do
“natural” distanciamento existente entre qualquer processo formativo e suas
respectivas praticas, revela lacunas. Essas duas categorias séo, na realidade,
complementares, mas aparecem como propriedade de entidades diferentes: a teoria
nas universidades e a pratica nas escolas. E um fato a ser superado & medida que a
teoria nos pde em contato com os diversos conteldos e estes contetudos geralmente,
sugerem um método para serem ensinados, ou seja, ndo se pode pensar uma pratica
gue nédo proceda de um contetdo ou de diversos conteudos.

Constatamos, cotejando os dados coletados na pesquisa de campo e o
levantamento bibliogréfico realizado, que o processo de formagéo inicial do professor
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pedagogo para ensinar Geografia, devido & composigéo curricular do curso, ocorre de
forma nédo aprofundada, uma vez que, privilegiam-se principalmente, as metodologias
para ensinar as diversas disciplinas do curriculo escolar, deixando para componentes
como a Geografia apenas uma matéria semestral ou anual durante a graduacao.
Como podemos observar na tabela 1, os professores que participaram da pesquisa
por meio dos questionarios afirmam, em sua maioria, que tiveram apenas uma ou
duas disciplinas nas quais identificaram contetdos geograficos em sua graduacéo e

sete delas afirmaram nao terem cursado nenhuma.

Tabela 1: Disciplinas de conteldo Geografico cursados durante a

graduacao
Nenhuma 7
Uma 39
Duas 21
Trés 8
Mais de trés 4
N&o responderam 17

Organizacao: LEMES, 2016

A questdo é que se torna dificil alcancar um conhecimento aprofundado e
especifico em Geografia, uma vez que nao é objetivo dos programas universitarios de
Pedagogia formar professores especializados nos diversos campos do conhecimento
cientifico que compdem o curriculo escolar. Dessa forma, identifica-se oferta de
disciplinas com baixa carga horaria nas quais as metodologias e as didaticas acabam
por serem apresentadas dissociadas dos contetudos de ensino, ou entdo, de modo
rapido e insatisfatorio. Sobre o assunto, a professora Lavinha relata que:

Eu ndo tinha essa preocupagéo com Historia, ou Ciéncias e Geografia
[...] o que eu tive foi metodologia, mas era muito geral. E ai vocé
escolhia para quem iria dar aula. E eu peguei Séries Iniciais. Entdo
alfabetizagé@o. O contetudo Geografia de séries Iniciais é: minha casa,

minha familia, essas coisas, entdo ndo exigia muito dominio de
conteudos de Geografia. (Informagéo Verbal)

Nessa mesma linha de reflexéo, a professora Maria, Unica entrevistada que se
graduou pelo EAD, apresenta um dado que chamou nossa atencéo, pois, segundo

ela, tanto durante sua graduacdo como durante sua posterior especializacdo na area
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de educacdo, afirma ndo teve contato com disciplinas ou contetdos ligados a
Geografia. Ela relata:
Olha, eu ndo lembro de ter visto nada ligado a Geografia, porque era
um curso voltado mais a educacdo, as didaticas que eu tive foi
portugués e matematica. E olha que eu fiz também uma

especializacdo em educacdo e também nao vi nada de Geografia.
(Informagé&o Verbal)

Em outro momento, a professora Maria complementou sua fala a referente
formacdao para lecionar contetdos geograficos desta maneira:

Olha, eu tive muita dificuldade, porque eu aprendi sobre técnicas, mas

ndo os conteudos. Para dar aula eu tive de estudar muito depois, eu

nao tinha dominios dos conteudos e para aplicar em sala, eu tive de

buscar muita coisa. Eu pegava os planejamentos que tinham na escola
e tinha de correr atrés. (Informagéo Verbal)

Dessa forma, baseados nas discussdes desta categoria de analise,
constatamos que as professoras participantes desta pesquisa entendem sua
formacao inicial como insuficiente para o papel que elas deverdo desempenhar dentro
da escola. Reforcando, assim, uma ideia que comumente € disseminada no senso
comum: de que existe uma significativa distancia entre teoria e pratica, ao ponto que
estas sejam consideradas correntes com militantes de lados opostos. Porém,
reforcamos que teoria e pratica, assim como conteddo e metodologia, sao

complementares e indissociaveis.

5.2.2. As dificuldades enfrentadas no inicio da carreira

Como vimos na analise da categoria anterior, o fato de, no geral, ndo terem
sido ofertados durante a formacao inicial e continuada discussdes que buscassem
uma associacao entre os contetudos e as metodologias possiveis a eles, tende a gerar
dificuldades nas praticas pedagdgicas dos professores como as reveladas na analise

das respostas dos questionarios ilustradas no Gréafico 2.
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GRAFICO 2: avaliac&o dos professores sobre como os contetidos estudados na
graduagdo atenderam as necessidades para lecionar Geografial’

m Suficiente
M Parcial

H Insuficiente

Organizagdo: LEMES, 2016

Podemos inferir, desse modo, que o ndo dominio, ou dominio insuficiente dos
conceitos estruturadores da Geografia e geradores do raciocinio geografico impedem
o desenvolvimento, por exemplo, da habilidade de leitura indireta das paisagens que,
como se pode observar no relato abaixo da professora Lavinha, os conteddos que
para serem estudados requerem uso de imagem ou texto, a professora relata ter maior
dificuldade:

Como eu comecei com as séries iniciais, a Geografia ndo era algo
muito desafiador. Por que se trabalhava muito vivéncia nas séries
iniciais. Agora eu senti dificuldade a partir do momento que eu passei
para os quartos e quintos anos. Ai vocé sente falta. E também é muito
tedrico. Como por exemplo: a crianga vai estudar Geografia do
Parana no livro? Sé livro? N&o sai. Eu até perguntei se na universidade
la na Geografia ndo teria um material que a gente pudesse usar. Algo
do tipo maquete ou coisas que as criangas pudessem tocar e sentir o
gue é o relevo. Isso eu senti falta. Por que na rua ou na escola eu
levava as criancas e elas viam. (Informacéo Verbal)

17 A pergunta que gerou este grafico foi: Em que grau os conhecimentos geograficos e demais
conhecimentos de modo geral, adquiridos durante sua graduacdo, atenderam as suas
necessidades para lecionar Geografia nas séries iniciais?
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A professora Fernanda segue na mesma linha e ressalta o que a ajudou no
inicio de sua pratica docente, foram os conteudos aprendidos durante sua fase escolar
como aluna.

Se eu ndo tivesse a base de escola, com certeza eu ndo saberia quase
nada. A graduacdo foi bem superficial e assim, o que nos
aprendemos foi por seminério e a verdade é que ninguém liga para o
seminario dos outros, vocé sé se preocupa com o seu. Nao adianta
tentar ficar ensinando no curso de Pedagogia coisas que os alunos ja
deveriam ter aprendido na escola. Para mim ja passou do tempo. Mas
tem alguns conteudos que a gente sabe que vai ter de ensinar depois,
agueles que a gente vai conviver com eles e se vocé passa a
responsabilidade de ensinar para outra pessoa. Fica dificil. Aquele
aluno vai ensinar algo que ele esta aprendendo? Acho que nao
funciona. E tem aqueles que fazem mal feito, nem € porque nao
sabem, mas porque ndo querem mesmo. (Informacao Verbal)

Parece-nos uma pratica bastante comum o uso de seminarios para
tentar “vencer o conteudo”, uma vez que o tempo destinado a Geografia no curso de
Pedagogia é relativamente reduzido. Porém, essa metodologia, na visdo da
professora Fernanda, ndo seria a mais apropriada, pois transferiria 0 ensino dos
conceitos geograficos para um graduando que estd se apropriando desse
conhecimento. Na visdo da professora Fernanda e também a nosso ver, é possivel
gue esta metodologia contribua para o agravamento das lacunas que existem na
formacao do pedagogo no que tange a Geografia.

Segundo Libaneo (2010), os métodos decorrem ou devem proceder da
natureza dos conteudos ensinados. Desse modo, se as metodologias sao tratadas
independentes dos conteldos, corre-se o risco de que a formacao profissional se
torne fragmentada e incompleta. De acordo com o autor, existem duas dimensdes da
formacao profissional do professor para o exercicio da fungdo docente. A primeira
delas é a teorico-cientifica formada de conhecimentos especificos como: Filosofia,
Sociologia, Historia da Educacéo, Pedagogia ou mesmo, Geografia. A segunda € a
técnico—pratica, que representa o trabalho docente incluindo a didatica, as
metodologias, a pesquisa e outras facetas praticas do trabalho do professor. Assim,
Libaneo (2010) define a didatica como a mediagdo entre as dimensodes teorico-
cientifica e a pratica docente (técnico-pratica). Dessa forma, ndo se pode construir a
didatica sem o exame mais minucioso dos conteudos de ensino e sua logica propria
gue, inclusive, a diferencia das demais.

Ao analisar o relato da professora Lavinha, constatamos que ela se sentia

tranquila em ensinar a partir da analise direta da paisagem na qual, a vivéncia,
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segundo ela, ajudava os alunos a entenderem os contetdos geograficos. Também
identificamos nas falas da professora Lavinha a necessidade, posta pela pratica
profissional, de desenvolver a habilidade de usar criativamente ou, até mesmo, de
desenvolver seus préprios recursos didaticos.

Para Libaneo (2002), essa realidade vai muito além da questdo formativa, pois,
para o autor, tal situagcdo deve-se a um problema na identidade profissional do
pedagogo, segundo ele, como o curso concede habilitacdo tanto para cargos de
coordenacao e de gestdo como para a atividade de professor, torna-se mais dificil a
consecucdo de uma formacdo mais aprofundada, principalmente para a docéncia.
Nesse contexto, ndo é dificil compreender a professora Lavinha, quando afirma: “Eu
vejo que faz falta uma formacao mais especifica nas areas ou, pelo menos, uma
fundamentacdo maior em cada area de conhecimento. A gente acaba tendo um

conhecimento muito superficial né. ” Ela continua:

Talvez porque naquele tempo a base do ensino era dada no
Magistério, no curso técnico e no superior vocé nédo tinha essa
preocupacdo de contetdos relacionados ao Fundamental |, porque
vocé ndo estava sendo formada para ser professora de Fundamental.
Se vocé quisesse ser professora de fundamental era s6 fazer
Magistério. Entdo eu estava sendo formada para dar aula para
meninas do Magistério. Mas como eu poderia dar aula sem ter o
dominio deste contetdo? Por isso eu achava um curso falho. Eu
pensava em como eu poderia ensinar um aluno a dar aula se eu ndo
tinha experiéncia em sala de aula. Entdo se eu ficasse s6 presa no
meu estagio eu ndo estaria preparada para ensinar as meninas. E logo
gue eu entrei na Graduagdo eu consegui um estagio em escola
particular, além dos estagios obrigatérios. Eu trabalhei como auxiliar e
ali foi onde eu criei a minha base. (Informacé&o Verbal)

A professora Flavia entende que a formacéo inicial € um momento no qual se
apresentam conteldos e orientam-se as pesquisas, mas que ela ndo é capaz de
atender suficientemente as necessidades para lecionar. O formando, assim, ao se
deparar com a realidade da sala de aula e do cotidiano escolar, deve buscar melhorar
e direcionar sua pratica para aprofundar seus conhecimentos. Relativizando, portanto,
a importancia da formacdo inicial, a professora Flavia argumenta:

Eu acredito que nenhum curso superior da este suporte para a pratica
de ensinar, nés até temos estagio de observacédo e regéncia, mas é
pouco tempo. Até por que acredito que cada escola tem sua realidade,
por exemplo, os alunos da escola do centro recebem as aulas de uma
forma as da periferia de outro, e na faculdade, nés vemos o ensino de
forma geral. Eu acho que os artigos que se discute na universidade
partem da ideia de uma escola ideal e na pratica nés temos alunos
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reais com problemas reais, como situacdo de pobreza, violéncia,
déficit de atencdo, transtornos, dificuldade de aprendizagem. Como se
na sala estivessem trinta alunos que chegam cheios de vontade de
aprender. (Informacao Verbal)

A professora Fernanda, ao falar dos impactos sentidos em seu primeiro contato
com a profissao docente, relata que sentiu-se despreparada e preocupada, no sentido

de assumir a responsabilidade de reger uma turma:

Eu me senti muito despreparada, ndo sabia nem como falar com o
aluno, pensei: sou eu e ndo tem mais ninguém. Foi uma mistura de
felicidade de estar empregada com a preocupacao, pensava comigo:
e agora o que eu faco? (Informacgéo Verbal)

Atribuimos os muitos problemas em lecionar Geografia identificados nesta
pesquisa mais especificamente e, de modo geral, aqueles citados na literatura
produzida na &rea, a insuficiente apropriacdo da epistemologia desta ciéncia e, em
decorréncia, do dominio de sua forma especifica de raciocinio. Essa realidade acaba
por manifestar-se no ndo aprofundamento dos contetdos e/ou na dificuldade em
utilizar ferramentas que sdo de uso rotineiro e que fazem parte da identidade da
Geografia como: mapas, maguetes e globos?2.

Ao serem questionados sobre se havia dificuldades em ensinar contetdos
geograficos aos alunos, 17,28% dos professores responderam ter grande dificuldade
e 39,36% responderam possuir alguma dificuldade, totalizando 60,64% dos
profissionais participantes da pesquisa apresentam alguma dificuldade com
contetdos geogréaficos. E um nimero expressivo e que, possivelmente, é maior do
gue o exposto na tabela 2, uma vez que, retomando as discussdes da categoria de
analise anterior, muitos professores desconhecem as reais possibilidades do ensino
de Geografia e, dessa forma, nao identificam dificuldades no modo como concebem

este ensino.

18 Este assunto sera abordado com maior profundidade na categoria de analise 4, subcategoria 4.
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TABELA 2: Avaliacdo dos professores sobre como os conteddos
estudados na graduacdo atenderam as necessidades para lecionar

Geografia
Sim 18
Nao 37
Um pouco 41

Organizacao: LEMES, 2016

Para Kauffman (1973) apud Rodrigues e Esteves 1993), necessidade é uma
discrepancia mensuravel entre os resultados atuais e os esperados. Em outras
palavras, para o autor, a necessidade pode ser entendida como um vazio entre dois
pontos, ou seja, entre o0 estado atual e o estado ideal, desta forma sejam grandes
dificuldades ou, como respondido pela maioria, pequenas dificuldades, a partir de sua
identificacdo e analise, torna-se possivel sua mitigacdo e, assim, o estreitamento da
distancia entre o ponto atual e o ideal. Em resumo, entendemos que a maioria dos
entrevistados possuem alguma ou muitas necessidades formativas em Geografia seja
no trato com os recursos didaticos (analisaremos na categoria de analise 4,

subcategoria 4) ou nos conteudos geograficos (tabela 3).

TABELA 3: Contetudos que os professores apresentam maior dificuldade em
ensinar? Dos 59 que responderam que tém dificuldade com algum contetdo
Geografico

Leitura ou interpretacdao de mapas 32
Relevo

Direcbes

Conteudos do Parana

Conceitos Geograficos 1
Confundiram conteudos com instrumentos ou habilidades 18

Organizacado: LEMES, 2016

5.2.3 A Anadlise da formagé&o continuada

Quando temos a possibilidade de mensurar as necessidades, torna-se possivel
realizar intervencdes pedagogicas, sendo elas pontuais ou ndo, mas com muito mais
eficacia, pois, o conhecimento das necessidades de um grupo ou populacdo nos
permite ter mais clareza e objetividade sobre o que deve ser feito. Quando
observamos o grafico 3, vemos que 70% dos entrevistados relatam que ndo sao

disponibilizados cursos de formacéao continuada na area de Geografia. E uma vez que
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segundo o que foi exposto nas referéncias e na prépria analise das categorias
anteriores, a formacao inicial do pedagogo apresenta lacunas que precisariam de uma
intervencdo ou de varias intervencdes do que convencionou chamar de formacao
continuada. Os dados revelam um fato preocupante, que € a nao identificacdo ou falta
de preocupacdo em preencher as lacunas identificadas nas pesquisas que tratam do
ensino de Geografia nas séries iniciais por parte dos 6rgéos e pessoas responsaveis

pela formacéo continuada dos profissionais pedagogos.

GRAFICO 3: Disponibilidade de cursos de formacdo continuada que
contemplam temas préprios da Geografia?

Organizacgéo: LEMES, 2016

Como anteriormente justificada nas secdes anteriores, a analise de
necessidades formativas tem, entre outras, funcdo social, a qual pode promover
melhora no sentido de munir as instancias competentes e responsaveis pelo ensino
nos Anos Iniciais, com informac¢des que podem tornar o processo formativo mais
eficaz e racional. Noutras palavras, € necessario observar a anélise de necessidades
formativas como um instrumento de utilidade social, que deve estar a servico da
politica de formacdo amparada pelos recursos adequados para definir e atingir seus
objetivos.

Ao ser questionada sobre a importancia da formacao continuada, a professora
Lavinha afirmou que “O professor nunca pode se acomodar, nunca pode ficar parado
naquele conhecimento que tinha no ano passado ou retrasado, tem que estar sempre

se reciclando”. Desse modo, argumentando a favor da formacao continuada enfatiza
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que o professor “[...] tem que estar sempre aberto a aprender [pois] até os alunos nos
ensinam, principalmente neste mundo da tecnologia”. A professora, portanto, valoriza
a formacdo continuada, mas, faz ressalvas a formacdo a ela disponibilizada e,
particularmente, na area de Geografia:
Eu acho [a formacdo continuada] fundamental, e como professor a
gente deveria cobrar um pouquinho mais, por exemplo: esta sentindo
alguma falha na questdo da Geografia, cobrar do coordenador de
area, puxa vida, tem que correr atrds. Ver como a gente pode
trabalhar diferente. Uma falha que eu vejo na minha escola é que
uma pessoa fica responsavel pela Histéria e Geografia, e depois vocé
amplifica o que ela produziu. Vocé pega aquele planejamento, a
discussdo que outra pessoa teve com o coordenador e usa. Entdo é

muito fragmentado. Mas tem dlvidas que eu tenho sé quando vejo o
planejamento e ai ja esta feito. (Informacéo Verbal)

Dessa forma, entendemos que, quanto mais se conhece sobre as
necessidades existentes em um processo formativo, mais se tem a possibilidade de
uma intervencao significativa no que diz respeito a formacdo continuada. Segundo
Rodrigues e Esteves (1993), o conhecimento das necessidades de uma populagao
faz diminuir o grau de incerteza sobre o que deve ser feito. As autoras salientam ser
de suma importancia que aqueles os quais passarao pela formacédo continuada sejam
ouvidos pois, para elas, ninguém conhece melhor os problemas e as solucbes
alternativas do que as que experimentam. Em outras palavras, por meio da andlise de
informacdes cedidas por esses profissionais em questionarios ou entrevistas, 0s
Orgaos responsaveis ou a prépria academia apropriam-se de um conhecimento que
Ihes permitira definir objetivos mais pertinentes para a formacéao.

Um fato preocupante é explicitado na tabela 5, a qual nos revela a raridade
de cursos de formacdo continuada na area de Geografia entre 0s sujeitos
investigados. Como podemos observar, dos 96 professores participantes da pesquisa,

apenas 29 responderam que sao ou ja foram disponibilizados tais cursos.

TABELA 4: Cursos de Geografia disponibilizados na formagédo continuada

Sim 29

Nao 67

Organizacao: LEMES, 2016
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Esta preocupacdao € ampliada sensivelmente quando verificamos, pelo
exame da tabela 5, a frequéncia com que esses cursos sao oferecidos aos

professores.

TABELA 5: Frequéncia dos cursos de Geografia ofertados na formagéo
continuada

Anualmente 8
Semestralmente 2
Trimestralmente 2
Mensalmente 2
Esporadicamente 15

Organizacado: LEMES, 2016

Ao fazermos uso da analise dos dados apresentados nesta pesquisa,
observamos a pouca atencédo despendida a formacéo continuada em Geografia por
parte das entidades competentes. Dessa maneira, podemos supor que grande parte
das lacunas que se observam na pratica docente de muitos pedagogos € muito mais
reflexo de escolhas politicas tracadas por estas entidades que acabam por fomentar
desvalorizacdo de disciplinas como Geografia e Historia ao dar a estas disciplinas um
tratamento que podemos caracterizar como secundario, inclusive pela reducéo de sua
carga horaria em favorecimento as disciplinas de Matematica e de Lingua Portuguesa.
Entendemos, portanto, recuperando discussfes da secdo 2 deste trabalho, ser um
reducionismo perigoso situar a busca das necessidades formativas profissionais
apenas nas acfes dos proprios professores, desconsiderando, neste contexto, as
praticas institucionais que caracterizam o0 ambiente em que desenvolvem ou
desenvolverdo suas atividades.

Para Libaneo (2006), em boa parte dos atuais cursos de Pedagogia, no que se
refere a seu curriculo, os contetudos especificos (de Geografia, Lingua Portuguesa,
Ciéncias, Matematica, Historia etc.) dispdem de pouca apreciagdo, privilegiando, na
maioria das vezes, apenas as metodologias de ensino para essas disciplinas. O autor
guestiona como formar bons professores sem o dominio desses conhecimentos
especificos? Essa exigéncia se amplia perante as atuais concepc¢des pedagdgicas,
em gue o ensino esta associado ao desenvolvimento das capacidades cognitivas dos
alunos por meio dos conteudos “[...]. Esta sendo requerido dos professores que

dominem os conteudos, mas especialmente, 0 modo de pensar, raciocinar e atuar
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proprio de cada disciplina [...]. Como fazer isso sem os conteudos especificos?”
(Libaneo 2006 p. 8).

Desta forma, reproduz-se na formacao continuada o que se observava durante
a formacéo inicial, ou seja, discussdes de estratégias de ensino desvinculadas dos
contetdos. Tem-se, assim, uma situagéo croénica que aponta para sua perpetuacao.

Outro ponto pertinente a ser abordado é que a desvalorizacdo da Geografia na
formacéo docente foi, possivelmente, também vivida pelos professores em seu tempo
de alunos, de maneira que em muitos casos, relatados por eles, a Geografia foi
apresentada como uma ciéncia cansativa, usando excessivamente a memorizagao e,
como constatado nos relatos coletados nesta pesquisa, durante seus estudos nos
Anos Iniciais (homenclatura atual), geralmente as aulas de Geografia eram ministrada
em momentos mais remotos da semana como, por exemplo, o final do periodo na
sexta-feira.

Apresentamos nos relatos contidos no corpo deste texto, que as experiéncias
enquanto alunas na educacado basica, por parte das atuais professoras reflete em
parte na sua atuacdo em sala nos tempos atuais. Nao se trata apenas de uma
formacao basica, ndo aprofundada e com lacunas pela qual passaram a maioria dos
atuais professores, mas também de néo lhes ter sido propiciado estabelecer relacdo
afetiva mais estreita com certas disciplinas como é o caso da Geografia. Observa-se
qgue, para muitos professores, lecionar Geografia € um “fardo a ser carregado”
(professora Lavinha) porque estudar seus temas e contetdos também o foi para eles
e, de certo modo, continua sendo. Sao ilustrativos, nesse sentido, o excerto que
segue:

Eu acho que se a Geografia ndo fosse téo teorica, se ela fosse mais
voltada para as questdes de vivéncia, sair um pouquinho do contexto
do papel da sala de aula, o aluno gostaria um pouquinho mais de
Geografia. Tem muito também do brilho no olhar do professor, pois se
o professor achar a Geografia, magcante “um saco” o aluno também
vai achar. Se o professor dominar, ele vai achar um enfoque
interessante. Agora professor que ndo estuda, so repassa mesmo, ele
ndo consegue relacionar isso com a sua prética. (Informacao Verbal)

Fica evidente a quantidade de vezes em que apareceram, neste e em outros
relatos, a palavra “tedrico” vista em perspectiva negativa e em contraposicdo a um
processo de ensino mais proximo da vivéncia dos alunos e, portanto, mais atraente e
significativo. Verifica-se, assim, a permanéncia de certos estereotipos relacionados a

Histéria da disciplina Geografia no curriculo escolar que, ndo raramente, é
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caracterizada como um saber desinteressante e desinteressado. S&o totalmente
pertinentes os questionamentos da professora Lavinha ao indicar a necessidade de
superacao desta situacdo que consideramos salutar repetir: “Tem muito também do
brilho no olhar do professor, pois se o professor achar a Geografia magante “um saco”,
o aluno também vai achar. Se o professor dominar, ele vai achar um enfoque
interessante”.

Porém, as observacbes e analises revelam uma necessidade formativa
justamente ligada a questdes tedrico-conceituais da ciéncia geografica. Entendemos
gue o “pbrilho no olhar”, como intui a professora Lavinha, ndo deriva do simples desejo
de ensinar Geografia. Desejar, sem davida é uma condi¢do importante. Entretanto, a
possibilidade de tornar os conhecimentos geograficos mais acessiveis e significativos
aos alunos é consequéncia, fundamentalmente, do dominio dos conteddos. Em outras
palavras, a dificuldade apresentada pelos professores, ndo apenas de Lavinha, em
produzir uma Geografia proxima da realidade dos alunos, possivel de ser relacionada
com o cotidiano, em criar e utilizar recursos didaticos, em fazer uso da leitura indireta
das paisagens e, até mesmo, para tornar as aulas mais interessantes e atraentes para
os alunos passa pelo dominio conceitual e epistemolégico da ciéncia geografica, sem
a qual as estratégias e metodologias de ensino, nada mais sdo do que “receitas”
semiprontas descoladas das propostas e possibilidades do ensino de Geografia a

€Sses anos.

5.2.4. As necessidades formativas explicitadas e implicitas nas falas e nas praticas
dos professores

Pensar a analise de necessidades formativas na perspectiva do professor néo
€ muito comum dentro dos estudos sobre o0 ensino e aprendizagem. Geralmente, as
pesquisas focadas em ensino e aprendizagem buscam fazé-lo a partir do que se
verifica no desempenho do aluno. Ou seja, avalia-se, podemos dizer, o produto em
diversas etapas, mas ndo necessariamente os agentes a ele relacionados. Em geral,
as necessidades formativas séo diagnosticadas mediante avaliacbes externas, como
a Prova Brasil, que tém seu valor reconhecido e é um importante indicador.

Porém, ressaltamos serem as avaliagfes externas apenas um dos possiveis
indicativos que, apesar de sua grande importancia, podem e devem ser

complementados por outras analises, tais como: a forma e as condi¢des de graduacao

101



do professor, suas condi¢cdes de trabalho, sua satisfagdo enquanto profissional da
educacao e suas dificuldades no desempenho da fungéo, sejam elas no campo da
didatica e métodos, sejam elas no campo conceitual.

Quando a analise de necessidades formativas € vista também por esses
indicadores acima citados, cria-se a possibilidade do professor tornar-se sujeito de
sua propria formacao, uma vez que, por meio de suas falas, as necessidades sao
explicitadas e se tornam possiveis de serem teorizadas com base em nossas
referéncias. Dessa forma, reconhecendo os professores como sujeitos capazes de
contribuir para a planificagéo de sua propria formagédo, analisaremos as necessidades
formativas explicitas e implicitas em suas falas. Tratam-se de aspectos importantes
relacionadas as necessidades formativas dos professores que participaram da
pesquisa que, de certo modo, foram direta ou indiretamente citadas nas categorias

anteriores, mas que, a seguir, passaremos a detalhar e a aprofundar.

5.2.4.1. Dominio dos conceitos estruturadores da Geografia

Observamos em muitos casos, na visdo dos professores, que a Geografia é
vista como um “fardo a se carregar’ (professora Lavinha), pois, segundo esses
profissionais, os cursos de Pedagogia tendem a ensinar métodos de ensino mas,
como ja defendemos nas secdes anteriores, 0 método desvinculado do contetudo
tende a ndo atingir com totalidade seus objetivos. Dessa forma, entendemos que uma
das grandes necessidades dos professores pedagogos para o ensino de Geografia
esta em dominar os conceitos entendidos como estruturadores do ensino de
Geografia, como: paisagem, territorio, lugar, entre outros, ndo somente neste
dominio, mas também de entender o espaco globalizado e interligado, de forma
gue as partes nao apenas fragmentos do todo, mas uma forma particular de entendé-
lo.

Dessa forma, a casa nao pode ser entendida como um espaco descolado do
resto do mundo, uma vez que ela esta sujeita as leis de mercado, as politicas de uso
e ocupacdo do solo, além da gama de informacdes que chegam via midias de
comunicacdo. Estudar a casa ou mesmo a rua tratando como espaco isolado e

fragmentado € abrir mao das possibilidades oferecidas pela ciéncia geografica em
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detrimento de uma disciplina cujo objetivo limita-se a memorizacdo de informacdes

descoladas do contexto mundial.

GRAFICO 4: Avaliacido dos professores sobre dificuldades em ensinar
conteudos geogréaficos aos seus alunos

ESim HNao Um pouco

Organizacado: LEMES, 2016

Ao observarmos o grafico quatro, constatamos que mais de 60% dos
professores 0s quais responderam ao questionario apresentam alguma dificuldade em
relacdo aos conteudos geograficos. Percebemos, em nas observacfes em sala de
aula, que, no geral, uma grande dificuldade dos professores observados € a de dar
sentido e fluéncia ao que ensinam. Muitos empenham-se em buscar a descricdo de
conceitos e de reproduzi-los em sala (e entendemos como louvavel este empenho),
mas, em nossa percepcao, verificamos que, em geral, existe dificuldade em entender
esses conceitos como elementos que se configuram no processo de organizacao e
apropriacdo do espaco pelo homem. E dessa forma que se configura a ciéncia
geografica, no estudo das rela¢cdes oriundas da apropriacdo e transformacdo do
espaco promovida pela humanidade ao longo da Historia.

Para ilustrar nossa afirmacéo, tomemos, por exemplo, as formacdes vegetais
gue sao conjuntos definidos por normas que regem a natureza, porém compdem
conjuntos de cuja configuracdo participam ativamente fatores culturais, caracteristicos
do processo de acdo do homem como ser social, como leis ambientais, leis de

mercado entre outros. Dessa maneira, descrever apenas a localizacéo das diversas
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formacdes vegetais, sem levar em consideragdo as relagdes com elas estabelecidas,
tende a tornar o ensino de Geografia afastado de seu plano ideal.

Mesmo dentro das categorias de analise mais proximas do cotidiano do aluno,
(conhecidas como local) como por exemplo a casa, ndo pode ser estudada como
espaco que finda em si mesmo. Nao questionamos aqui essa forma construtivista de
planejar o estudo a partir da vivéncia do aluno, mas a critica esta exatamente na
maneira fragmentada e hierarquicamente sequenciada (Straforini, 2004), na qual sdo
dispostos os conteudos. Ha, segundo o autor, a necessidade de romper com a
fragmentacdo dos conteudos e procurar inclui-los num contexto mais amplo
que é a “totalidade mundo”.

Também, é preciso pensar o lugar ndo como um fim em si mesmo, mas como
0 ponto de convergéncia de realidades locais e globais. Com isso, a Geografia pode
e deve contribuir no sentido de tornar o mais estreita possivel a teoria e a pratica.
Quando vemos, entéo, os discursos dos professores relatando que um dos fatos o
qual dificulta o ensino de Geografia € que esta ciéncia é muito tedrica, identificamos
outra necessidade: uma maior apreensdo dos conceitos teéricos da Geografia,
para transpassa-los para préaticas coerentes. Sem um dominio teérico-conceitual
aprofundado, dificilmente o professor desenvolve autonomia na preparacdo de seus
planejamentos e, geralmente, encontra muita dificuldade em desenvolver novas
estratégias de ensino e de produzir seus proprios recursos didaticos. A
observacéo da tabela 6 corrobora nosso ponto de vista e nos permite aprofundar esta
questdo. Como vemos, o livro didatico é a principal fonte para coleta de informacao e

o planejamento das aulas dos professores que participaram da pesquisa.

TABELA 6: Principais fontes de consulta para sanar davidas dos professores

Livro didatico 92
Internet 87
PCNs 12
Conversa com amigos 31
Livros Diversos 49
Outros 8

Organizacado: LEMES, 2016

No guestionamento que originou a tabela 6 era possivel elencar mais de uma
fonte. Isso quer dizer que, dos, 96 questionarios validos, apenas quatro ndao fazem

uso do livro didatico ou este ndo esta entre suas principais fontes de pesquisa.
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Certamente, o livro didatico € uma ferramenta fundamental e possibilita leitura mais
completa dos conteddos para o aluno, aumenta e melhora o vocabulario dos
educandos, porém, quando é posto como Unico recurso ou Unica fonte, o livro didatico
pode se tornar o unico critério de saber. Por exemplo: “a resposta deve estar igual ao
livro” ou “ndo sabe? Pegue o livro e vai aprender”. Estas frases séo cotidianamente
pronunciadas e ouvidas em ambientes escolares e residenciais. O professor deve
sempre levar em conta que o livro didatico € uma fonte de informacgdes, porém, ndo &
a Unica. Para que a Geografia atinja seu objetivo de leitura do mundo, € necessario
mais do que informacbes. Para Castrogiovanni (2007, p. 60), por exemplo,
“Atualmente, para compreender o mundo € necessario ndo apenas ter acesso a
informacédo, mas fundamentalmente saber analisa-la e interpreta-la.” Esta analise,
evidentemente, passa pela comparacdo de informacdes e também pela aplicacao
delas em questdes locais.

E importante lembrar que a funcdo da escola vai além da transmissdo de
contetdos. E formar cidad&os que pensem e ajam de forma critica no seu cotidiano.
Também cabe destacar que para o professor (no caso desta pesquisa, dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental), fazer uso da Geografia para cumprir seu papel de
formador de cidaddos nos moldes descritos acima, é necessario que o profissional

domine, como salientamos, certos conceitos que sédo chave desta ciéncia.

No mundo globalizado, ndo ha como evitar a recorréncia aos conceitos
basicos da Geografia — lugar, regido, paisagem, territério,
territorialidade — para entender as diferentes concepc¢des de mundo e
a transformacéao das sociedades (CASTROGIOVANNI, 2007, p.44).

Como afirmamos anteriormente, de posse do dominio dos conceitos
estruturadores da Geografia, o professor tem a possibilidade de organizar seus
planejamentos e suas propostas de ensino com metodologias mais apropriadas para
cada conteudo. Ao elaborar propostas de ensino de Geografia para determinados
conteudos especificos, sdo necessarios instrumentos adequados para desenvolver
as atividades, o que permitird ao educando uma melhor adequacédo, além de
entendimento e compreensao das propostas dessa disciplina. Tais praticas didaticas
podem ser desenvolvidas a partir de diversas metodologias, e com o uso de diferentes
recursos, por exemplo: com projetos desenvolvidos em sala de aula, através do uso

dos equipamentos de informatica, através de pesquisa de campos, de entrevistas, ou
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mesmo excursdes, que favorecem um estudo pleno e o desenvolvimento de
habilidades praticas.

O ensino de Geografia pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades,
como observar, descrever, analisar, orientar-se, argumentar, entre outros; portanto, €
necessario que o educador esteja preparado para estimular o aluno ao

desenvolvimento e auxilid-lo no desenvolvimento destas habilidades.

5.2.4.2. A compreensao da relacdo existente entre metodologias e os conteudos
geograficos de ensino

Ao analisar as relagbes existentes na sociedade, procurando entender o
homem na producéo do seu espaco e encaixado no seu quadro natural, a Geografia
faz uso de alguns instrumentos especificos como: observacdo, descricao,
representacdo, comparacdo e analise critica. Dessa forma, o entendimento da
producdo do espaco é realizado por meio da andlise do processo de trabalho, que se
configura num ato social sobre a natureza. A Geografia procura explicar esse
processo em transformagdo continua e como as sociedades constroem espagos
desiguais de acordo com seus interesses em diferentes momentos historicos.

Assim, ao estudar essa disciplina, o educando ter4 contato tanto com
conteldos ligados ao quadro natural do planeta quanto aqueles ligados aos estudos
socioculturais. Libaneo (2001), ao falar do ensino ou do processo de ensino, diz que
este esta ligado a processos de comunicacao e interacdo, pelos quais os membros de
uma sociedade tém a possibilidade de assimilar saberes, habilidades, técnicas,
atitudes, valores existentes no meio culturalmente organizado ao qual, mediante este
conhecimento, os educandos podem produzir outros conhecimentos. Para Libaneo
(2010), como ja destacado na secdo 2 desta dissertacdo, a base do ensino € seu
conteudo, por isso, é deste conteido que devem derivar os métodos ou modos de
ensina-lo. Noutras palavras, ao pensar os contetudos, ndo ha como nao se deparar
com a escolha do método de ensino a ser utilizado. Sobre este assunto, a professora

Flavia acrescenta:

Eu nunca fiz nenhum curso ligado & Geografia, mas se eu pudesse ter
algum curso, gostaria que fosse de como trabalhar o conteddo. Pega
os professores de cada série, lista os conteddos que eles terdo de
ensinar ao longo do ano e trabalhe estes conteldos com os
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professores, mas trabalhar os conceitos e como aplicar na sala de aula
ou pelo menos sugerir como trabalhar. (Informacédo Verbal)

Acreditamos que o desenvolvimento ou escolha de métodos para ensinar parte
de um dominio aprofundado dos conceitos (para esta pesquisa, 0s geogréaficos), ou
seja, uma escolha didatica eficaz depende do quanto se conhece sobre 0 assunto e
da capacidade do professor de transformar o saber cientifico no que podemos chamar
de saber didatizado (LOPES, 2010).

A propria professora Flavia, em outro momento, ao tecer criticas sobre a
formacgbes continuada, retoma o assunto sobre o método de ensinar. Ela afirma que
muitos formadores “desconhecem ou se esqueceram da realidade escolar” e, por isso,
segundo ela, apresentam cursos descolados dos interesses dos professores e das

necessidades reais da escola. A professora continua:

Eu acredito que tem que ser algo voltado a prética, por exemplo: como
vocé poderia aplicar tal contetido, a forma de trabalhar, ndo é questéao
de dar receita pronta, mas quem d4 estes cursos precisa entender das
diversas realidades do dia a dia das escolas e vir com sugestfes e nao
com discursos gerais. (Informacéo Verbal)

Identificamos que, aqui, a preocupacao da professora no que entendemos de
“‘como fazer”, e como ja afirmamos, é uma preocupacdo importante e valida, mas é
preciso entender que, para dominar o “como fazer”, é preciso ter em mente “o que’,
ou seja, € necessario um dominio aprofundado dos conceitos e também “o para que”,
gue significam os objetivos a serem alcancados.

Em outros momentos, identificamos a mesma preocupacdo, ou seja, a de
desenvolver métodos e praticas de ensino, que sejam eficazes no ensino de
Geografia. Para a professora Maria, essa busca € um sinal de despreparo seu e de
seus colegas, pois ela acredita que “para ensinar a gente tem que estar bem
preparada, ndo ter davida e, hoje, acho que, no geral, aqui no meu segmento, a gente
nao esta”. Essa clareza sobre a falta de preparo pode ajudar a mudar este quadro,
pois, a identificacdo das necessidades é, certamente, o ponto de partida para a
mitigacdo destas mesmas necessidades, porém, ao pedir que a professora explicasse
suas afirmacdes sobre o despreparo relatado por ela, foi respondido assim:

Principalmente com a questdo pratica, a teoria a gente consegue
lendo, mas como aplicar isso € bem mais complicado. Ajudar a montar
préticas para os contetdos. Gostaria de ter mais atividades diferentes,
mais praticas. Quando vocé vai para uma formacéo e o formador traz
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a forma de trabalhar determinado conteldo, a gente aproveita mais.
Acho que quem da o curso deveria ver o que a gente vai trabalhar
naquele bimestre e focar nesses conteldos dando sugestBes. N&o
gue eu ndo ache importante a teoria, mas isso a gente busca.
(Informacédo Verbal)

Parece-nos evidente que ocorre uma desarticulagdo entre 0s conceitos
geograficos e os métodos de ensino a eles empregados. Ha, portanto, nesta
circunstancia, a manifestacédo explicita de uma necessidade que “carrega” consigo
outras, implicitamente, ou menos evidentes aos professores envolvidos no processo.
Entendemos que o dominio conceitual e os objetivos de se ensinar Geografia ainda
precisam ser aprofundados, ou seja, se a base do método € o conteudo, promover
formagdes que trabalhem apenas o ‘como fazer”, ndo sanaria plenamente as
necessidades formativas dos professores. E necessario aprofundar os conceitos e
objetivos da Geografia e, por meio deste aprofundamento, munir os professores de
saberes capazes de dar suporte para que eles mesmos desenvolvam ou escolham o

método mais apropriado para ensinar.

5.5.4.3. Dominio das diversas escalas de andlise do espaco geografico.

E funcédo da ciéncia, de modo geral, a busca pela compreenséo da realidade.
Nesse sentido, intimamente vinculada aos objetivos da ciéncia que lhe serve de
referéncia, a Geografia, como disciplina escolar, tem como uma de suas
caracteristicas tornar o conhecimento sobre o0 espaco, apropriado e transformado pelo
trabalho humano, mais acessivel para os alunos. Os estudos geogréaficos possibilitam
ao estudante maior compreensao das relacdes sociedade-natureza e, dessa forma,
ele pode analisar suas a¢fes no meio de forma critica, exercendo sua cidadania.

A escala de analise é um dos aspectos mais significativos da Geografia, ja que
representa os diferentes modos de se perceber, de se conceber e de se estudar o
espaco. Como o0 espaco € planetario, para um estudo mais eficaz € necessaria a
delimitacdo do espaco geogréfico, um recorte que, em geral, sdo divididos em: local,
regional, nacional e mundial sem, contudo, negar a interdependéncia existente entre
eles, ou seja, esse recorte nao significa estudar um fragmento do todo e sim estudar
o todo em uma particularidade.

Dentro do segmento dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, seguindo a ideia

dos circulos concéntricos, ao ensinar Geografia, os professores seguem esta mesma
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l6gica apresentada no paragrafo acima: na escala local, estudam-se a casa, a rua, 0
bairro, a escola e a cidade; na escala regional, utiliza-se o0 estado (em nosso caso 0
Parand) e, na escala nacional, estuda-se o Brasil por meio das Macrorregiées do
IBGE.

Ao entrevistar as professoras participantes desta pesquisa e observar suas
aulas e planejamentos, constatamos que todas elas tém como concepc¢do que as
escalas de andlise acima citadas devem ser vistas como conteddo a serem
ministrados. Como afirmamos, as habilidades a serem desenvolvidas sédo a
observacéo, a descri¢do, a representacdo, a analise e a comparacao. E essa prética
pode ser realizada em qualquer uma das escalas de analise. A professora Lavinha,
em um relato ja utilizado na categoria de analise 1, afirma que a Geografia dos Anos
Iniciais ndo € muito desafiadora e que, no ensino de Geografia para o segmento em
questdo, sao trabalhados conteddo baseados no espaco local, os quais quais séo
mais préximos do cotidiano dos alunos, e como a propria professora assinalou,
“trabalha-se a vivencia dos alunos”.

A vivéncia a qual se refere a professora sdo justamente os espacos mais
proximos ao aluno, os quais ele pode ver e descrever. Nas observacdes dos
planejamentos, percebemos exatamente isso. Em geral, os estudos de Geografia
estavam resumidos a descricdo ou em alguns casos, a listagem dos elementos do
espaco.

E esta concepcdo que, em nossa andlise, conduz a professora a afirmar que a
Geografia dos primeiros, segundos e terceiros anos do Ensino Fundamental “ndo era
algo muito desafiador”. A descricdo da paisagem local, realmente, ndo requer muito
empenho nem conhecimento aprofundado, porém a descricdo é apenas a etapa inicial
do estudo do espago geogréafico e as demais tendem a ser mais complexas.

Em outro momento a professora Lavinha relata desta maneira:

As vezes eu sinto que a minha aula, ndo foi aquela aula. Eu penso:
puxa vida, eu ndo consegui trabalhar com os alunos do jeito que eu
gostaria” ou “sera que eles entenderam? Como por exemplo: se ele
entendeu a regido Nordeste, por que na outra aula ja é outra regido. E
muito rapido. Parece que vocé abre uma gaveta, depois fecha e na
aula seguinte abre outra. (Informagéo Verbal)

Ela manifesta, assim, dificuldades de realizar a devida articulagdo entre os

diversos contetdos que compdem o curriculo — neste caso, as regides brasileiras —
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garantindo ao aluno a compreenséao da totalidade, notadamente quando se trata de
espacos ou realidades “distantes” deles. Entendemos 0s anseios e questionamentos
que a professora tem, 0s quais sdo importantes para sua pratica. Uma solucao
possivel € o estudo das regides de forma comparativa, de maneira que o aluno
aprenda a identificar os elementos naturais e culturais da paisagem e em seguida,
aplique tais habilidades simultaneamente as cinco regides. Desta forma, a regido
deixa de ser apenas o conteudo e passa a ser entendida como escala de analise.

A professora Flavia, atenta para a importancia das escalas de analise ao
evidenciar o estudo da cidade como forma de legitimar uma identidade local ou
regional, relata que

Eu acredito que a Geografia é importante, pois, ela pode te dar um
sentimento de pertenca do lugar, se localizar no espaco.
Principalmente a Geografia ligada ao municipio. Acho que Geografia
ajuda a criar uma identidade regional ou municipal. (Informagé&o
Verbal)

Dessa forma, a professora, mesmo sem demonstrar conhecimento
sistematizado do uso das escalas de analise nos estudos geograficos, identifica sua
existéncia e funcdo. Para o ensino nos Anos Iniciais, a aplicagdo dos conceitos
geograficos dentro da escala local e regional é suficiente para que a crianca
desenvolva uma base geografica satisfatoria, desde que esse estudo sdo seja
realizado de forma fragmenta, desprezando as relagdes existentes entre eles e os
espacos nacional e global. Aplicar os conceitos geogréaficos em espaco conhecido e
fisicamente préximo propiciara ao aluno a apropriacdo de conhecimento Gtil para sua
atuacdo em sociedade o qual |he permitird aprender conteiddos mais complexos,

presentes nos anos posteriores, com maior facilidade.

5.5.4.4. Producgéo e uso de materiais didaticos

Ao adentrar os diversos espacos escolares e observar seu funcionamento, um
movimento que tem se tornado comum é a configuracdo de planos e de bases de
ensino comuns. Inclusive, muitos livros didaticos apresentam, em suas sec¢des iniciais,
os planejamentos e a organizagao de conteudos a serem ensinados. Trata-se de um

fato que também ocorre tanto nas escolas particulares participantes desta pesquisa
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como na rede municipal de ensino de Sarandi. Sendo que esta Ultima disponibiliza o
planejamento e a relacdo de conteldos comum para todas as escolas.

Ao mesmo tempo em que se verifica maior controle sobre o que esta sendo
ensinado, identificamos retirada da autonomia do professor em organizar 0s
conteulidos a partir de seu conhecimento da sala de aula e suas reais condi¢des. Essa
perda da autonomia do professor pode contribuir para a ideia desse profissional como
mero transmissor de conteudo.

Um caminho para manté-lo com certa autonomia sobre o ensino é a
possibilidade de ele proprio definir, escolher, e confeccionar seus recursos e materiais
didaticos. Essa acdo configura-se no ato do professor de pensar os conteudos da
disciplina de modo a torna-los mais acessiveis e atrativos ao aluno.

A professora Maria ilustra esta ideia ao afirmar

Hoje esta dificil, porque vocé tem que ficar chamando a atencéo,
ocorre muita indisciplina, e é preciso saber lidar, mas além disso tem
0s conteudos que vocé precisa dominar para tornar suas aulas
atrativas. As criangas querem mais, se vier s6 com quadro e texto,
fica dificil ter a atencéo deles. (Informacéo Verbal)

Ela chama a atencdo para a necessidade do professor que, na intencdo de
diversificar suas aulas, busca criar recursos a serem usados. Ao relatar que “as
criangas querem mais” e relacionar a falta de recursos didaticos com indisciplina, a
professora Maria revela uma necessidade bastante comum nas aulas de Geografia.
Necessidade que, se sanada adequadamente, pode contribuir ndo somente para o
avanco do aprendizado dos alunos como também, com a melhora nas condicdes de
trabalho do professor.

Os conteudos das entrevistas realizadas com as cinco professoras
selecionadas revelam a necessidade de maior formacao dos professores para uso e
confeccdo de materiais didaticos a fim de serem usados nas aulas. Sobre este

assunto, a professora Flavia fala:

Se eu pudesse solicitar uma formacado em Geografia, eu gostaria de
algo que me ensinasse como produzir meus materiais € Como usar 0s
recursos. Gostaria de aprender sobre as possibilidades de trabalhar
com o globo terrestre, eu gosto muito deste recurso, queria até ter um
em casa, gostaria de aprender a trabalhar com mapas. O resto eu
busco, em termos de conceito, eu tenho tempo para correr atras.
(Informagé&o Verbal)
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No mesmo sentido, a professora Fernanda também relata suas necessidades

em relagdo a recursos e materiais didaticos:

Olha, eu acho que falta uma forma de materializar as coisas que se
fala de Geografia, mapas, maquetes essas coisas. Penso que se eu
aprender a fazer e mexer com materiais diferenciados eu acho que
conseguiria fazer magica na sala. Sinto falta de ter mais recursos, e
saber mexer com eles, como tecnologia digital. (Informacéo Verbal)

As duas professoras explicitam uma necessidade bastante comum néo
somente para 0s Anos Iniciais, mas para 0s outros segmentos também. A questao é
que o “saber mexer’” com globo ou com maquete é uma habilidade interessante e
necessaria, quando entendidos como recurso, ou seja, quando compreendidos como
um caminho para chegar ao conhecimento. O mesmo recurso, dependendo do
conteudo que se queira ensinar pode assumir diferentes usos. Por isso, entendemos
que as necessidades a serem sanadas estdo ligadas as possibilidades e
potencialidades na relagcdo conteudo — material didatico. Conhecer o recurso ou
0S recursos e entendé-los na perspectiva dos conteddos € o primeiro ponto. O
segundo, um pouco mais complexo, é ensinar com o professor a habilidade de criar
seus proprios recursos a partir do contetdo que se deseja trabalhar e os objetivos que
se quer alcancar. Esse ultimo requer visdo mais aprofundada destes contetidos e bom
conhecimento da turma de alunos e da propria estrutura da escola. Pode parecer
distante, mas é um itinerario a ser percorrido que aponta para o fortalecimento da
identidade profissional dos pedagogos 0s quais ministram aulas nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e, ao mesmo tempo, pode favorecer o desenvolvimento de sua
autonomia.

Porém, quando verificamos as respostas dos questionarios (grafico 6),
constatamos que 57% delas estéo entre bom e 6timo em relagdo a desenvoltura para
utilizar recursos didaticos que caracterizam o ensino de Geografia. Enquanto o oposto
(ruim e péssimo) somam apenas 7% dos questionarios. E mesmo somado aos
regulares - 36% - ainda permanecem abaixo do numero dos que consideraram bom
ou 6timo. Trata-se de um resultado que, & semelhanca de outras questfes nesta
pesquisa ja examinadas, aparecem em contradicdo com as observacOes de parte

significativa da analise das entrevistas coletadas.
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GRAFICO 5: Avaliacdo dos professores sobre sua desenvoltura na utilizag&o de
recursos didaticos que caracterizam o ensino de Geografia, do tipo: mapas,
maquetes e globos

m Otimo
B Bom

M Regular
M Ruim

W Péssimo

Fonte: LEMES, 2016

O principal foco de andlise foram as entrevistas e isso nos possibilitou uma
analise qualitativa das respostas, porém nao podemos ignorar a discrepancia entre
alguns resultados. De fato, na analise dos questionarios, verificamos que a maioria
dos professores consideram utilizar com desenvoltura os principais recursos didaticos
que caracterizam o ensino de Geografia, porém, podemos supor que as professoras
entrevistadas, chamadas a refletir mais profundamente sobre os objetivos da
educacgéao geografica no nivel de ensino em atuam, entendem que seu conhecimento
atual é extremamente basico e apontam para a necessidade de aprofundar mais e
aumentar suas perspectivas em relacéo a ele.

Assim, podemos considerar que, de modo geral, as contradi¢cdes relatadas e
discutidas neste trabalho — particularmente entre os dados coletados por meio dos
guestionarios e por meio das entrevistas — permitem supor que, a falta de clareza
guanto aos propositos e potencialidades da Geografia no curriculo escolar dos Anos
Iniciais, dificulta sensivelmente aos professores a identificacdo e compreensao de
suas proprias necessidades. Quando ndo se conhece ou se conhece apenas
parcialmente as possibilidades de uma disciplina, pouco se deseja, pouco se busca e

de pouco se sente falta.

113



6. CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos trazer a tona, nesta pesquisa, discussfes sobre analise de
necessidades formativas para professores atuantes nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Buscamos identificar, na pratica pedagogica, nos relatos e nas
respostas obtidas na aplicacdo de questionarios, as dificuldades e necessidades em
ensinar Geografia. Para tanto, reiteramos as questdes que instigaram a realizacao
desta pesquisa: Qual é o papel da Geografia nas séries iniciais do Ensino
Fundamental? O que o professor ndo especialista em Geografia, como € o caso das
professoras pedagogas, precisa saber sobre esta disciplina para ensinar criangas?
Como tornar os conteldos propostos mais significativos para estas criangcas e
alcancarem uma genuina alfabetizacdo geografica?

Impulsionados por essas indagacdes, estabelecemos, como objetivo geral
desta investigacao, a identificacdo e andalise, com foco na disciplina de Geografia, de
necessidades formativas de professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Especificamente, buscamos discutir o papel da Geografia na formacao
do professor pedagogo e discutir, também, o papel e a importancia da Geografia nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Considerando o contexto tedrico da pesquisa
buscamos, finalmente, destacar a importancia da analise de necessidades formativas
no processo de desenvolvimento profissional de professores.

Para atingir os objetivos propostos por esta pesquisa, adotamos, subsidiados
por pesquisa bibliografica que contempla a temética de estudo, uma metodologia de
coleta de dados que, privilegiando aspectos qualitativos (BAUER, 2002), esteve
centrada na combinacdo da aplicacdo de questionarios com questdes discursivas e
de mdltipla escolha, entrevistas individuais semiestruturadas e observacoes de aulas
dos docentes.

Orientados pela metodologia de analise de conteuddo (BARDIN, 2007;
MORAES, 1999), estabelecemos, a partir do material coletado nas entrevistas e
observacgfes de sala de aula, quatro categorias de andlise que denominamos: 1. A
avaliacdo das professoras sobre a formacao inicial; 2. A avaliagdo das
professoras sobre a formacao continuada; 3. As dificuldades encontradas no
inicio da carreira; 4. As necessidades formativas implicitas e explicitas nas falas
e nas praticas das professoras. Sendo esta Ultima categoria composta por quatro

subcategorias: 4.1 Dominio dos conceitos estruturadores da Geografia; 4.2
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Compreensdo da relagdo existente entre metodologias e o0s conteddos
geogréficos de ensino; 4.3 Dominio das diversas escalas de analise do espacgo
geografico; 4.4 Producao e uso de materiais didaticos.

As trés primeiras categorias nos possibilitaram trazer a tona a discussao sobre
a formacéao do professor pedagogo para ensinar Geografia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Como estes, no geral, entendem que sua formac&o inicial ndo ofereceu
todos os subsidios para que eles pudessem se apoderar de certos conceitos e modos
de raciocinio préprios da Geografia. Com base nas analises realizadas, pudemos
constatar que as discrepancias entre a Geografia ensinada e a Geografia a ensinar
(RODRIGUES E ESTEVES, 1993) decorrem (mas nao somente) de uma formacao
especifica ndo aprofundada. Como vimos, os professores afirmam que, em geral,
durante a graduacao, tiveram acesso a disciplinas que contemplavam o estudo de
metodologias, sem necessariamente atrelar aos possiveis conteddos que o0s
professores dos Anos Iniciais precisam ensinar.

Na categoria 4 e suas subcategorias, procuramos aprofundar a discussao sobre
as necessidades formativas em Geografia dos professores participantes da pesquisa,
considerando suas reflexdes sobre a pratica revelada nas entrevistas, combinadas
com a observacao de suas aulas.

Essas subcategorias possibilitaram-nos maior exposigcdo das principais
necessidades encontradas e, permitiram fazer comparacfes entre as diversas
respostas (questionarios e entrevistas) e observacfes feitas durante as aulas. De
forma que, os temas 0s quais mais se repetiram no corpo do texto foram discutidos e
confrontados com a literatura estudada. Dialogamos com diversos autores ligados a
pesquisa sobre o ensino de Geografia, formacado de professores e necessidades
formativas, dentre os quais destacamos: Rodrigues e Esteves (1993), Straforini
(2005), Braga, (2007), Libaneo (2010. 2002), dentre outros.

Ao cotejarmos as analises relacionadas a avaliacdo que os professores
participantes da pesquisa realizaram sobre seu processo formativo inicial e continuado
e as dificuldades sentidas no inicio de suas carreiras, sintetizadas nas categorias 1, 2
e 3 com as analises diretamente vinculadas as necessidades formativas desses
professores, sintetizadas na categoria 4 e suas subcategorias, constatamos que, em
geral, os professores entrevistados manifestam dificuldades em identificar suas
necessidades para ensinar Geografia, possivelmente por desconhecerem o real

alcance dos conteudos propostos por essa disciplina. Dessa forma, torna-se ainda
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mais dificil que estes profissionais superem as lacunas deixadas pela formacéo inicial,
porquanto acreditamos que o principio basico para resolucdo de problemas é a
identificacdo destes por parte do individuo que esta diretamente ligado a estes.

Assim, as quatro subcategorias relacionadas a categoria quatro, a saber:
Dominio dos conceitos estruturadores da Geografia; Compreensdo da relagéo
existente entre metodologias e os conteudos geogréaficos de ensino; Dominio das
diversas escalas de analise do espaco geografico; e Producdo e uso de materiais
didaticos constituem, segundo a analise desenvolvida, conteados formativos que
poderiam, em certa medida, amenizar a distancia entre aquilo que se ensina e aquilo
gue se deseja ensinar, ou seja, tratam-se de necessidades formativas identificadas na
pesquisa e que poderiam compor um quadro de contetdos fundamentais a formacéao
geografica desses professores.

O dominio dos conteudos estruturadores da Geografia € uma necessidade, a
nosso ver, que tem prioridade em ser sanada. E de posse deste dominio que o
professor pode melhor planejar suas aulas e elencar os recursos possiveis, para
auxilid-lo no ensino e na aprendizagem por parte dos alunos. Ao dominar os contetdos
estruturadores da Geografia, o professor tem mais seguranca em desenvolver o que
€ sugerido no curriculo, ele também construir visdo mais abrangente sobre o que esta
ensinando e por isso, faz intervencdes significativas durante as aulas.

A compreensdo da relacdo existente entre metodologias e os contetdos
geograficos de ensino € uma das necessidades que apareceu com maior frequéncia
na fala das professoras entrevistadas. No geral essas professoras reclamaram da falta
de recursos didaticos e do despreparo delas em relagao ao “como fazer”, ou seja,
como trabalhar determinados conteudos geograficos de forma a torna-los acessiveis
aos alunos. Configura-se um grande desafio o de transformar o saber cientifico em
um saber didatizado.

O dominio das diversas escalas de andlise do espaco geografico, como ja
mostrou Straforini (2004), baseia-se na busca de um estudo que conceba o espago
em sua totalidade, ou seja, desmembrar o espago, ndo com o objetivo de estudar suas
partes e sim de entender as formas particulares que cada fragmento esta inserido no
todo. Para isso é necessaria a superacao dos estudos fragmentados, nos quais nao
se trabalham a comparacao e as diversas relacdes existentes nos espacgos, seja qual
for a escala de analise.
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E, finalmente, a producgéo e uso de materiais didaticos como forma de didatizar
0s conteudos propostos para o segmento. Entendemos, também, que a selecdo e a
producao de recursos didaticos é uma forma de manifestar a autonomia do professor
em ralacdo ao que é ensinado em sua sala de aula. Verificamos que ha discrepancia
entre os resultados obtidos com o0s questionarios e as respostas das professoras
sobre sua desenvoltura em utilizar e criar recursos didaticos. Enquanto nas respostas
dos questionarios os professores afirmam ter boa desenvoltura com estes recursos,
as cinco professoras entrevistadas, relatam que esta € uma necessidade a ser sanada
e que elas assinalam que sua formacao inicial e continuada ndo ofereceram subsidios
para produzirem e utilizarem recursos didaticos.

A necessidade de se aumentarem os investimentos na formacao docente é fato
inquestionavel na atualidade e, ao longo dos ultimos trinta anos, a analise de
necessidades formativas vem se tornando uma importante ferramenta no auxilio desta
formacdo. Consideramos a andlise de necessidades um elemento de peso para
tomada de decisdes e configuracao do curriculo na formacéao inicial e também o ponto
de partida para a formacgéao continuada de professores.

Na medida em que o processo formativo dos professores pedagogos ndo tem
como objetivo a formacdo em uma disciplina especifica do curriculo escolar como
Matematica, Ciéncias, Histéria ou Geografia, dar uma formacéo que contemple com
profundidade todas estas disciplinas demandaria muito mais tempo e estrutura do que
os cursos de Pedagogia hoje dispem e que poderiam dispor. Dessa forma, ainda que
esta pesquisa investigacao tenha identificado importantes lacunas na formacao inicial
desses professores e que, certamente, podem ser preenchidas, apontamos como
principal maneira para sanar tais lacunas, o investimento na formacao continuada e
que, por isso, deve receber maior atencdo por parte dos organismos e pessoas
responsaveis por planejar essas formacoes. Partindo do exame da natureza do objeto
de estudo da Geografia — 0 espaco geografico — a formacédo continuada pode
contemplar, inclusive, as caracteristicas sociogeografica dos diferentes contextos da
pratica profissional desses professores.

Como parametro para identificacdo de lacunas no processo de ensino-
aprendizagem, pode e deve utilizar-se de avaliacbes externas como por exemplo: a
Prova Brasil, mas ndo deve ser a Unica base de informacdes, visto que esse tipo de

avaliacdo leva em consideracdo o ensino apenas na perspectiva do aluno. E preciso
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uma base de informac¢des que contemple a visdo do professor e também suas
condi¢Bes de trabalho, e de nivel de satisfacé@o profissional.

Reafirmamos que a Geografia € uma ciéncia a qual deve ser ensinada ja nos
Anos Iniciais, visto que ela tem uma grande contribuicdo na formacdo do aluno que
atuaré na sociedade e, também, na apropriacdo e na transformacao do espaco. Dessa
forma, a Geografia pode contribuir para que os alunos dos Anos Iniciais tenham atitude
mais critica em relacéo ao espaco, exercendo sua cidadania. Essa ciéncia pode munir
o estudante de conhecimentos sobre o espaco do qual diretamente faz parte,
atribuindo a ele a capacidade de ler o cotidiano local relacionando-o a outras escalas
de analise.

Entretanto, para que o aluno possa receber um ensino de Geografia o qual lhe
propicie pensar e agir de forma critica sobre o espaco € preciso que primeiro o
professor responsavel por este ensino se aproprie do modo especifico de raciocinar
proprio para esta disciplina e que desenvolva habilidades em lidar como recursos e
materiais caracteristicos do ensino de Geografia, como mapas, maquetes, entre
outros. A formacao do professor desse componente curricular — como nas demais
ciéncias — deve ocorrer da forma mais completa possivel para que ele possa também
desenvolver com suas turmas um ensino que atinja da forma mais integral possivel os
objetivos propostos a disciplina de Geografia.

Entendemos que um fato o qual pode contribuir com a lacuna no ensino de
Geografia é o fato de, em muitos casos os professores pedagogos podem trazer
dificuldades em Geografia desde sua fase de alunos no Fundamental ou Médio,
dependendo de como ocorreu sua formacgéao basica, ele pode néo ter desenvolvido os
referenciais necessarios para uma cultura geografica ao longo de sua vida escolar.
Com base nos autores estudados, entendemos que a formacdo do professor
pedagogo precisa buscar ser a mais completa possivel. Assim, se,
momentaneamente, ndo se verifica o ensino da metodologia atrelado ao conteudo, &
ainda mais necessario munir este profissional de habilidade reflexiva, para que
consiga buscar na pesquisa a complementacgao de sua formacéo e o desenvolvimento
de recursos para atuar no ensino dos Anos Iniciais.

Entendemos que as questdes aqui discutidas indicam a necessidade de
repensar a formacao do pedagogo para atuar na docéncia nos Anos Iniciais, de modo
geral, e, particularmente, para a promocao da alfabetizacdo geografica. Uma das

tarefas da pesquisa €, nesse sentido, mostrar as lacunas deste processo formativo e
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evidenciar, considerando concepc¢des tedricas e os desafios postos pela pratica
cotidiana desses professores, suas reais necessidades formativas.

Verificamos, no tempo em que vivemos significativas mudancas nas relacdes
humanas, de ordem cultural, econbmica e politica. Neste contexto, o discurso
explicativo da Geografia e sua presenca nas instituicdes escolares devem
desencadear novos olhares e desafios no ensino dessa ciéncia e na formacéo do
professor, em todos os niveis, de forma especial, pelo exposto neste trabalho,
daqueles que atuardo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A formacédo do
profissional que atuara neste segmento necessita ser a mais completa possivel,
devem-se buscar meios de munir este importante profissional de recursos materiais e
intelectuais, para que este possa desenvolver da melhor forma possivel seu papel de
iniciacdo dos alunos nas mais diversas ciéncias, entre elas a Geografia. De posse de
uma educacdo integral, o educando tera a possibilidade de fazer intervencdes

significativas na sociedade exercendo, assim, sua cidadania.
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APENDICE N° 1

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA ._r"-l...
CEMTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES m

DEPARTAMENTO DE GEMGRAFIA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM GEQGRAFIA
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Sexo: F L] Temps [em anos) de atuagio proflesienal na docéncla

SOBRE SUA FORMACED INICIAL

Quesias 1
Come wood avalla sua formnagio durants a graduagio para ensinar Geografla’?
1-0flma 2-Boa 3 - Regular 4-Rulm 5 -Péaslma

GQuesldo 2
Guantas disciplinas de contaloos geografces voos cursou ac longo de sua graduagio?

GQuesidoe 3
Em qusa grau oz conhsclmantos geograflcos & damals conhaclmentos de modo geral, adquiridos

durants gua graduagio, atandsram suas necessldades para laclonar Geografla nas sérles Inlclals?
1 —Suflclenta 2 —Parclal 3 — Insuficlenta

S0OBE SUA PRATICA PEDAGOGICA

GQuesido 4

Come vood avalla 3 importinclia em s ensinar Geografa nas senes Inbclals?

1 — Multe Imporiants 2 — impertants 3 — Pouco Importants 4 - Hada importante




UMIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGS -
CENTRO DE CIEMCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES ﬁ

DEPARTAMENTC DE GEOGRAFIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM GEOGRAFIA

Questio S
Vood senis dificuldades em ensinar contelddos gaograficos aos ssus alunos
1 —5lm 2 — Hio 3 — Um pouco

Questio &
S& sua resposis 4 guestdo anbsrior for sbm ou UM poOUcE, BNUMErs, consldsrando o grau o
dificuldads, pele mencs trés deles [comtaddos):

1. Z. EN

Questio &

@ual a fonfe cu as fonfss que com malor frequéncla wood uilllza para sanar suas davidas e
plansjar suss aulas oe Geografla? Pods sar mals de uma.

1 —Livro didatico 2 —Intsmet 3-PCMs 4 — Conwsrsa com colegas 5—Ilvros & - owtros

Caso 3 resposta safa () Tawor sspecifcar:

Questio 7

Come vocd avalla sua desenvoliura na utilizag3o de recursos didaticos que caractarizam o ensino
da Geografa, do tipe: mapas, maqusiss & globos

1-0me 2-Bom 3-Regular 4-FRulm 5 - Pésaimo

Guastio &
@uantss horas semanals, normalmanis 530 destinadas a0 snsino Gaografla em 8Ua escola’

SOBRE SUA FORMAGRD CONTINUADA

Questio 5

550 disponibiizados para vood cursocs o8 formagdo contnuada que contamplam femas proprios
da Geografa?
1-5Im 2-HNao

Caso a resposta =eja slm, com qus frequéncla tals cursos sdo ofariados?

Zmnual Semastral Trimestral Men=al Eaporadicamsants
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UNINERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA [ ]
CENTRO DE CIEMCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES 7&
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM GEOGRAFIA
Guestdo 10

S& sua resposta 4 pargunta antarlor for sim, como 88 da sua participagio am tals cursoa?
1 — Sampre qus ofertado 2 — Esporadicamsnts 3 — Nunca participo

Guestao 11
Conslderando sua pratica pedagogica @ especificaments sua relagdo com o8 contsudos
peografcos pressntss no cumiculo sscolar, guals necessidades formativas vocd dentifca & pods
relacionar.

Comentarics que quelra fazer:

= deciaro que ful devidamenie esclarecido 2
concordo em paricipar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa organizada pelos professorss Rooson de
Oilveira Lemes e Claudivan Sanches Lopes.
Eu Robson de Ollveira Lemes declam que fomec! todas as Informagles neferantas ao projetn de pesquisa
supra-nominado.

Maringa, da 2015,

Azzinatura do pesquisador
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APENDICE N° 2
ROTEIRO PARA ENTREVISTAS E OBSERVACOES EM SALA

1 - PRIMEIRA APROXIMAC}AO

1. 1 - Perfil pessoal

a) A senhora, atualmente, leciona em quais anos?

b) H& quanto tempo (total em anos) a senhora leciona?
c) Por que a senhora decidiu pela carreira de professora?
d) E por que Pedagogia?

e) Do seu tempo de aluna, existem lembrancgas que hoje refletem ou norteiam sua profissdo? Se
sim, relate.

1.2- Formacao Inicial
a) Em qual instituicdo superior a senhora se formou?
b) Como a senhora avalia a formacao recebida?

c) Na sua visdo, qual o grau de importancia de sua formacdao inicial no exercicio de sua fungéo
hoje?

d) Fale de suas impressdes sobre a relacdo do conhecimento disciplinar e o conhecimento
pedagdgico na formacéo inicial.

e) E a relacdo teoria e pratica na formacao inicial?

f) Durante a graduacéo, quais as concepc¢des sobre profissionalidade a senhora assimilou?

1.3 — Experiéncia profissional

a) Fale de como foi sua entrada na profissdo docente.

b) Houve dificuldades? Fale sobre? Como superou?

c) Quais saberes foram mais importantes no periodo de inicio?
d) Quais seus projetos de desenvolvimento pessoal?

e) Hoje, como a senhora vé sua profissao e profissionalidade?
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1.4 - Formagéo continuada

a) Na sua opinido, qual a importancia da formacao continuada para sua pratica pedagogica?
b) Costuma buscar cursos de formacédo complementar? Por qual motivo?

c) Existe e como é a formacéo coletiva na instituicdo em que leciona?

2 — OBSERVACAO DAS AULAS - codigo do professor

1. Situacdes de ensino-aprendizagem observadas: temas e objetivos propostos pelo professor:

2. Como o professor desenvolveu as atividades, os recursos didaticos, materiais utilizados, os
exemplos e analogias empregadas, saberes utilizados na busca de atingir os objetivos, 0s
encaminhamentos diante dos imprevistos, a solucao de problemas. O processo de transformacao
da matéria ensinada.
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3. Relacao professor — aluno, solucéo de conflitos e problemas.

4. Outras observacdes
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3 — SEGUNDA ENTREVISTA

a) Qual a importancia da Geografia para o curriculo escolar dos anos do Fundamental 1?

b) Na sua visdo, qual a importancia do conhecimento geografico na compreenséo e organizacao
da vida social?

c) Para a senhora, o que significa educacéo geogréfica?

d) Quais suas maiores dificuldades em lecionar Geografia?

e) Quais contetdos geogréaficos sdo mais interessantes de ensinar?

f) Quais os mais cansativos ou desinteressantes?

g) Quais suas principais necessidades formativas para lecionar Geografia?
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ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PROFESSORA - professora Fernanda

Entrevistador: Atualmente em qual ou quais anos a senhora leciona?
Professora: terceiro ano e infantil

Entrevistador: e a quanto tempo?

Professora: 6 anos

Entrevistador: por que a senhora escolheu a carreira de professora?
Professora: descobri que era um dom e ai ja era kkkk

Quando eu estava na escola eu queria muito trabalhar ou com os idosos ou com criangas e por iSso
eu iria fazer medicina, mas aos poucos foi caindo a ficha que na medicina eu teria de trabalhar com
criancas doentes e isso eu ndo queria. E ai sobrou pedagogia ou fonoaudiologia.

Entrevistador: e por que Pedagogia?

Como fonoaudiologia sé tinha em faculdade particular vi que nédo teria condigcbes de arcar com o
Curso, eu optei por pedagogia.

Nossa eu entrei na faculdade apaixonada pelo curso, mas eu néo tinha intencdo de lecionar, eu
gueria ir para o0 mestrado e doutorado e partir para lecionar no ensino superior. Mas meus planos
nao aconteceram como eu esperava. Eu passei no mestrado em Marilia, mas eu néo teria bolsa e
ndo teria condi¢cdes de me manter la. Ai em Maringa eu acabei nem fazendo. Foi como se eu tivesse
um bloqueio e tremesse s6 de pensar em fazer a prova. Eu tentei fazer a prova, mas passei mal e
tive de ser internada.

Entrevistador: No tempo de aluna, tem alguma experiéncia que norteia sua profissao?

Professora olha eu tenho muitas lembrancas de escola, eu lembro da minha professora até do
infantil e digo a lembranca que eu tenho da pratica delas, hoje reflete muito. Me espelho na calma e
ao mesmo tempo no saber a hora de ser mais rigida. Mas eu lembro que eu tive muita dificuldade na
alfabetizacdo. Eu lembro que tinha letra que eu ndo conseguia entender, por exemplo: por que teria
de ser dois s ou ¢. Eu tive muita dificuldade nisso e os professores ndo me auxiliaram. Entdo quando
eu vejo que alguma crianca tem um pouco mais de dificuldade, eu tento ter um pouco mais de
paciéncia. Porque as vezes ele ndo estd entendendo mesmo. Eu sabia que eu néo entendia e
ninguém percebia que eu realmente ndo entendia e me mandaram para frente sem entender.

Eu tenho também lembrancas, de professorar que me ensinaram a ter postura, de como sentar. Que
postura era essencial para raciocinar e até hoje eu falo o mesmo para meus alunos

Entrevistador: qual a instituicdo superior a senhora estudou?

Professora Fiz a educacgéo geral no ensino médio e pedagogia na UEM, depois eu fiz especializacdo

em psicopedagogia na UEM também.
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Entrevistador: Como a senhora avalia a formac¢éo que a senhora recebeu na graduacao?

Professora: olha eu achei um excelente curso. O curso é muito facil de entrar, mas em nenhum
momento foi facil estudar, era prova trabalho... sempre bem exigente, minhas provas sempre foram
dissertativas e eu enchia duas ou trés folhas de almacgo. Entdo, é um curso que eu achei muito
completo. NOs poderiamos apenas estudar outras coisas também, por exemplo: diminuir filosofia,
porque todo ano tinha quatro aulas de filosofia eu achei isso demais. Acho que a gente deveria ter
mais praticas e didatica. Acho que um ano de filosofia era o suficiente e o resto a gente perdeu
tempo. A gente poderia ter visto mais psicologia e didatica. Porque vocé chega na escola e ndo sabe
0 que é dar aula. Entdo ao me deparar com a sala de aula foi bem um choque.

Entrevistador: Qual a importancia da formacéo inicial para o exercicio da sua profissdo?

Professora Olha acho que 50%, no maximo, acho que a universidade da uma fundamentacéao teérica
legal, mas na hora que vocé chega na pratica € bem complicado. O estagio ndo te da base nenhuma,
para nada, nem para ninguém. Muitas colegas minhas sdo bem despreparadas, que trazem
problemas de escrita e leitura, as vezes ndo usam a forma correta na fala. Como alguém assim vai
estar a frente de uma turma e servir para que estagiarios se espelhem? Eu vi professoras que nao
sabiam os procedimentos corretos na hora de realizar uma divisdo. Nao vou dizer que ndo me ajudou,
mas eu tive de buscar muito mais por conta proépria.

Acho que a psicopedagogia me deu mais ferramentas para analisar o processo de aprendizagem
das criancas e saber intervir melhor. De sempre partir do concreto para o abstrato e se a crianca nao
deu conta do concreto, ndo adianta avancar.

Entrevistador: e conteudos em si?

Professora para ensinar nos anos iniciais vocé ndo precisa ter muito conhecimento aprofundado
muito, terceiro ano é algo bem simples, s6 que as vezes a gente simplifica tanto que acaba falando
besteira. Entdo eu leio bem os materiais antes, estudo muito para néo errar. Principalmente a minha
preocupacao sempre foi em entender o processo pelo qual a crianca precisa passar para aprender
0 que eu quero ensinar. Por exemplo, eu trabalhei solos e o ciclo da agua e para isso eu precisava
saber bem certinho cada passo do que eu iria ensinar. Eu sempre resolvia todos os exercicios antes.
Parece que vocés das areas especificas se aprofundam no conhecimento dos conteudos, mas na
pedagogia a gente investe mais na didatica e eu penso que ndo adianta saber uma coisa e néo saber
ensinar.

Acho que vocé precisa ter conhecimento da aula que vocé vai dar. SO que é dificil, porque as vezes
o professor trabalha em dois lugares e ele ndo tem este tempo de correr atras e se preparar bem.

Entrevistador: e nestes trés anos, a senhora chegou a ver alguma disciplina de Geografia? Teve
alguma?

Professora foi muito rapido, se eu hdo me engano eu tive dois semestres de 40 horas cada semestre
de historia e geografia. Ai os professores dividiam em seminarios e distribuia varios conteudos e nos
tinhamos de preparar aulas daquele conteddo. Eu percebia que muitas colegas tinham muita
dificuldade, eu sempre estudei em colégio particular e os estudos eram mais puxados, por iSso eu
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ndo tive muitos problemas, mas eu via as meninas com dificuldade de entender coisas bem basicas.
Como iria ensinar o que nem elas sabiam direito?

Entrevistador: Como a senhora avalia a sua formagcao de Geografia, diante da tarefa de ensinar?
Quais suas dificuldades?

Professora se eu nao tivesse a base de escola, com certeza eu ndo saberia quase nada. A
graduacdo foi bem superficial e assim, o que nos aprendemos foi por seminéario e a verdade é que
ninguém liga para o seminario dos outros, vocé s0 se preocupa com 0 Seu.

N&o adianta tentar ficar ensinando no de pedagogia coisas que os alunos ja deveriam ter aprendido
na escola. Para mim ja passou do tempo. Mas tem alguns contetdos que a gente sabe que vai ter
de ensinar depois, aqueles que a gente vai conviver com eles e se vocé passa a responsabilidade
de ensinar para outra pessoa. Fica dificil. Aquele aluno esta aprendendo e ele vai ensinar? Acho que
nao funciona. E tem aqueles que fazem mal feito, nem é porque nao sabem, mas porque ndo querem
mesmo.

Entrevistador: Como foi impacto da primeira experiéncia profissional?

Professora me senti muito despreparada, ndo sabia nem como falar com o aluno, pensei: “sou eu e
nao tem mais ninguém”. Foi uma mistura de felicidade de estar empregada com a preocupacéo: “e
agora o que eu fago?”

Entrevistador: Teve alguma coisa (conteddo ou conceito de Geografia) que dificultou neste
momento?

Professora olha eu nédo senti dificuldade, por que eu tinha facilidade com os contetdos de geografia,
mas eu sempre estudava antes. E também as vezes eu estava na aula e lembrava de coisas que eu
havia estudado na escola e ja colocava também no contexto da aula.

Entrevistador: Quais foram os saberes (didatico, metodolégico ou de contetudos) que durante sua
profissdo a senhora entende como mais importantes?

Professora eu acho que o que é principal para dar aula é o saber didatico. Saber como falar, ter boa
postura, saber se impor. Porque pode ser a pessoa mais genial do mundo e saber tudo do assunto,
mas se nao sabe se comunicar, vocé cai em descredito e corre-se o risco de ninguém absorver
aquilo.

Eu acho que conteudo € obrigacdo saber, mas se néo tiver didatica o conteudo se perde. Tem que
focar bem no como o aluno vai aprender.

Entrevistador: E hoje a senhora tem projetos de desenvolvimento pessoal? Ou profissional?

Professora eu pretendo fazer o mestrado talvez estudar educagéo especial, pois, gostaria de
trabalhar com surdos. Ou pesquisar sobre como as tecnologias interferem no processo de
aprendizagem das criancas.

Valorizagédo
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Acho que o professor é o menos valorizado do mundo, a remuneragéo ajuda muito. Porque a gente
tem que ter acesso a cultura, do tipo teatro, cinema, bons livros e isso custa. As vezes sO tem acesso
a Globo na televisdo. Muita gente acha que professor foi aquele que néo teve condi¢cbes de fazer
outra coisa da vida e virou professor.

Entrevistador: e formagao continuada? Como a senhora vé a importancia destes momentos?
Quando aparece um curso, dentro ou fora da escola?

Professora essencial. Se vocé nao tiver um estudo que fagca parte do seu dia a dia, ndo tem
crescimento. Por exemplo eu tenho seis anos de pratica e se tudo que eu aprendi nestes anos e s0
vou repetindo eu ndo vou crescer e n&o vou acrescentar nada a minha profissdo. Se eu ndo estiver
buscando novos meios, novas tecnologias, buscando trazer novas coisas para os alunos, eles vao
ficar desinteressados. Entdo a gente tem que aprender novas técnicas, novas metodologias de
ensinar.

Eu ndo gosto de ficar parada. Mas quando eu trabalhava em dois periodos eu nao tinha animo de
pegar o fim de semana para estudar. Hoje eu s6 trabalho um periodo e isso facilita.

Entrevistador: se a senhora pudesse solicitar algum curso ligado a Geografia. O que curso ou quais
temas seria interessante abordar?

Professora nunca me ofereceram um curso de geografia. Eu solicitaria algo do tipo: compreender
as verdades da Geografia, 0 que é conhecimento basico na geografia. Do tipo estacdes do ano,
rotacéo essas coisas.

SEGUNDO MOMENTO COM A PROFESSORA

Entrevistador: qual a importancia da presenca da geografia no curriculo escolar no ensino
fundamental. Se Geografia é importante ou néo.

Professora eu acho importante, mas como a gente tem muitos conteddos, seria legal
multidisciplinaridade principalmente juntando com a histéria. Sendo atrelada a outras, seria mais
viavel.

No municipio, todos dizem que o conteudo de geografia é pequeno e a gente pode dar bem rapido.
Eu penso que isso esta errado, ndo importa que é curto, tem que explicar direito. Pega aquelas piores
horas, a crianca ja estd dormindo na sala e quer ensinar geografia.

Os conteudos de geografia na minha impressao sao pouco ligados a vida das criangas, eu consigo
ver relagdo com a vida em portugués e matematica e em geografia, ou ciéncia e histéria parece que
a gente vai passando porque tem que estar. A gente geralmente ndo ensina a crianga a comparar e
relacionar os espacos diferentes.
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Entrevistador: o que a senhora entende por educacdo geogréfica?
Professora olha, seriam localizacdo no mundo, eu me localizar.
Entrevistador: como a senhora avalia o interesse dos alunos por conhecer Geografia?

Professora olha eu gostava muito de geografia quando eu estava na escola, entdo eu acho que
guando eu ensino, eles se interessam também porque era algo que eu gostava e quando eu ensino
eu acho que eles gostam.

Entrevistador: tem algum conteddo na area de Geografia que a senhora ache mais interessante
ensinar?

Professora eu agora tudo que tem que mexer no globo. Representacédo é o melhor
Entrevistador: e tem alguma coisa neste ano de conteldo que a senhora ndo gosta de ensinar?
Professora néo sei, ndo acho nada ruim, s achava facil.

Entrevistador: quais sdo suas principais necessidades formativas, para ensinar Geografia?

Professora olha, eu acho falta uma forma de materializar as coisas que se fala de geografia, mapas,
maguetes essas coisas. Acho que aprender a fazer e mexer com materiais diferenciados eu acho
gue eu conseguiria fazer magica na sala.

Ter mais recursos, e saber mexer com eles, como tecnologia digital.

Queria aprender direito sobre as relagfes da cidade com estado e com o pais, a organizagcdo nesse
sentido.
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ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PROFESSORA - professora Flavia

Entrevistador: Atualmente em qual ou quais anos a senhora leciona?
Professora: quinto ano

Entrevistador: e a quanto tempo?

Professora: leciono a 6 anos

Entrevistador: por que a senhora escolheu a carreira de professora?

Professor: eu sempre gostei de estudar e também de aprender, mas passei bastante tempo sem
estudar, eu ja sou de certa idade avancada, mas quando eu terminei na época a oitava série (atual
nono) eu parei de estudar, mas sempre me mantive “antenada” nos acontecimentos, queria saber
das coisas sempre buscava receber informacdes de tudo. Até que até que por problemas pessoais
eu tive de sair de S&o Paulo e me mudei para Sarandi e aqui eu tinha de fazer algo que me desse
prazer de fazer, mas também me desse dinheiro para me manter, entdo os amigos me incentivaram
a voltar a estudar e eu me inscrevi no CEBEJA para concluir o ensino médio e eu conclui em sete
meses e logo apds consegui vaga num cursinho pré-vestibular destes filantropicos. Para vocé ter
uma ideia eu nem sabia 0 que era vestibular, pois tinha parado a muito tempo. No cursinho tive
contato com varias disciplinas e conteddo que eu nunca tinha ouvido falar na vida, mas mesmo assim
no meu primeiro vestibular eu entrei na UEM para fazer pedagogia.

Eu fiz os quatro de licenciatura e depois de trés anos eu voltei e eu fiz 0 quinto ano que é gestao
educacional, hoje me parece que ndao ha mais esta divisao.

Como eu sempre tive um jeito critico e questionador eu pensava que poderia fazer a diferenca
enquanto formadora de opiniao.

Principalmente trabalhando com criancas em situacdo de vulnerabilidade. Por eles viverem na
periferia de uma cidade no interior, que como a maioria das periferias € abandonada pelo estado. E
essas criangas tem muitas dificuldades de aprendizagem devido a sua realidade.

Entrevistador: e por que Pedagogia?

Professora bom, quando eu fui fazer o vestibular, minha escolha estava entre: geografia, historia e
pedagogia, eu acabei por optar por pedagogia. Por que eu queria entender como se da o
aprendizado, queria saber como a gente aprende e imaginei que a pedagogia me daria este suporte.

Entrevistador: No tempo de aluna, tem alguma experiéncia que norteia sua profissao?

Professora: bom eu fui aluna na época da ditadura militar, logico eu nem sabia que era uma ditadura

e muito menos que o0 ensino poderia ser diferente. Era uma época que tinhamos de decorar tudo,

principalmente as questdes civicas, por exemplo eu tinha de saber o nome de politicos e generais,

ministros e tudo mais. A gente desfilava no dia da independéncia. Para mim o que me direciona é a

o cuidado de néo repetir coisas daquela época, por que eu acredito naquela época eu sé decorava
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as coisas e era alienada por desejo do Estado. Eu ndo acho que isso seja uma boa forma de se
aprender, até por que vocé ndo tem uma boa contextualizagdo das informacdes que se passa.

Hoje por exemplo se eu vou ensinar alguma coisa eu gosto de dizer para que serve e por que eu
estou ensinando.

Mas eu acho que existem coisas ais importantes que os conteudos, eles precisam saber que eles
séo deixados de lado pelo estado, entender a condi¢do de periferia que eles estdo e que podem sair
desta condicdo. Eles precisam aprender a lutar pelos seus direitos. Mesmo sendo criangas.
Principalmente em geografia eu procuro inserir o que ensino na realidade deles, peco que eles deem
exemplos da vida deles e assim vou desenvolvendo a aula. Se isso € importante para a questado
pedagdgica, alguns dizem que ndo, mas este aluno vai ficar na escola por um tempo e depois ele vai
estar “na vida”, claro que vao cobrar dele alguns conhecimentos, e eu ensino, mas eu explico que foi
uma elite que nos obrigou a falar de forma considerada correta a saber informacfes sobre 0 espaco.

Entrevistador: qual a instituicdo superior a senhora estudo?
Professora: UEM
Entrevistador: Como a senhora avalia a formacéo que a senhora recebeu na graduacao?

Professora: eu avalio como boa, me deu respostas de muitos questionamentos que eu tinha,
principalmente na minha formacéo critica, até aqueles que eram de direita eu aprendia a contrapor
as ideias

Entrevistador: Para a senhora, qual seria a importancia da formacéao inicial para o exercicio da sua
profissao?

Professora: eu considero importante, nem muito nem pouco, seria uns 50%, por que eu acredito
gue a questao educacional é dindmica e vocé precisa se atualizar, mas a grade é parada, ela te da
a nocdo que um contetdo existe, entdo vocé aprende de tudo um pouco, mas vocé que tem de
buscar se aprofundar no que te chamou a atencdo. Quando eu sai da UEM, eu acredito que o curso
me deu base para desenvolver minha pratica.

Entrevistador: e conteudos em si?
Professora: eu acho a grade bastante apertada e com muito contetdo.

Eu acredito que nenhum curso superior da este suporte para a pratica de ensinar, nos até temos
estagio de observacao e regéncia, mas é pouco tempo. Até por que acredito que cada escola tem
sua realidade, por exemplo os alunos da escola do centro recebem as aulas de uma forma as da
periferia de outro, e na faculdade, nés vemos o ensino de forma geral. Eu acho que os artigos que
se discute na universidade partem da ideia de uma escola ideal e na pratica nés temos alunos reais
com problemas reais, como situacdo de pobreza, violéncia, déficit de atencéo, transtornos,
dificuldade de aprendizagem. Como se na sala estivessem trinta alunos que chegam cheios de
vontade de aprender.
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Entrevistador: e nestes trés anos, a senhora chegou a ver alguma disciplina de Geografia? Teve
alguma?

Professora: sim, mas geografia na graduacdo de bem pouca e pouco tempo e o professor da
graduacgéo tem que se virar para passar tudo que precisa em pouco tempo.

Entrevistador: Como a senhora avalia a sua formacédo de Geografia, diante da tarefa de ensinar?
Quais suas dificuldades?

Professora: eu ndo acho que tenha me acrescentado muito, acho que nada. A Unica coisa que me
lembro foi o professor explicando a divisdo dos hemisférios Sul e Norte e falando que néo existe lado
de cima e lado de baixo, que o que viamos no globo era uma questao politica, era ideologia. S6 isso.
O resto foram trabalhos para apresentarmos.

Entrevistador: A Senhora observou muita diferenca entre teoria e pratica?

Professora: me deram os conteddos na mao e eu tive de correr atrds e montar meus planejamentos
e tudo mais, ai eu dou gracas a deus pela internet. Eu fui buscar na internet tudo. O que eram 0s
conteldos, como eu deveria ensinar e até a ordem que eu deveria. Agora se o professor ndo tiver
tempo ele passa dificuldade, eu fiz opcao por apena um padréo, por que se eu trabalhasse mais néo
conseguiria dar uma aula de qualidade.

Tem professor que faz de qualquer jeito.
Entrevistador: Como foi impacto da primeira experiéncia profissional?

Professora: foi um caos, ansiedade, medo, incertezas, duvidas sobre o0 que ensinar. A gente tem
medo de que ndo dé certo, e ndo da mesmo, a gente planeja algo e sai outro. Vocé descobre que
esta lidando com gente. Por isso penso que a pratica do professor deve ser um repensar todo dia.

Entrevistador: Teve alguma coisa (conteldo ou conceito de Geografia) que dificultou neste
momento?

Professora: para mim, a questdes de disciplina, mas eu dou razdo para eles, a escola € chata em
relacdo ao que temos do lado de fora. Principalmente as escolas periféricas que ndo tem nenhum
atrativo nem em recursos didaticos nem na aparéncia.

Sobre geografia eu tenho mais dificuldade em geografia fisica, mas com a internet eu vou atras. Eu
tive de resgatar um pouco do que eu aprendi enquanto crian¢a, algumas coisas do cursinho e o resto
foi busca. Mas eu erro na sala de aula e depois tenho de concertar.

Entrevistador: Quais foram os saberes (didatico, metodolégico ou de contetdos) que durante sua
profissdo a senhora entende como mais importantes?

Professora: eu gosto de tecnologia, eu uso tablet, computador essas coisas. Eu ndo aprendi como
dar aula, isso eu tive de correr atras.

Acho que ensinar requer que todos os saberes, ou a maioria deles trabalhem juntos. N&o tenho um
mais importante.
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Mas acredito que a capacidade de pesquisa € algo fundamental
Entrevistador: E hoje a senhora tem projetos de desenvolvimento pessoal? Ou profissional?

Professora: estou terminando uma especializacdo a distancia, a secretaria possibilitou fazer sem
custos.

A sociedade nao valoriza muito, alias nada a profissdo de professor, entdo tenho muitas esperancas,
eu dou aula por que gosto.

Entrevistador: e formacdo continuada? Como a senhora vé a importancia destes momentos?
Quando aparece um curso, dentro ou fora da escola?

Professora: é importante, mas eu acredito que tem que ser algo voltado a pratica, por exemplo:
como vocé poderia aplicar tal contetdo, a forma de trabalhar, ndo € questéo de dar receita pronta,
mas quem d& estes cursos precisa entender das diversas realidades do dia a dia das escolas e vir
com sugestdes e ndo com discursos gerais.

Tem curso que nGs vamos em que quem esta ministrando age como se ele estivesse diante de uma
plateia de ensino médio e ndo profissionais. E professor percebe isso e ndo gosta.

Acho que deveriam focar em como o professor lida com a sala e o que ele precisa para ter uma aula
de sucesso.

Entrevistador: se a senhora pudesse solicitar algum curso ligado a Geografia. O que curso ou quais
temas seria interessante abordar?

Professora: nunca fiz nenhum, mas se eu pudesse ter algum curso, seria trabalhar o contetdo, pega
os professores de cada série, lista 0s conteudos que eles terdo de ensinar ao longo do ano e trabalhe
estes contetdos com os professores, mas trabalhar os conceitos e como aplicar na sala de aula ou
pelo menos sugerir como trabalhar.

Eu penso que o importante é a forma de trabalhar até mais que saber os contetidos.

SEGUNDO MOMENTO COM A PROFESSORA

Entrevistador: qual a importdncia da presenca da geografia no curriculo escolar no ensino
fundamental. Se Geografia é importante ou néo.

Professora: eu acredito ser importante, a geografia pode te dar um sentimento de pertenca do lugar,
se localizar no espaco. Principalmente a geografia do municipio. Acho que geografia ajuda a criar
uma identidade regional ou municipal.

Entrevistador: Sobre a geografia estar ligada a Estudos Sociais e ndo como area especifica, o que
a senhora acha?

Professora: se a geografia ndo perder seu conteddo e suas discussdes pode juntar, mas diminuir

0s contelidos nao acho bom.
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Entrevistador: o que a senhora entende por educacéo geogréfica?
Professora: € se sentir pertencente ao espaco.
Entrevistador: como a senhora avalia o interesse dos alunos por conhecer Geografia?

Professora: depende forma de abordagem, por isso eu dou importancia ao método. Quando eu
abordo conteudos que gerem discussao e exemplo as criangas se interessam mais.

Entrevistador: tem algum conteddo na area de Geografia que a senhora ache mais interessante
ensinar?

Professora: assuntos polémicos, por exemplos os a demarcacgédo das terras dos indios, a questao
geopolitica eu adoro.

Entrevistador: e tem alguma coisa neste ano de conteldo que a senhora ndo gosta de ensinar?

Professora: Geografia fisica: rotacéo, clima, estacées do ano, solsticios e equinécios entdo acho
um horror

Entrevistador: quais sdo suas principais necessidades formativas, para ensinar Geografia?
Professora: como produzir meus materiais, CoOmo usar 0S recursos.

Gostaria de aprender sobre as possibilidades de trabalhar com o globo terrestre, eu gosto muito
deste recurso, queria até ter um em casa.

Eu gostaria de aprender a trabalhar com mapas.

O resto eu busco, em termos de conceito, eu tenho tempo para correr atras.
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ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PROFESSORA - professora Heloisa

Entrevistador: Atualmente em qual ou quais anos a senhora leciona?
Professora : quarto ano

Entrevistador: e a quanto tempo?

Professora : leciono a 22 anos

Entrevistador: por que a senhora escolheu a carreira de professora?

Professora: olha, a principio foi influéncia de amigas, por que nés tinhamos um grupo e todas
decidimos que iriamos fazer magistério. No inicio até minha mée nao deixou. Porque € aquela
coisa...na visdo da minha mae eu deveria aprender a: lavar, passar e corte-costura. Mas eu fui
conquistando a minha mae por um ano e no segundo ano de magistério ela ja aceitava mais.

ai eu fazia magistério de manha e contabilidade a noite.

Eu me formei com minhas colegas, com a maioria trabalhamos juntas os trés primeiros anos. Ai com
estas mesmas amigas, vim para Sarandi. Eu era de S&do Jorge do Patrocinio.

Entrevistador: e por que Pedagogia?

Professora: olha, eu gostava muito das séries iniciais, eu alfabetizei por 12 anos e ai eu ja ndo tinha
mais voz e fui perdendo a paciéncia, eu queria ir para o quarto e quinto ano, mas na escola em que
eu trabalhava, como eu era mais nova, sé me sobrava alfabetizacdo. Ai quando eu vim para esta
escola eu consegui a turma que eu queria e estou a 10 anos.

Entrevistador: No tempo de aluna, tem alguma experiéncia que norteia sua profissao?

Professora: Da escola eu ndo me lembro, o que eu mais me lembro e de casa, pois meus pais
tinham uma visao diferente e eu tive de lutar muito para convencé-los a ne deixar cursar o magistério.
Para eles eu tinha de estudar a noite e durante o dia fazer servigos de casa, ou seja, aprender a ser
mulher, ser uma boa esposa e para isso, tinha de saber lavar, passar essas coisas. Tanto que minha
méae queria que eu fizesse corte-costura e nunca aceitei isso. Eu sempre falo para os meus alunos
gue hoje a minha mae agradece pela minha insisténcia. Por que ai eu fui a primeira professora da
familia, apesar de ser a mais nova, ai minha irma mais velha também fez magistério e fez faculdade
e minha outra irma também. Entdo eu influenciei a minha familia toda, por que elas ja tinham desistido
de estudar por causa dos meus pais.

Entrevistador: qual a instituicdo superior a senhora estudo?
Professora em Mandaguari, na FAFIMAN

Entrevistador: Como a senhora avalia a formacao que a senhora recebeu na graduacao?
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Eu considero boa, ela atendeu bem as minhas expectativas. Acho que sé ndo foi melhor por que eu
trabalhava muito. Pois na época da faculdade eu trabalhava o dia todo e estudava a noite e se eu
tivesse mais tempo para me dedicar aos estudos e me aprofundar mais com certeza o curso seria
melhor.

Entrevistador: qual a importancia da formacéo inicial para o exercicio da sua profissao?

Professora ai... numa escala de 0 a 10 eu daria 8. Eu acho que foi muito importante principalmente
portugués e matematica que eu sempre dominei bem. Mas a gente troca muita informacgéo aqui na
escola.

Entrevistador: e nestes trés anos, a senhora chegou a ver alguma disciplina de Geografia? Teve
alguma?

N&o lembro, na verdade n&o lembro de aprender nada em geografia, eu tive metodologia de histéria
e geografia juntas e era 70 horas para as duas. Nem no magistério. Eu lembro de biologia, fisica e
quimica, mas geografia ndo.

Entrevistador: Como a senhora avalia a sua formacao de Geografia, diante da tarefa de ensinar?
Quais suas dificuldades?

Professora: ruim. Mas eu vejo assim...histéria, geografia e ciéncia de primeira a quarta, eu nao vejo
de grande importancia. Se eu pudesse eu mudaria, s ensinaria portugués e matematica e talvez
uma pequena nocao dessas outas disciplinas. Por que vc trabalhar bem portugués e matematica, se
o aluno aprender bem a ler, resumir, interpretar, resolver situagdes problemas e tudo mais. Quando
ele chegar para estudar do sexto ao nono ano vocé pode jogar qualquer matéria que ele vai
acompanhar. Agora a gente tem que ficar preocupada em ensinar aguele monte de coisas e mapas
gue ele ndo tem nocao. Vocé vé que vocé ensina e ndo consegue atingir. Mas eu passo o conteudo
por que faz parte, mas eu ndo me aprofundo. Dou o necessério e avalio, eu penso que eles véo ter
tempo para aprender sobre essa area.

Agora ja que esta no curriculo, a gente tem que ensinar, eu acho que deveria ser pensado algo mais
atrativo para eles.

Entrevistador: A Senhora observou muita diferenca entre teoria e pratica?
Professora
Entrevistador: Como foi impacto da primeira experiéncia profissional?

Professora ja no terceiro ano de magistério eu peguei aula numa escola rural |4 na minha cidade,
numa escola rural. Era uma delicia, eu peguei um primeiro ano de cara. Era novinha sem experiéncia,
mas eu sempre tive boas amigas e a gente trabalhava sempre em grupo, nunca fui uma pessoa
fechada que trabalha sozinha. Por exemplo iria preparar aula, faziamos isso todas juntas e iamos
trocando experiéncias.
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Entrevistador: Teve alguma coisa (conteldo ou conceito de Geografia) que dificultou neste
momento?

Professora eu ndo me lembro de ter dificuldade. Mas eu sempre tinha de correr atras, por que de
portugués e matemética sempre teve muito material, agora historia e geografia ndo. Ai a maior
dificuldade era ir atras destes materiais.

Mas pensa que até hoje € assim, aqui em Sarandi, € dificil conseguir, mapas, livros e documentos
para geografia.

O pouco que tem é coisa velha, nada mais de novo.
Faltava e falta mais recursos para usar.

Entrevistador: Quais foram os saberes (didatico, metodoldgico ou de contetdos) que durante sua
profissdo a senhora entende como mais importantes?

Professora néo foi o conhecimento. Acho mais que o conhecimento de vida. A for¢ca que tinhamos,
por que la onde eu comecei, era bem simples, ndo tinha nem direcdo. Era o professor mesmo que
tomava as rédeas e ia.

acho que o mais importante € saber levar e se virar o que tem..
Entrevistador: E hoje a senhora tem projetos de desenvolvimento pessoal? Ou profissional?

Professora para falar a verdade, hoje ndo tenho muitos, s6 quero mesmo me aposentar. Mas eu
gosto do que faco e ndo sou dessas professoras que de tudo reclamam. Eu penso em me aposentar
e fazer outras coisas.

Mas procuro participar de tudo, escuto, cada turma que tenho procuro aprender com eeles. Eu gosto
de ouvir o que eles tém a dizer. Eu ndo sou de impor, eu sou bem flexivel na sala e deixo os alunos
opinarem.

Enquanto municipio eu acho que a gente esta jogada ao leo ... ndo vejo crescimento, nem projetos
e objetivos da parte deles.

Nosso salario € uma vergonha, nosso plano de carreira foi para fundo do poco. Falta empenho por
parte da prefeitura.

Ndés ndo temos um sindicado que nos represente.

Entrevistador: e formacdo continuada? Como a senhora vé a importancia destes momentos?
Quando aparece um curso, dentro ou fora da escola?

Professora eu gosto de sala de aula, essas coisas ndo sou muito fa. Reunido...eu vou fago por tem
e nao reclamo. Mas nao gosto. Diferente de cursos.

Alguns cursos eu gosto muito por que te acrescenta, tem outros que vocé sai com vontade de matar
um ... eu penso: “o que eu vim fazer aqui? ”
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Mas eu vejo mais pontos positivos do que negativos nos cursos e eu acho necesséario que eles
acontecam. Tem professor ai que s6 reclama. Mas muita gente aprende e também desperta em
muitos o pensamento que precisa melhorar.

Est& acontecendo agora um de geografia e to aprendendo muito. Até pedi alguns materiais dele para
a gente usar aqui na escola. Por que aqui 0 maximo que tenho € xerox e |4 ele mostrou imagens e
filmes curtos que seria legal usar.

Entrevistador: se a senhora pudesse solicitar algum curso ligado a Geografia. O que curso ou quais
temas seria interessante abordar?

Professora: eu acho que a geografia da minha cidade (Sarandi) e curso sobre a regido e como fazer
iISSO com as criangas.

Cursos que nos traga mais conteudos, por que o que nos falta é contetdo. Como nés ndo temos
essa formacgéo.

SEGUNDO MOMENTO COM A PROFESSORA

Entrevistador: qual a importdncia da presenca da geografia no curriculo escolar no ensino
fundamental. Se Geografia é importante ou nao.

Professora como disse acho que nao deveria ter. ndo acho importante para eles agora

Mas acho que contribui para eles terem noc¢éao de espalho e localizacdo. Mas néo se aprofundar e
exigir e fazer prova.

Eu dou trabalho para eles. Levo na informatica e ai eles gostam mais

Entrevistador: Sobre a geografia estar ligada a Estudos Sociais e ndo como area especifica, o que
a senhora acha?

Professora acho que deveria ser junto. Eu ja trabalho junto.

Entrevistador: o que a senhora entende por educacao geografica?

Professora eu néo sei...acho que ter nogao de espaco.

Entrevistador: como a senhora avalia o interesse dos alunos por conhecer Geografia?

Professora ndo muito. Eu sempre digo para eles: “se vocés gostam ou ndo, nao vai mudar, por que
eu tenho de ensinar “ ou “vai ser necessario para vocé”

Eles tem ao aceitacao.

Entrevistador: tem algum conteudo na area de Geografia que a senhora ache mais interessante
ensinar?
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Professora eu gostei de trabalhar a historia e espacos publicos de Sarandi.

Entrevistador: e tem alguma coisa neste ano de contelido que a senhora nao gosta de ensinar?
Professora ndo lembro

Entrevistador: quais séo suas principais necessidades formativas, para ensinar Geografia?

Professora eu preciso de material, minha necessidade € que tragam material, eu ndo tenho muitos
e nem faco muitos. Entdo o maximo de recursos que puderem trazer eu aplico e melhoro minha aula.

Conteudo nédo por que ndo aprofundo muito, mas acho que falta coisas para deixar a aula mais facil
de visualizar. Eu falar de algo e poder mostrar para os alunos.

Eu ndo tenho e nem sei como fazer para ter esses materiais e isso ajudaria.

149



ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PROFESSORA - Maria

Entrevistador: Atualmente em qual ou quais anos a senhora leciona?
Professora: quinto ano
Entrevistador: e a quanto tempo?

Professora: 26 anos eu iniciei aos 18 anos e eu acho que mais de 25 no exercicio da profissédo é
muito ruim a gente passa a néo render tanto.

Entrevistador: por que a senhora escolheu a carreira de professora?

Professora: isso é coisa que trago desde crianca, eu gostava de brincar de escolinha, as pessoas
sempre falavam que as meninas tinham de ser professoras. Minha mée apoiava e incentivava muito.
Meu pai ndo muito por que ele ndo havia estudado e n&o via o valor do estudo.

Entrevistador: e por que Pedagogia?

Professora: ah! Sei l4. Eu acho que o desejo de trabalhar com criancas. Eu sempre gostei de atuar
em sala de aula, eu até no inicio da minha carreira comecei como pedagoga, aqui deste colégio
mesmo, mas eu fiquei apenas por um ano, pois eu me realizo mesmo é em sala de aula.

Entrevistador: No tempo de aluna, tem alguma experiéncia que norteia sua profissao?

Professora: no magistério eu tive uma professora que me inspirou, ela cobrava muito da gente,
sempre tirando o maximo de nés e eu me espelho nela. Eu gosto de cobrar empenho de ser exigente
no sentido de buscar o melhor. Aprendi que a gente cobra do aluno “dez” para ele dar pelo menos
“sete”. Hoje quando um aluno vem me dizer que esta feliz por alcancar a média eu ja respondo que
ele tem de melhor e ndo pode se acomodar.

Entrevistador: qual a instituicdo superior a senhora estudo?

Professora: eu fiz pedagogia pela faculdade Castelo Branco do Rio de Janeiro. E um curso do tipo
EAD - chamado Normal superior.

N&s nos reuniamos duas vezes por semana para assistir a video aulas. Eu estudava muito, como se
estivesse em uma aula presencial diaria.

Entrevistador: Como a senhora avalia a formacéo que a senhora recebeu na graduacao?

Professora: eu acho que foi muito boa, valeu a pena. Na minha opinido, o estudo quem faz é o aluno
e a gente se reunia para estudar para as provas

Mas eu ja dava aula aqui na escola, pois eu ja havia feito magistério no colégio Branca da Motta
Fernandes.

Entrevistador: Qual a importancia da formacéo inicial para o exercicio da sua profissdo?
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Professora: eu vejo assim, foi importante principalmente na questéo tedrica, eu j4 dava aula e foi
um aprimoramento para mim.

Juntamos a teoria e a pratica, aprendi muito e com certeza melhorei muito a minha pratica em sala.

Entrevistador: e nestes trés anos, a senhora chegou a ver alguma disciplina de Geografia? Teve
alguma?

Professora: olha eu ndo lembro, por que era um curso voltado mais a educacao, as didaticas que
eu tive foi portugués e matematica. E olha que eu fiz também uma especializacdo em educacéo e
também ndo vi nada de geografia.

Mas eu acho que tinha filosofia demais.

Conhecimento pedagdgico e conhecimento da disciplina

Olha eu tive muita dificuldade, por que eu aprendi sobre técnicas, mas os contetdos para dar aula
eu tive de estudar muito depois, eu ndo tinha dominios dos conteudos e para aplicar em sala eu tive
de buscar muita coisa. Eu pegava os planejamentos que tinha na escola e tinha de correr atras.

Entrevistador: Como a senhora avalia a sua formacao de Geografia, diante da tarefa de ensinar?
Quais suas dificuldades?

Professora: ah sim, com certeza. Na época em que eu iniciei nem internet tinha entdo eu buscava
aprender em livros, mas nao havia muitos. Ainda bem que no comeco era mais historia. Deixa eu
explicar melhor, era Estudos Sociais, mas a gente dava mais enfoque na historia, por que nédo tinha
muitos conceitos. Uma coisa que me ajudava também era o contato com as colegas, elas sempre
deram uma grande ajuda. Até hoje eu troco informacdes sobre conteidos com as professoras.

Entrevistador: Quais foram os saberes (didatico, metodolégico ou de contetudos) que durante sua
profissdo a senhora entende como mais importantes?

Professora: hoje esta dificil, por vocé tem que ficar chamando a atencao, ocorre muita indisciplina,
e é preciso saber lidar, mas além disso tem os conteudos que vocé precisa dominar para tornar suas
aulas atrativas. As criancas querem mais, se vier s6 com quadro e texto, fica dificil ter a atencéo
deles.

Entrevistador: E hoje a senhora tem projetos de desenvolvimento pessoal? Ou profissional?

Professora: eu acho que agora € esperar a aposentadoria, eu ja contribui para a educacéao fiz minha
graduacéo e especializacdo, agora € esperar a aposentadoria.

Eu acho que nossa profissao esta muito desvalorizada, n0s somos formadores de opinido e muitos
nao no veem assim, comecando pelos pais, que ndo apoiam e nao ensinam os filhos a respeitarem.

Antigamente ndo era assim, tinhamos mais respeito.
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Entrevistador: e formagao continuada? Como a senhora vé a importancia destes momentos?
Quando aparece um curso, dentro ou fora da escola?

Professora: eu acho muito importante, este ano tivemos uma formacéo na éarea de letras e eu vi
como o formador contribuiu para minha pratica em sala.

Teve um em geografia aqui no municipio, eu ndo fui, mas peguei o material com as colegas, e foi
muito bom também. Nés precisamos de coisas novas e 0s alunos também precisam disso e se vocé
tem uma pessoa especializada na area para te orientar com certeza vai contribuir muito.

Eu acho que na carreira de professor vocé sempre tem de estar estudando em constante busca de
conhecimento.

Entrevistador: Em termos de formacao continuada, teve alguma ligada a geografia?

Professora: teve sim, ano passado participei de um curso com a professora Maria da Graca, ela
falou muito sobre recursos didéaticos foi muito bom.

Entrevistador: se a senhora pudesse solicitar algum curso ligado a Geografia. O que curso ou quais
temas seria interessante abordar?

Professora: eu gostaria de entender sobre coordenadas, esse negécio de paralelos e meridianos,
0s movimentos da Terra, e representacéo. E que nos anos iniciais a gente fica sempre preocupado
com portugués e matematica. E se a gente tivesse formacdes que nos ajudasse a entender os
conceitos a gente daria mais atencao para as aulas de geografia e gostaria mais também.

SEGUNDO MOMENTO COM A PROFESSORA

Entrevistador: qual a importdncia da presenca da geografia no curriculo escolar no ensino
fundamental. Se Geografia é importante ou n&o.

Professora: sim acho importante, ndo se pode deixar de lado, eu vejo por exemplo as nog¢des de
localizagéo, ndo tem outro lugar para eles entenderem a teoria sobre isso e saberem também se
orientar na cidade.

Entrevistador: Sobre a geografia estar ligada a Estudos Sociais e ndo como area especifica, o que
a senhora acha?

Professora eu acho importante como especifica por que ai vocé se prepara para aquela disciplina e
consegue ter um planejamento pensando numa area especifica.

Entrevistador: o que a senhora entende por educacéo geogréfica?
Professora: penso em localizacao

Entrevistador: como a senhora avalia o interesse dos alunos por conhecer Geografia?
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Professora: acho que eles gostam por que sao conteudos que faz parte da vida deles, o pai comenta
em casa.

Entrevistador: tem algum conteddo na area de Geografia que a senhora ache mais interessante
ensinar?

Professora: eu gosto de mostrar a divisdo dos continentes, essa organizacao politica eu gosto muito,
as culturas.

Entrevistador: e tem alguma coisa neste ano de conteludo que a senhora ndo gosta de ensinar?

Professora: relevo, eu ndo entendo bem e se pudesse pularia. E quando vocé gosta de um contetdo
parece que até seus alunos vao bem neste conteudo.

Entrevistador: quais sdo suas principais necessidades formativas, para ensinar Geografia?

Professora: para mim os conteddos, eu vejo que para ensinar a gente tem que estar bem preparada,
ndo ter davida e hoje acho que no geral aqui no meu segmento a gente nao esta.

Principalmente com a questdo pratica, a teoria a gente consegue lendo, mas como aplicar isso é
bem mais complicado. Ajudar a montar praticas para os contetdos. Gostaria de ter mais atividades
diferentes, mas préticas.

Quando vocé vai para uma formacao e o formador traz forma de trabalhar determinado contetdo, a
gente aproveita mais.

Acho que quem d& o curso deveria ver 0 que a gente vai trabalhar naquele bimestre e focar nesses
contetdos dando sugestdes. Nao que eu ndo ache importante a teoria, mas isso a gente busca.
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ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PROFESSORA

Nome ficticio, escolhido pela propria professora: Lavinha

Entrevistador: Atualmente em qual ou quais anos a senhora leciona?
Professora Lavinha: quinto ano

Entrevistador: e a quanto tempo?

Professora Lavinha: leciono a 20 anos

Entrevistador: nossa! Muito tempo mesmo.

Professora Lavinha: pois é.

Entrevistador: por que a senhora escolheu a carreira de professora?

Professora Lavinha: minha mae sempre dizia para eu ser professora. Ela dizia: “seja professora,
pois, professor s6 trabalha meio periodo e vocé podera casar e ter filhos.

E profissdo de méae. (Risos)
Mas também eu sempre gostei de criancas.
Entrevistador: e por que Pedagogia?

Professora Lavinha: pois €, a gente tem que escolher a profissdo muito cedo. Eu estava entre a
area de educacao e informética. Mas no final optei pela educacdo. Ai me diziam que quem quer ser
professora tem que fazer pedagogia. E eu ndo conhecia muito.

O Ensino médio vocé poderia escolher entre os cursos técnicos de Desenho Araquiddnico ou
Patologia Clinica. Eu primeiramente fiz o curso técnico em patologia clinica e descobri que nao tinha
a menor vocacao.

Entdo pedagogia.
Entrevistador: No tempo de aluna, tem alguma experiéncia que norteia sua profissao?

Professora Lavinha: sim. Minha professora, do primeiro ano. Ela se tornou meu modelo. Pela
paciéncia, ela conseguia ensinar usando a imaginacédo, brincando com as criangas. Entdo quando
fui fazer pedagogia, eu pensava: “o dia em que eu for professora, quero ser como ela”. Ela foi um
exemplo.

Logico que tive o oposto também. Professores muito rigidos, que me provocavam medo. Eu tinha
medo e falava o dia em que eu for professora, jamais vou agir assim, provocando medo.
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E muito ruim vocé n&o ter coragem de tirar suas davidas com medo da reacgéo da professora. Entdo
por ter passado por estas experiéncias, a minha referéncia serd sempre minha professora do primeiro
ano.

Entrevistador: qual a instituicdo superior a senhora estudo?

Professora Lavinha: me formei na UEM, eu fiz Pedagogia e depois fiz duas po6s. Uma em
Metodologia de Ensino e depois foi na area de Educacao Infantil, mas ndo lembro o nome exato.

Entrevistador: Como a senhora avalia a formacédo que a senhora recebeu na graduacao?

Professora Lavinha: Olha para quem nunca teve contato... na época que eu entrei acho que eu era
a Unica aluna que entro na Pedagogia sem antes fazer o Magistério. Entdo, o nome daqueles tedricos
(balangou a cabeca) ... Piaget ndo sabia nem quem era. Meu primeiro ano de Pedagogia foi terrivel,
eu s6 ia bem em Matematica basica, lingua portuguesa.... Tudo relacionado ao que eu aprendi na
escola particular eu era boa. E era onde as meninas que estudavam comigo tinham dificuldade.
Porque no magistério, elas ndo tinham matemética por exemplo.

Mas eu achei um curso muito teérico. Né...e que ndo me dava base para a pratica em sala de aula.
Acabava ficando sé nos estagios. Bem acho que todo curso a gente se sente saindo “cru”o

Entrevistador: Exatamente essa seria a proOxima pergunta...qual a importancia da formacao inicial
para o exercicio da sua profissao?

Professora Lavinha: Nés saimos assim com um olhar muito critico em questdo histérica e
posicionamento politico né..., mas como lidar com crianc¢as...vocé tem muito pouco na formacéo.

Entrevistador: e conteudos em si?

Professora Lavinha: mesmo os conteudos de sala de aula. S6 as disciplinas relacionas...tipo
Didatica. E vocé vé muito pouco. Talvez um semestre ou no maximo um ano.

Entdo é muito tempo de teoria e pouco tempo de aulas relacionadas ao que vocé quer trabalhar.
Apesar que 0 meu curso quando eu fiz, era o Ultimo ano de pedagogia de trés anos. Entdo a minha
licenciatura era para ser professora do Magistério. Na época era transi¢cao. Entédo eles faziam a maior
forca para que vocé passasse para o curso de quatro anos, ai vocé sairia com mais habilitagbes,
como de coordenacgéo e tudo mais. Mas o meu objetivo era me formar logo, entdo eu nao quis fazer.
Na época também, vocé ndo tem essa preocupacado em saber, eu hem sabia direito como era o
curso. Depois é que vocé sente falta, dai a necessidade das especializacdes posteriores que eu fiz.

Entrevistador: e nestes trés anos, a senhora chegou a ver alguma disciplina de Geografia? Teve
alguma?

Professora Lavinha: Ndo. Nenhuma que eu me lembre. Até por que o meu foco era educagéo
infantil. Eu ndo tinha essa preocupacdo com Histéria, ou Ciéncias...0 que eu tive foi metodologia,
mas era muito geral. E ai vocé escolhia para quem iria dar aula. E eu peguei Séries Iniciais. Entdo
alfabetizacdo. O conteudo geografia de séries Iniciais é: minha casa, minha familia...entdo ndo exigia
muito dominio de conteudos de Geografia.
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Entrevistador: Como a senhora avalia a sua formagcao de Geografia, diante da tarefa de ensinar?
Quais suas dificuldades?

Professora Lavinha: Eu vejo que faz falta uma formacg&o mais especifica, nas areas ou pelo menos
uma fundamentagédo maior em cada area de conhecimento. A gente acaba tendo um conhecimento
muito superficial né. Talvez por que naquele tempo a base do ensino era dada no Magistério, no
curso técnico e no superior vocé nao tinha essa preocupacdo de conteudos relacionados ao
Fundamental |, por que vocé nédo estava sendo formada para ser professora de Fundamental. Se
vocé quisesse ser professora de fundamental era s6 fazer Magistério. Entdo eu estava sendo
formada para dar aula para meninas do Magistério. Mas como eu poderia dar aula sem ter o dominio
deste contetudo? Por isso eu achava um curso falho. Eu pensava em como eu poderia ensinar um
aluno a dar aula se eu nao tinha experiéncia em sala de aula. Entéo se eu ficasse s6 presa no meu
estagio eu ndo estaria preparada para ensinar as meninas. E logo que eu entrei na Graduacao eu
consegui estagio em escola particular, além dos estagios obrigatérios. Eu trabalhei como auxiliar e
ali foi onde eu criei a minha base.

Entrevistador: A Senhora observou muita diferenca entre teoria e pratica?
Professora Lavinha: Ah totalmente. E como “agua e vinho’.
Entrevistador: Como foi impacto da primeira experiéncia profissional?

Professora Lavinha: Olha eu iniciei como auxiliar, e aprendi muito com as professoras que eu
trabalhei. Tive a sorte de sempre trabalhar com professoras experientes, entao tive muito apoio e
isso me ajudou bastante. Como eu era muito nova, solteira eu tinha a possibilidade de quando eu
assumi a minha turma eu tinha a possibilidade de vir no contra turno e assistir as aulas de outra
professora. Entdo eu tinha sempre uma tutora que ajudou muito e isso me dava muita seguranca em
sala.

Entrevistador: Teve alguma coisa (conteldo ou conceito de Geografia) que dificultou neste
momento?

Professora Lavinha: como eu comecei com as series iniciais a Geografia ndo era algo muito
desafiador. Por que se trabalhava muito vivencia nas séries iniciais. Agora eu senti dificuldade a partir
do momento que eu passei para 0s quartos e quintos anos. Ai vocé sente falta. E também é muito
tedrico. Como por exemplo: a crianga vai estudar Geografia do Parana no livro? So livro? N&ao sai.
Eu até perguntei se na universidade la na Geografia ndo teria um material que a gente pudesse usar
do tipo maguete ou coisas que as criangas pudessem tocar e sentir 0 que é relevo. Isso eu senti falta.
Por que na rua ou na escola eu levava as criancas e elas viam.

Entrevistador: Quais foram os saberes (didatico, metodolégico ou de contetudos) que durante sua
profissdo a senhora entende como mais importantes?

Professora Lavinha: Primeiro que professor nunca pode se acomodar, nunca pode ficar parado
naguele conhecimento que tinha no ano passado ou retrasado, tem que estar sempre se reciclando.
Tem que estar sempre aberto a aprender. Até os alunos nos ensinam, principalmente neste mundo
da tecnologia.
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Entrevistador: E hoje a senhora tem projetos de desenvolvimento pessoal? Ou profissional?

Professora Lavinha: Eu queria voltar a estudar. Muita vontade, mas hoje eu trabalho dois periodos,
mas sinto muita falta. E as vezes me cobro, no sentido assim: “se eu nao precisasse trabalhar tanto,
poderia me dedicar melhor’. As vezes eu sinto que a minha aula, ndo foi aquela aula. Eu penso: ”
puxa vida, eu ndo consegui trabalhar com os alunos do jeito que eu gostaria” ou “sera que eles
entenderam? ” Como por exemplo: se ele entendeu a regido Nordeste, por que na outra aula ja é
outra regido. E muito rapido. Parece que vocé abre uma gaveta, depois fecha e na aula seguinte
abre outra. E logico que a gente tenta comparar com as aulas anteriores, mas eu mesma me sinto
falha em questdo de estudar. Até porque naquele momento surgem perguntas que eu nem tinha
pensado nisso. Entdo vai ficar para a proxima aula. Eu digo: vou pesquisar e a gente continua na
préxima aula.

Entrevistador: e formacdo continuada? Como a senhora vé a importancia destes momentos?
Quando aparece um curso, dentro ou fora da escola?

Professora Lavinha: eu acho fundamental, e como professor a gente deveria cobrar um pouquinho
mais, por exemplo: esta sentindo alguma falha na questdo da Geografia, cobrar do coordenador de
area, puxa vida, tem que correr atras. Olha ver como a gente pode trabalhar diferente. Uma falha
gue eu vejo na minha escola é que uma pessoa fica responsavel pela histéria e Geografia, e depois
vocé amplifica o que ela produziu. Vocé pega aquele planejamento, a discussao que ela teve com o
coordenador e usa. Entdo é muito fragmentado. Mas tem duavidas que eu tenho sé quando vejo o
planejamento e ai j& esta feito.

Entrevistador: se a senhora pudesse solicitar algum curso ligado a Geografia. O que curso ou quais
temas seria interessante abordar?

Professora Lavinha: Eu nunca pensei sobre isso. Eu ndo entendo muito de Geografia e quais séo
suas areas. Mas acho que falasse dos aspectos fisicos do Brasil, caracteristicas regionais.

SEGUNDO MOMENTO COM A PROFESSORA

Entrevistador: qual a importancia da presenca da geografia no curriculo escolar no ensino
fundamental. Se Geografia é importante ou néo.

Professora Lavinha: eu acho fundamental. Olha eu vou explicar. Quando eu estudei a minha
Geografia era bem dessas do tipo “caixinhas” e professor nunca da muita importancia a aula de
Geografia, logico que estou falando do meu tempo de estudante. Entdo, vai ter algum evento, usa a
aula de geografia. Acaba assim. Eu como aluna eu lembro que nunca tive aula (boas aulas) de
geografia. Eu lembro que eu ndo entendia nada. Eu sé me dei conta que existiam tipos de solos
diferentes somente no ensino médio. Entdo hoje quando vou ensinar geografia para os alunos. Falo
da importancia, eu falo quando vai construir uma casa, quando vai tem que entender a geografia
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daquele lugar. A pessoa controle uma casa em morro que tem deslizamento e n&do sabia que tinha
este risco, porque ndo prestou atencdo na geografia. Mas na época que eu estudei era Educacédo
Moral e Civica. N&o tinha destas coisas.

Entrevistador: Sobre a geografia estar ligada a Estudos Sociais e hdo como area especifica, o que
a senhora acha?

Professora Lavinha: A geografia ja trabalha estes aspectos sociais, acho que tem que estar ligada
com a Historia para ajudar a entender. Mas a experiéncia que eu tive de Estudos Sociais néo foi boa.

Entrevistador: o que a senhora entende por educacao geografica?

Professora Lavinha: Olha, nunca tinha pensado. Mas eu acho que quando nédo se aprende apenas
aspectos fisicos, as 0s aspectos politicos, sociais e econdmicos, é entender a questao da Geografia
dentro de um todo.

Entrevistador: como a senhora avalia o interesse dos alunos por conhecer Geografia?

Professora Lavinha: eu acho que se a geografia ndo fosse tdo teorica, se ela fosse mais voltada
para as questdes de vivencia, sair um pouquinho do contexto do papel da sala de aula, o aluno
gostaria um pouquinho mais de geografia. Tem muito também do brilho no olhar do professor, pois
se o professor achar a geografia, magante “um saco” o aluno também vai achar. Se o professor
dominar, ele vai a char um enfoque interessante da geografia. Agora professor que nao estuda, s6
repassa mesmo, ele ndo consegue relacionar isso com a sua pratica.

Entrevistador: tem algum contetdo na area de Geografia que a senhora ache mais interessante
ensinar?

Professora Lavinha: Bom eu estou achando mais interessante a Geografia de quarto e quinto ano,
porque vocé pega uma Geografia maior que o mundinho da crianca. Eu gosto muito de falar das
desigualdades sociais no Brasil.

Entrevistador: e tem alguma coisa neste ano de contetdo que a senhora nao gosta de ensinar?

Professora Lavinha: eu ndo gosto muito de mapas, nem continentes do tipo divisdo e caracteristicas
de cada um. N&o sou muito fa disso.eu prefiro mais a questéo social.

Entrevistador: quais sdo suas principais necessidades formativas, para ensinar Geografia?

Professora Lavinha: eu acredito que uma formacdo sobre onde procurar material, pois nés néao
temos uma fonte de pesquisa. Acho que uma orientacdo de como procurar. E como utilizar melhor
0S recursos.
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