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Mas... A energia vem do coracao
E a alma ndo se entrega ndo
(Palmares 1999, Natiruts)



RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo geral investigar como o0s cursos de licenciatura em
Geografia das Universidades Estaduais do Estado do Parana: Universidade Estadual de
Maringa (UEM) e Universidade Estadual de Londrina (UEL) estdo atuando para uma
formacdo docente antirracista preconizada pela lei 10.639/03. Em uma abordagem
qualitativa e, ancorada na metodologia de anélise de contelido, a pesquisa foca o estudo
e a analise dos documentos pedagdgicos, isto €, os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de
Geografia dessas instituicdes de ensino superior, bem como, por meio da realizagcéo de
entrevistas, da identificacdo e averiguacdo dos saberes e praticas docentes que se
direcionam para uma educacéo antirracista. Entendendo o curriculo como um territorio
de disputas busca-se compreender, a luz da literatura ja produzida neste campo de
investigacdo, as acOes das licenciaturas em Geografia estudadas a fim de formar
professores preparados para atuar na consecucdo de uma educacdo geografica
promotora da igualdade racial, uma vez que as questdes étnico-raciais compdem-se de
temas transversais e possuem uma diretriz curricular especifica que tem por objetivo
nortear as acdes das instituicbes de ensino. Verificou-se, por meio das categorizagoes
propostas, que € notavel um progresso em relacdo ao atendimento da Lei 10.639/03 e da
Resolugdo 02/2015 pela UEL, com a constituicdo de uma disciplina especifica
denominada “Ensino de Geografia da Diversidade”. Tal fator ndo significa que os
conflitos estejam ausentes nesta instituicdo, porém, a discussdo aparece mais
amadurecida. E em contrapartida, vé-se a UEM ainda um pouco resistente a estas
alteracbes com avancos incipientes. Espera-se, como meta, contribuir para a formagéo
de professores de modo geral, mas particularmente de Geografia, que sejam capazes de
transformar a forma como os alunos entendem o processo de diaspora africana e o papel
relevante desempenhado por essa populacdo na formacdo socioespacial brasileira.
Espera-se, finalmente, contribuir para o desenvolvimento curricular das universidades
pesquisadas e de modo geral para promover uma Educacdo Geogréafica Pds-Colonial na
formagéo do professor de Geografia.

Palavras-chave: Curriculo. Educacdo Etnico-Racial. Lei 10.639/03. Formagio do
professor de Geografia.



ABSTRACT

The presente research has as general aim to investigate how the licensees Geography
courses of the Universidade Estadual de Maringa (UEM) and Universidade Estadual de
Londrina (UEL) are working for an antiracist teacher training recommended by law
10.639/03. In a qualitative approach, and anchored in the content analysis methodology,
the research focuses on the study and analysis of pedagogical documents, that is, the
Pedagogical Projects of the Geography Courses of these higher education institutions,
as well as, through the interviews, the identification and verification of the knowledge
and teaching practices that are directed towards an antiracist education. Understanding
the curriculum as a territory of disputes seeks to comprehend, in the light of the
literature already produced in this field of research, the actions of licensees in
Geography studied in order to train teachers prepared to act in the pursuit of a
geographical education promoting racial equality, since the ethnic-racial issues are
composed of cross-cutting themes and have a specific curricular guideline that aims to
guide the actions of educational institutions. It has been verified, through the proposed
categorizations, that there is a notable progress regarding compliance with Law
10.639/03 and Resolution 02/2015 by UEL, with the constitution of a specific discipline
called "Teaching of Geography of Diversity". This factor does not mean that conflicts
are absent in this institution, but the discussion appears more mature. On the other hand,
EMU is still resistant to these changes with incipient advances. As a goal, we hope to
contribute to the formation of teachers in general, but particularly of Geography, who
will be able to transform the way students understand the African diaspora process and
the relevant role played by this population in the Brazilian socio-spatial formation. It is
hoped, finally, to contribute to the curricular development of the researched universities
and in general to promote a Postcolonial Geographic Education in the formation of the
Geography teacher.

Key-words: Curriculum. Ethnic-Racial Education. Law 10.639/03. Geography Teacher
Training.
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1 INTRODUCAO

Diante do tema “A lei 10.639/03 ¢ sua implementacdo nas licenciaturas em
Geografia da UEL E UEM”, o objetivo primario desta dissertacdo consiste em analisar
como os cursos de Licenciatura em Geografia das Universidades Estaduais de Londrina
e Maring4, UEL e UEM, respectivamente, estdo atuando para uma formacgdo docente
antirracista.

Pelo exame dos conteudos curriculares expressos em seus respectivos Projetos
Pedagogicos de Curso (PPC), praticas a eles vinculados e a luz da literatura que tem se
dedicado a refletir sobre a tematica em pauta, busca-se responder aos seguintes
objetivos especificos: 1) Examinar os PPC de Geografia elencados, bem como os
contetidos e encaminhamentos abordados para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais;
2) ldentificar junto aos professores pertencentes aos cursos elencados, saberes e praticas
docentes que, considerando suas areas de pesquisa/atuacdo, direcionem a¢des no sentido
de uma formacéo docente pautada na educacao antirracista; 3) Averiguar a existéncia de
projetos de pesquisa, ensino e extensao nas licenciaturas selecionadas acerca da questao
referente as relacdes étnico-raciais ou africanidades de modo geral e seus impactos na
formacéo docente.

Neste sentido, qual é o contexto desencadeador desta investigacdo? O que
motivou a autora a dissertar acerca de tais inquietudes?

No Brasil, ainda hoje existem resquicios incutidos pelo passado colonialista e
escravagista de uma diferenciacdo pela hierarquizagédo sustentada via discurso de que
existem povos superiores e outros inferiores. Tal hierarquizagdo faz com que haja
configuracdes territoriais, bem como relac@es sociais definidas a partir desse sistema de
diferenciacdo, desembocando, consequentemente, em atos de preconceito que segregam
e produzem situacdes de exclusdo. Diferenciacbes de salérios, de tipos de empregos,
tratamentos diferenciados e dificuldades de acesso as instituicdes sociais como, por
exemplo, a instituicdo escolar e as universidades sao, entre outros, caracteristicas desta
segregacdo. Compreende-se, deste modo, que se esta diante de um processo que coloca
dificeis obstaculos a populacéo negra que restringe sua qualidade de vida e seus projetos
de ascenséo social.

Nessa conjuntura, a lei 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da
Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira nos curriculos escolares, apresenta-se

como um caminho para levar ao ambito escolar a discussdo acerca de tais
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hierarquizacOes e, consequentemente, questionar e modificar o discurso hegemonico a
fim de ressaltar as contribui¢fes da populagdo negra no cenario brasileiro. Logo, ha a
preocupacdo de como as licenciaturas de modo geral e, particularmente em Geografia,
estdo formando professores para educacéo das relagdes étnico-raciais.

Portanto, reconhecer que ha uma hierarquizacdo geradora de desigualdades no
sistema socioeconémico vigente na sociedade brasileira € um grande passo para a
mudanca dessa situacdo. Entende-se, neste cenario, que a Geografia, como disciplina
institucionalizada na educacdo basica, tem papel relevante no desenvolvimento deste
processo de desconstrucdo do discurso hegemoénico uma vez que, por meio das diversas
tematicas e conteudos que a definem como “a ciéncia do espaco”, contribui para que o
aluno se situe de modo critico diante do mundo em que vive e que, por meio de seu
instrumental tedrico e préatico, possa agir sobre ele.

Defende-se, assim, que o0 conhecimento geografico de modo geral e,
particularmente os contetdos veiculados pela geografia escolar devem instrumentalizar
os alunos para o questionamento daquelas injusticas que, em nome da promoc¢éo da
cidadania, devem ser superadas. Entretanto, a formacdo critica e emancipatéria do
aluno, seja qual for sua etnia, dependem da composicao do curriculo. Este, entretanto,
reflete frequentemente o discurso hegemonico que é propagado e acaba sendo enraizado
na sua vida em sociedade. Como um ciclo, influi também nas pessoas proximas ao seu
cotidiano. Como entdo, a geografia escolar pode contribuir para a consecu¢do de uma
educacdo que promova a igualdade racial? Em conexdo com essa pergunta, como 0
processo de formacdo de professores que atuam na educacéo basica podem favorecer tal
intento?

Neste contexto, a proposi¢do da educacdo voltada para a relacdo étnico-racial
salienta a revisdo de contedos hegemonicos e historicamente presentes nos curriculos
escolares, de modo que reflita nas licenciaturas, fazendo com que estas se atentem a
construcdo de conhecimentos que tornem os professores aptos para abordagens desse
tipo na rede basica. Tem-se, entdo, uma concepcao de curriculo como configurador da
pratica, abordado por Sacristan (1998) na qual, este, ndo é apenas um veiculo para a
reproducdo academicista das disciplinas cientificas. O curriculo é, nesse sentido, campo
privilegiado para a instauracdo de préaticas e debates que situem as acdes docentes e
discentes em pautas politicas e sociais que, nele refletidas, possam influir no modo de
agir de alunos e professores, quer no ambito propriamente escolar, quanto em outros

ambitos sociais.
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Deste modo, considera-se que a tematica da presente dissertacdo é relevante
tanto para a pesquisa académica, quanto para a vivéncia em sociedade de forma geral.
Academicamente porque é possivel que esta pesquisa instigue outros pesquisadores a
preocuparem-se e consequentemente investigarem também a respeito das questdes
étnico-raciais no Ensino de Geografia e em areas afins, contribuindo para a construcéo e
fortalecimento deste debate. Socialmente porque trata-se de um assunto que para muitos
é vulnerdvel e pensa-se que deixando-o implicito, ndo se aumenta o problema. As
questdes étnico-raciais sdo um tema que deve ser abordado e ndo héa outro lugar melhor
que 0 espago escolar.

Neste sentido, a trajetdria intelectual da autora desta pesquisa expressa,
particularmente, o anseio por uma sociedade que saiba entender e compreender a
constitui¢do socioespacial em todas suas producdes e reproducdes politicas, econdémicas
e sociais que refletem em seus modos de vida, bem como saber agir sobre este espaco.

Este anseio vem desde a graduacdo, quando das atividades da autora no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) na Universidade
Estadual do Norte do Parand (UENP). A preocupacdo naquele momento era de
compreender como o curso de Geografia da UENP (Cornélio Procépio-PR) estava
aderindo as proposicdes da lei 10.639, se os docentes tinham conhecimento deste debate
e se estavam colocando-o em pratica e, também, se os discentes reconheciam estes
debates em sala de aula. Outro campo de estudo, nesta mesma pesquisa, foram as
escolas estaduais do municipio de Urai-PR (situado proximo a Cornélio Procdpio),
tendo como objetivo compreender como 0s professores abordavam estes assuntos em
sala de aula. Tal pesquisa de Iniciacdo Cientifica resultou no Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC) da autora.

Algumas questdes instigam a presente pesquisa: Como 0s cursos de licenciatura
em Geografia da UEM e da UEL estdo atuando para uma formacéo docente antirracista?
Quais encaminhamentos o0s Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Geografia propdem?
As préticas docentes, bem como as areas de pesquisas dos professores e 0s projetos de
extensdo abarcam agdes que promovem a igualdade social?

Para sanar tais questionamentos, paralelamente a pesquisa bibliografica focada
na tematica em tela, a autora buscou dados e informacdes em pesquisa de campo nas
duas Universidades Estaduais, examinando-se seus respectivos projetos pedagogicos e
ouvindo, por meio de entrevistas, nove professores que ai desenvolvem suas atividades

pedagogicas, sendo um professor de Geografia da Populagdo da UEM e um da UEL,
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quatro professores da area do Ensino da Geografia sendo dois da UEM e dois da UEL,
um professor de Geografia Urbana da UEM e dois coordenadores académicos um de
cada Instituicdo de Ensino.

A sistematizacdo e andlise dos dados coletados estdo organizadas em cinco
secOes distintas, porém, combinadas e interligadas. Nesta primeira secdo apresenta-se a
problemética de pesquisa em seu contexto de surgimento, os objetivos e as razBes
sociais, académicas e pessoais que justificam sua realizacdo.

Na segunda secdo aborda-se o aspecto histérico-geografico da constituicdo da
segregacdo racial no Brasil. Nesta secdo hd uma abordagem acerca de como a
marginalizagdo da populagdo negra foi instituida ap6s a abolicdo da escravatura e como
este processo perdura nos dias atuais. Nesta mesma secdo, discute-se um discurso
contrario as narrativas hegemonicas e eurocentristas. Algo novo que propbde uma
alternativa acerca do modelo socioeconémico vigente. Trata-se de duas alternativas: a
primeira € uma visdo pos-colonialista que objetiva, por meio da teorizagdo da
colonialidade do saber e do poder, desconstruir esteredtipos e dar visibilidade as “novas
epistemes” que ndo sejam pautadas numa visdo universal e Unica, € a segunda é uma
visdo afrocentrista que busca desvincular o olhar eurocéntrico do discurso e volta-lo
para a Africa.

Na terceira secdo sdo apresentadas as lutas e conquistas do Movimento Negro
via a proposicdo e efetivacdo de politicas afirmativas. Esta se¢do procura elucidar a
relevancia que a educacdo tem para o0 Movimento e como, por meio dela, a populacdo
negra pode alcangar ascensdo social. Também ficam destacados nesta sec¢do alguns
pontos importantes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relac6es
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana que
dizem respeito a educacéo para as relacdes étnico-raciais.

A quarta secdo € destinada ao estudo do curriculo, de como este é composto e
sua relevancia para instituicbes académicas e escolares. A principal discussao € de como
o curriculo é palco de tensGes entre o discurso hegeménico e as forgcas que formam um
segundo curriculo, um curriculo oculto. Distanciando-se, portanto, de visdes
tradicionais nas quais era definido, meramente, como é&rea técnica e voltado
simplesmente para questdes relacionadas a procedimentos e meétodos, o curriculo é
compreendido como artefato social e cultural e, assim, carregado de intencGes: trata-se

de um territorio e, como tal, marcado por contradi¢des e disputas.
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Na quinta secdo sdao mostrados os procedimentos metodologicos presentes na
pesquisa. Esta que se caracteriza como qualitativa, teré a investigacdo dos documentos —
anélise documental — via analise de contetido. Uma vez que a ideia chave deste método
¢ a compreensdo do contexto no qual o documento fora elaborado, esta metodologia se
encaixa perfeitamente a analise do curriculo, pois indiretamente permite reconhecer as
tensdes incutidas no mesmo.

A sexta se¢do trata da descri¢do e discussao, a luz das referéncias bibliogréficas
consultadas, dos dados e informacdes levantados no trabalho de campo. E feita uma
analise dos PPC de Geografia das universidades estudadas e também ha a descricdo e
interpretagdo das entrevistas realizadas com os coordenadores dos Conselhos
Académicos, com os professores de Ensino de Geografia, Geografia da Populacao,
Geografia Urbana e com professores que tenham projetos de ensino, pesquisa e
extensdo que abordem indireta ou diretamente a tematica em tela. Tais entrevistas foram
realizadas nos meses de Agosto e Setembro de 2017.

Ao entregar esse texto a andlise critica dos leitores pretende-se que estes
ampliem seus olhares e se desvinculem de uma visao universal Gnica ou exclusiva. Este
trabalho possibilita a formacdo de pensamentos alternativos a um discurso hegemdnico.
Permitindo também que os leitores compreendam como estd o trabalho dos
coordenadores e professores, inspirado no curriculo, para implementacdo da educacédo
para relacdo étnico-racial. E como as disputas que pairam por sobre o curriculo

influenciam na sua organizacdo, bem como em sua efetivacéo de fato.
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2 O PROCESSO DE MARGINALIZACAO DA POPULACAO NEGRA NO
BRASIL

Os processos de exclusdo, o surgimento e estabelecimento de preconceitos
como, por exemplo, aqueles que afetam a populacdo negra no Brasil sdo construcdes
historicas e como tal, precisam ser compreendidas em seu contexto. N&o se avanga nas
solugdes quando nédo se conhece e, evidentemente, ndo se reconhece tais processos.

Desta forma, esta secdo abordard como o passado colonial e escravagista
brasileiro contribuiu para a constituicdo do preconceito racial e como 0 processo
abolicionista influenciou na reconfiguracdo da formacéao socioespacial brasileira.

Abordara também, nos limites impostos pelos objetivos desta dissertacdo, como
0 discurso hegemdnico eurocentrista contribui para manutencdo do racismo na
sociedade brasileira, apresentando algumas saidas para desconstrucdo desta narrativa,

colaborando para instituir uma “segunda visdo” historico-geogréafica deste passado.

2.1 A CONSTITUICAO DA SEGREGACAO RACIAL NO BRASIL

A segregacdo racial no Brasil vem de um processo iniciado no século XVIII e
XI1X e que perdura até os dias atuais, devido a uma série de medidas socioeconémicas e
politicas impostas a mdo de obra escravizada que os impediram de tornarem-se
empreendedores, proprietarios e protagonistas no decurso da configuracéo do territorio
brasileiro (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2015).

No pré-abolucionismo a mdo de obra negra escrava, liberta e de aluguel
exerciam a sustentacdo da sociedade brasileira tanto no espaco rural quanto na cidade;
as mulheres exerciam os afazeres domésticos: limpeza, cozinha, amas de leite e 0s
homens edificavam habitacdes, prédios publicos e privados e eram encarregados do
transporte de suprimentos do espaco rural para o abastecimento da cidade (OLIVEIRA,;
OLIVEIRA, 2015). No cenario das maiores cidades da época — Salvador, Rio de Janeiro
e S&o Paulo eram encarregados de todas as fungbes em variadas posi¢cdes do estrato
socioeconbémico, a mdo de obra livre, escrava ou de aluguel ocupavam territdrios
proximos as sedes de concentragdo de poder como os centros financeiros, mas também
areas mais longinquas como quilombos rurais (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2015).

Nesta época, do periodo pré-abolucionista, havia uma grande concentracdo de

quilombos urbanos no centro dessas cidades, eram casardes e corticos coletivos que,
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permitiam atividades de ajuda mutua e comunicacdo, eram espagos de resisténcia
(ROLNIK, 1989).

Outros pontos focais do territorio negro urbano eram os mercados e
espagos das irmandades religiosas negras. Nos mercados abasteciam-
se os vendedores e as “negras de nagdo”, quituteiras que se
espalhavam pelos espacos publicos da cidade; ali também situavam-se
os ervanarios africanos, fundamentais para as praticas curativas dos
pais-de-santo e as obrigacBes de seus filhos. As irmandades
funcionavam como ponto de agregacdo (ROLNIK, 1989, p. 4).

Ainda que escravos e na luta por sua liberdade, a populacdo negra encontrava
uma forma de exercer sua cultura nos terreiros e mercados, contudo, a abolicdo mudaria
a configuragéo socioespacial desses centros.

Com a abolicdo da escravatura (1888) o Brasil se “desenvolve' politicamente e
socioeconomicamente guiado pelos interesses da elite com ideologias e politicas de

limpeza e embelezamento pautados nos padrdes europeus:

O projeto de modernizacdo da sociedade brasileira significou, no
ambito politico e socioecondémico, a instalagdo do projeto de
embranquecimento via insercdo de estrangeiros no mercado de
trabalho. No decorrer do tempo acreditava-se que a miscigenacao iria
fazer desaparecer da sociedade o elemento negro (OLIVEIRA;
OLIVEIRA, 2015, n.p.).

Constituiu-se, portanto, uma ideia de embranquecimento na qual “[...] o sangue
branco purificava, diluia e exterminava o negro, abrindo, assim, a possibilidade para que
os mesticos se elevassem ao estagio civilizado” (GUIMARAES, 2009, p. 53). Desta
forma, a intensidade de melanina na pele definia o nivel de discriminacdo e o
preconceito sofridos.

E interessante observar que este pensamento é totalmente contrario ao que
propunham inicialmente as teorias racialistas® que, alicercadas e adeptas do darwinismo
social®, eram contra a mesticagem, pois acreditavam que as boas qualidades da raca

branca se perderiam nas impurezas das racas inferiores (BANTON, 1997). Indo na

! Sobre tal discurso dualista desenvolvido/subdesenvolvido concebido pela colonialidade do poder e do
saber discutiremos no préximo subtitulo.

? Teorias racialistas dizem respeito ao racismo cientifico, que séo teorias fundadas cientificamente para
justificar a escravid&o.

* Segundo Banton (1977), os conceitos bésicos do darwinismo social s&o: variabilidade; hereditariedade;
fecundidade excessiva; e sele¢do. Logo, para o darwinismo social “[...] a operagdo da selegdo natural
criaria ragas puras a partir da diversidade que entdo era dominante, (...) e se adotassem medidas de
eugenismo, a mudanga bioldgica poderia estar ao lado do progresso humano” (BANTON, 1977, p. 104).
Esta teoria deu base tedrica a nazistas alemaes e segregacionistas estadunidenses.
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contra mao deste pensamento, as elites brasileiras consideravam a mesticagem algo
positivo, pois possibilitava o embranquecimento da populacdo e consequentemente a
elevacdo do nivel social brasileiro.

Nesta perspectiva, Abdias do Nascimento (1978, p. 70) narra acerca da politica

de imigracdo como fator crucial para o0 embranquecimento da populacéo brasileira:

A predominantemente racista orientagdo da politica imigratdria foi
outro instrumento bésico nesse processo de embranguecer o pais. A
assuncdo prevalecente, inspirando nossas leis de imigracéo,
considerava a populacdo brasileira como feia e geneticamente inferior
por causa da presenca do sangue afro-americano.

Deste modo, a “salvacdo” da populagdo brasileira seria a pureza do sangue
ariano, este traria sua genuinidade, aumentando o coeficiente branco no pais e ao
misturar-se elevaria o nivel de sangue ariano no Brasil. Pensa-se esta mudanca como um
desenvolvimento para o Estado, na qual a mudanca da mdo de obra nacional com a
vinda do imigrante, por meio da ideologia de embranquecimento provocaria uma
limpeza urbana (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2015). Nesse sentido, para Rolnik (1989, p.
5),

A substituicdo do escravo negro pelo imigrante livre foi acompanhada
de um discurso que difundia a solucdo como alternativa progressista,
na medida em que europeus “civilizados e laboriosos” trariam sua
cultura para ajudar a desenvolver a nagdo. A alternativa implicou
também a formulagcdo de uma teoria racial: a raga negra estava
condenada pela bestialidade da escraviddo e a vinda de imigrantes
europeus traria elementos étnicos superiores que, através da
miscigenacdo, poderiam branquear o pais, numa espécie de transfusdo
de puro e oxigenado sangue de uma raga livre.

De fato houve um aumento no contingente populacional, as cidades de Séo
Paulo e Rio de Janeiro, por exemplo, inflaram e o embranquecimento, na virada do
século XIX — XX foi inevitavel. Este processo causou uma redefinicdo no arranjo
espacial urbano desses centros, mas ndo apenas ai; 0 decurso de expansdo cafeeira
também passou por transformacdes, uma vez que a mdo de obra escravista foi
substituida pela mdo de obra assalariada dos imigrantes europeus (ROLNIK, 1989).
Deste modo, ndo s6 nas fazendas, mas também nos centros urbanos, a méao de obra afro-

brasileira foi trocada pela mé@o de obra dos imigrantes europeus; assim, trabalhos



19

domeésticos e mecanicos, por exemplo, que antes eram atribuidos aos negros, foi
tomado, em grande parte, pelo imigrante europeu.

Havera entdo, neste sentido, uma marginalizagdo da populagdo negra, isto €, esta
sera realocada inevitavelmente dos centros para as periferias, pois como afirma Rolnik
(1989, p. 7) “Na cidade que se quer civilizada, europeizada, o quilombo é uma presenga
africana que ndo pode ser tolerada”. Portanto, a populagdo negra que vivia nos centros
das cidades grandes como S&o Paulo e Rio de Janeiro, em casardes e corti¢os, que tinha
seu sustento como vendedores ambulantes e quituteiras é retirada destas localidades e
encontra abrigo nas margens das cidades e nos morros.

Observa-se que o processo de exclusdo da populacdo negra encontrou certa
legitimacdo ideoldgica em pressupostos que afirmavam a superioridade cultural e poder
civilizador europeu. Este pensamento eurocentrado tem papel fundamental no processo
de marginalizacdo da populacdo negra, uma vez que inferioriza determinados tipos de
trabalhos e modos de vida ndo compativeis com a realidade europeia.

Tal processo de marginalizagdo foi tdo poderosamente incutido nas teias das
relacBes sociais que configuram o territdrio brasileiro que, evidentemente, se reflete nos
dias atuais. Observa-se, entretanto, um movimento de questionamento dessa Vvisdo
hegeménica e o surgimento de proposicdes para contrapor este discurso fortemente
arraigado na sociedade brasileira. Destarte, com o propdésito de desvincular o olhar
hegeménico e desconstruir um discurso de manutencdo de um sistema opressor, de
modo que se adicione visdes de mundo que sdo alternativas a uma visdo universal,
movimentos relacionais tais como, a “afrocentricidade” e a “geografia po6s-colonial”

serdo tratados com maior clareza no topico abaixo.

22 0O COLONIALISMO DO PODER/SABER E AS TENTATIVAS DE
SUPERACAO: AS GEOGRAFIAS POS-COLONIAIS E A
AFROCENTRICIDADE

A colonizacdo das Américas no século XV e XVI proporcionou enriquecimento
aos paises europeus, principalmente Espanha e Portugal, que fizeram de suas col6nias
bases de exploracao de riquezas naturais e o cultivo de produtos agricolas sob a forca de
trabalho indigena e africano, que era mantida de maneira escravocrata. Contudo, havia o

“beneficio da civilizagdo™ trazida as coldnias, da modernidade, este era o discurso dos
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colonizadores de forma que a cultura e o saber destes fossem enraizados no saber e

fazer dos colonizados.

Deste modo, inaugura-se, por um lado, o projeto civilizatério da
modernidade, que busca afirmar e celebrar a experiéncia historica
particular da Europa como sendo algo universal e superior, através de
elementos como o racionalismo, o humanismo, a ciéncia, a ideia de
progresso, o Estado, etc. Mas, por outro lado, nesse processo,
negaram-se, subalternizaram-se outras matrizes de racionalidades,
outras formas de razdo, outros projetos civilizatérios, outras
cosmovisGes, com outros saberes, linguagens, memorias e
imaginérios. (CRUZ, 2017, p. 16).

Tal cultura europeia radicada permite que mesmo depois da libertacdo das
colbnias do poder das metropoles haja ainda um controle do colonizador por meio
desses saberes. E uma forma de dominacdo fundada na crenca de que existe uma
“natural” superioridade étnico-racial e epistémica do europeu sobre outros povos
(QUIJANO, 2005). Esta dominacdo pode ser chamada de colonialidade, que “[...] ¢ um
residuo irredutivel de nossa formagdo social e esta arraigada em nossa sociedade.”

(CRUZ, 2017, p. 15).

Desta forma, a colonialidade do poder, do ser e da natureza ndo é uma
forma de dominagdo que usa exclusivamente os meios coercitivos
para o exercicio do poder; ndo se trata apenas de reprimir os
dominados, mas também da institui¢do e naturalizagdo do imaginario
cultural europeu como Unica forma de relacionamento com a natureza,
com o mundo social e com a prépria subjetividade. (CRUZ, 2017, p.
16).

A colonialidade se utiliza de praticas e de artificios de conquista e imposicao de
autoridade que imersos no dia-a-dia dos povos colonizados, resulta, em detrimento de
outras praticas culturais, na valorizacdo de tudo aquilo que é europeu. Impdem-se,
assim, nas mais diversas areas da vida humana (na economia, na religido, etc.,) o
modelo europeu tomado como verdadeiro e Unico. Quijano (2005, p. 237) situa alguns
fatores que proporcionaram a “dominacdo intersubjetiva” da Europa sobre outros

continentes. Ele afirma:

Em primeiro lugar, expropriaram as populacdes colonizadas - entre
seus descobrimentos culturais - aqueles que resultavam mais aptos
para 0 desenvolvimento do capitalismo e em beneficio do centro
europeu. Em segundo lugar, reprimiram tanto como puderam, ou seja,
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em varidveis medidas de acordo com os casos, as formas de producéo
de conhecimentos dos colonizados, seus padrGes de producdo de
sentidos, seu universo simbolico, seus padrdes de expressdo e de
objetivacdo da subjetividade. A repressdo neste campo foi
reconhecidamente mais violenta, profunda e duradoura entre os indios
da América ibérica, a que condenaram a ser uma subcultura
camponesa, iletrada, despojando-os de sua heranca intelectual
objetivada. Algo equivalente ocorreu na Africa. Sem ddvida muito
menor foi a repressdo no caso da Asia, onde portanto uma parte
importante da histéria e da heranca intelectual, escrita, pode ser
preservada. E foi isso, precisamente que deu origem a categoria de
Oriente. Em terceiro lugar, forcaram - também em medidas variaveis
em cada caso - os colonizados a aprender parcialmente a cultura dos
dominadores em tudo que fosse Util para reproducdo da dominagéo,
seja no campo da atividade material, tecnoldgica, como na subjetiva,
especialmente religiosa. E este o caso da religiosidade judaico-crista.
Todo esse acidentado processo implicou no longo prazo uma
colonizagéo das perspectivas cognitivas, dos modos de produzir ou
outorgar sentidos aos resultados da experiéncia material ou
intersubjetiva, do imaginario, do universo de relagdes
intersubjetivas do mundo; em suma, da cultura. (Grifo nosso).

Essa forma de poder exercido sobre o outro, segundo Raffestin (1993, p.52) é
perigosa, pois “[...] € aquele que ndo se vé, ou aquele que ndo se vé mais porque se
acreditou té-lo derrotado [...]”. Tornado, portanto, um poder enraizado na aparente
simplicidade com que os fatos se apresentam, acarretam num etnocentrismo europeu,
uma superioridade naturalizada.

Neste sentido, a dualidade moderno/colonial, superior/inferior transpde um
sentimento de que h&d uma meta a ser vencida. Lander (2005), afirma que a partir da
colonizacdo, todos os povos se tornam lineares na historia, onde o apice de
desenvolvimento cultural, politico, econémico e social seja o0 apresentado pela Europa:
“Nessa narrativa, a Europa é — ou sempre foi — simultaneamente o centro geografico e a

culmina¢do do movimento temporal” (LANDER, 2005, p. 26).

Essa maneira de pensar o tempo-espaco tem como referéncias um
imaginario e uma ideologia do progresso que se expressa pelas ideias
de desenvolvimento, crescimento, modernizacdo e globalizacéo, entre
outras que compde a cosmovisdo da modernidade ocidental. (CRUZ,
2017, p.20).

Neste sentido, o arranjo socioespacial fica a mercé de uma sequéncia temporal
onde os “[...] lugares ndo sdo considerados genuinamente diferentes, eles estdo

simplesmente a frente ou atrds numa mesma histéria.” (MASSEY, 2004 apud CRUZ,
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2017, p. 20). Essa unilinearidade, como ressalta Porto-Gongalves (2017), faz com que
outras temporalidades sejam silenciadas, ou seja, nega-se sua legitimidade e possivel
contribuicdo a cultura geral e universal produzida pelos seres humanos.

Tal ideia de analisar a histdria a partir de um tempo linear baseado na narrativa
moderno/colonial ¢ uma “imaginagao geografica”, uma forma de analisar o mundo que
implica classificar paises, regides, culturas em moderno ou primitivo, “Esse tipo de
raciocinio naturaliza essas desigualdades em forma de diferenca, impedindo uma
reflexdo politica sobre os processos e as relacdes que produzem as desigualdades, as
diferencas e as hierarquias.” (CRUZ, 2017, p. 22).

Como se busca elucidar com o alcance dos objetivos deste trabalho, o curriculo
de forma geral e especificamente o de Geografia, universitério e, consequentemente, o
escolar refletira a forma como estes conhecimentos produzidos de maneira eurocéntrica
serdao construidos em suas respectivas instituicdes.

Neste sentido, os autores do “giro descolonial®” criticam a ideia de “Um”
conhecimento universal — o europeu, contudo o objetivo ndo é negar tal pensamento, e
sim tomar consciéncia de que é um lugar especifico, portanto diferente de outros
lugares. (PORTO-GONCALVES, 2017). Tal conhecimento universal considerado como
unico pelos autores dos estudos pds-coloniais é tido como uma violéncia epistémica
e/ou um epistemicideo®. Ao exercer a colonialidade do poder, do ser e do saber ha a
producdo da invisibilidade do outro, impedindo-o de se autorrepresentar, hd uma
“anulagdo dos sistemas simbolicos” que interfere na representacdo das formas

concretas, nos registros de memdria e experiéncias. Assim, afirma Cruz (, 2017, p. 18):

Desse processo permaneceu uma profunda colonizagdo epistémica
inclusive no pensamento critico, que resultou em uma cosmovisao
claramente arraigada no eurocentrismo, expresso nas formulagOes
tedricas, na forma como construimos nossos conceitos, na maneira
como estabelecemos nossas interpretacbes, comparacdes de
fendmenos historicos e sociais e, enfim, na maneira de produzirmos
conhecimentos, modos de significacdo e de produgdo de sentido ao
mundo. (CRUZ, 2017, p. 18)

* A expressido “giro descolonial” é uma forma sintética de nomear a inflexio epistémica, ética e politica
nas ciéncias sociais latino-americanas que coloca o nosso passado colonial como ponto de partida para
pensarmos a especificidade de nossas sociedades. Os autores do chamado pensamento descolonial
insistem na diferenca entre o colonialismo como uma experiéncia de dominagdo politica e econdmica
expressa na relacdo entre metrépoles e coldnias e a colonialidade como uma heranga desse processo.
(CRUZ, 2017, p. 23-24).

® Ver mais sobre “violéncia epistémica” e “epistemicidio” em Spivak (2010) e Boa Ventura Souza Santos
(2010) respectivamente.
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A dualidade moderno/colonial e a linearidade temporal as quais 0s povos
colonizados foram expostos refletem na maneira como o conhecimento é produzido e
comunicado nas universidades e nas escolas. Neste sentido, Pelucio (2012)
exemplificando, afirma que se aprende rapidamente nos bancos escolares os lugares
geo-histdricos e as escritas — inglés, francés e alemdo — que sd@o mais evoluidas e
universalistas. Por haver um legado eurocéntrico, a compreensdo de mundo a partir do
préprio mundo em que vivemos e de suas epistemes nos sdo negadas. Porto-Goncalves
(2005, p. 10) também corrobora a ideia quando diz que “[...] hda um legado
epistemoldgico do eurocentrismo que nos impede de compreender o0 mundo a partir do
préprio mundo em que vivemos e das epistemes que lhe sdo proprias”.

Nesta perspectiva, as ciéncias humanas, Antropologia, Ciéncias Sociais,
Historia, Filosofia, sdo construidas e embasadas sob 0s conhecimentos eurocéntricos de
forma a fixa-los e reproduzi-los. A ciéncia Geogréfica, como ciéncia social, também se
constitui em um produto da colonialidade do poder, do saber e do ser. Sendo assim,
como afirma Walter Mignolo (2003, apud Cruz, 2017, p.27) a colonialidade do saber
“[...] estd expressa na constru¢do dos modelos de universidade e dos sistemas
educacionais de uma forma geral presentes nos paises de origem colonial”, isso resulta
no que ele chama de bibliotecas coloniais.

Para romper entdo com a colonialidade do poder e do saber no ambito das
ciéncias sociais, neste caso, para se constituir uma Geografia pos-colonial, Cruz (2017,

p. 28-32) propde uma agenda para uma geografia descolonial brasileira:

1. O primeiro passo é construir uma geografia pautada nas especificidades e
singularidades da formacdao socioespacial brasileira, pois as formulages tedrico-
conceituais do pensamento descolonial vém de paises andinos e embora estes
tenham familiaridades com o Brasil também concentram importantes diferencas;

2. O segundo desafio € incorporar os conceitos geograficos, ndo de maneira
metaforica, mas com densidade tedrico-metodoldgica no giro descolonial, de
maneira que todo patriménio intelectual acumulado pela geografia passe por
esse giro descolonial. Isso se deve principalmente ao fato de os principais
autores do pensamento descolonial terem formacdo em outras ciéncias —
filosofia, sociologia, entre outros;

3. O terceiro desafio ¢ aliar teoria e pratica. “As teorias, os conceitos e as
interpretagdes do pensamento descolonial precisam dialogar com a diversidade
de experiéncias de lutas sociais concretas” (p. 30).

4. O quarto desafio é questionar a utilizagdo de uma leitura macroescalar a qual os
pensadores descoloniais sdo adeptos. Sugere-se, pois, que € necessario a
constru¢do de uma leitura multiescalar [...]“que seja capaz de compreender a
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colonialidade do poder, do saber, do ser e da natureza em termos macro e
micropoliticos, tanto termos de elementos estruturais como através das praticas e
experiéncias cotidianas”(p. 31).

5. O quinto desafio diz respeito ao rompimento da forma como se faz e se produz o
conhecimento, linguagens académicas, formas de comunicacao, metodologias.

6. O sexto desafio pdoe em cheque a dimensdao do sensivel. “Os potenciais
imagético, metaforico, narrativo e sonoro sdo essenciais para construirmos o
exercicio cotidiano de descolonizagao do poder, do saber, do ser e da natureza.”

(p. 32).

7. E finalmente, o autor afirma a impossibilidade de pensar um esforco de
descolonizacdo que ndo passe pela construcdo de novas praticas de
descolonizacdo epistémica como também, didatico-pedagogica, que esteja
expressa nos curriculos, nas metodologias de ensino, nas avaliagdes, etc. Para o
autor, “A universidade e a escola precisam se descolonizar, nos professores
precisamos pensar em pedagogias outras, em pedagogias descoloniais.” (p. 32).

Desta forma, ao reformular-se textos e discursos colonialistas afirma-se novas
subjetividades, novos espacos que desafiam a “metageografia global”, ¢ neste sentido a
afirmacdo de novas politicas de lugar (PIMENTA; SARMENTO; AZEVEDO, 2007).

Neste sentido, faz necessario que se redefina a geopolitica do conhecimento,
mudando o l6cus de enunciagdo. Desta feita, Mignolo (2003) afirma que existe estreita
relacdo entre a episteme e o lécus geopolitico de enunciacdo: “o que se fala, quem fala e
de onde se fala”. Logo, “[...] as geografias pos-coloniais sdo geografias corporizadas,
localizadas num tempo e lugar especifico que se encontram implicadas em programas
politicos concretos” (PIMENTA; SARMENTO; AZEVEDO, 2007, p.14).

Questionando, de modo semelhante, a construcdo histérica baseada na
eurocentricidade, na qual a historia dos povos antigos e indigenas é narrada partindo da
propria histéria da Europa com seus valores, sistemas e tradicBes, o paradigma
afrocentrado defende que é possivel recontar fatos desvelando todo este discurso
hegeménico que serve apenas ao sistema socioecondmico vigente. Este paradigma
afrocéntrico surge a partir da consciéncia politica do povo africano® “[...] que existia a
margem da educacéo, da arte, da ciéncia, da economia, da comunicacao e da tecnologia
tal como definidas pelos eurocéntricos” (ASANTE, 2009, p. 94).

O paradigma afrocentrado ganha corpo na América por meio das revolucdes
haitianas. A luta pela independéncia e a resisténcia ao racismo faziam emergir

intelectuais negros, livres ou ainda escravos nas Américas e na Europa, que por meio da

® A autora Elisa Larkin Nascimento, em seu livro “Afrocentricidade: uma abordagem epistemologica
inovadora” adere a acepc¢do da palavra “africano” como referente “[...] aos afrodescendentes e a seu
legado cultural no continente e na diaspora em qualquer parte do mundo” (NASCIMENTO, 2009, p.33).
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literatura ou estudos cientificos criticavam o colonialismo europeu (FINCH IlI;
NASCIMENTO, 2009). Os debates afrocéntricos se aprofundam nos anos de 1960
inspirados pelo movimento dos Direitos Civis nos Estados Unidos da America (do
Norte), bem como pelos teéricos pan-africanistas’, contudo, é apenas com a publicag&o
do livro “Afrocentricidade: a teoria da mudanga social” de Molefi F. Asante que a
abordagem ganha um carater teorico sistematizado (RABAKA, 2009).

Na perspectiva de Asante (2009, p. 93),

[...] a afrocentricidade é um tipo de pensamento, pratica e perspectiva
gue percebe os africanos como sujeitos e agentes de fendmenos
atuando sobre sua prépria imagem cultural e de acordo com seus
préprios interesses humanos.

Trata-se de reparar 0 conhecimento ja produzido, mas também sobre a propria
vivéncia em sociedade. A afrocentricidade busca romper com a “supremacia branca”
por meio do intelecto, neste sentido a importancia do processo educativo, no qual se
busca firmar na propria cultura e historia africana, “Assim, a afrocentricidade surgiu
como um novo paradigma para desafiar o eurocentrismo [...]” (MAZAMA, 2009, p.
114) Deste modo, sublinha-se a questdo da conscientizacdo acerca do poder de
“agéncia” dos povos africanos em questdes economicas, politicas, culturais e sociais, a
qual, uma vez em sintonia com esta pratica ndo ha espaco para a marginalidade
(ASANTE, 2009).

A perspectiva tedrica denominada de “Geografias Pos-coloniais” e 0 “paradigma
da afrocentricidade”, aqui brevemente apresentadas, inserem elementos importantes nos
debates relacionados a educacdo étnico-racial de modo geral e, muito especialmente, no
papel que o ensino de Geografia pode desempenhar nesse processo. Evidenciam, neste
sentido, como uma educacdo geogréfica pds-colonial pode oferecer elementos de
reflexdo para questionar e desconstruir estere6tipos negativos que sao atribuidos a
diferentes povos, mas especialmente, aos negros e ao continente africano e com isso
sensibilizar e orientar os educandos a entenderem as complexidades das diversas visdes

de mundo.

" O movimento Pan-africano surge em oposicdo aos traficos escravagistas nas Américas e pode ser
abordado de duas formas: como projeto de libertacdo e como projeto de integracdo. Propondo desta forma
a unido e a luta do povo negro contra o colonialismo e o imperialismo. (ver CAMPOS, 2015; PAIM,
2014).
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Defende-se aqui, entretanto, na mesma direcdo do pensamento de Porto-
Gongalves (2017) que ndo é desejavel negar ou rechacar, como tal, 0 pensamento
europeu e, sim, questionar seu pretenso valor como critério Unico para validar e
legitimar conhecimentos, ou seja, 0 questionamento crucial € a exclusividade da
perspectiva eurocéntrica. Nao se trata, portanto, de substituir um paradigma pelo outro -
eurocéntrico por afrocéntrico, pois a ideia de centralidade deixa implicita,
consequentemente, a ideia de marginalidade. Desta forma, busca-se com tais
proposicdes, dar visibilidade as epistemes historicamente marginalizadas e que agora se
manifestam.

Neste cenario, ganham relevo a qualidade das acBes pedagodgicas geograficas dos
professores na educagdo basica e, evidentemente, a formacdo necessaria — inicial e
continuada — que tal empreendimento requer. A implementacdo de fato destas novas
epistemes em colaboracdo com o exercicio da lei 10.639/03 depende, além das estancias
promulgadoras da lei, principalmente das acGes dos professores que envolvem a
execucgdo do curriculo prescrito e que séo influenciadas também pelo curriculo moldado
pelos professores, bem como pelo curriculo oculto.

Todavia, a plena consecucdo desse processo de reeducacdo nao se da
naturalmente. Sdo necessérias, destarte, a formulacdo de politicas de acdes afirmativas
que instiguem a producdo de conhecimento no ambito da academia e a reflex@o e
praticas pedagdgicas na educacdo bdsica, que contemplem uma desconstrucdo do

discurso hegemdnico.
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3 O MOVIMENTO NEGRO E AS POLITICAS DE ACOES AFIRMATIVAS

As causas étnico-raciais emergem em um contexto de ndo aceitacdo ao
preconceito racial e a subordinacdo socioeconémica. Desta forma eclode uma luta que
busca, a partir da organizacdo sistematica de setores ou de grupos oprimidos, levantar
“bandeiras” que aglutinam homens e mulheres que deles fazem parte e, evidentemente,
aberta a apoiadores que se sensibilizam com a causa.

Tais lutas despontam como um sinal de exaustdo a hierarquizagéo racial, contra
a escravatura, a segregacdo e o apartheid® e, a partir delas é conquistado
institucionalmente por meio de politicas que possam reparar as cicatrizes deixadas por
estes processos de marginalizagdo. Diante desta conjuntura, as politicas de acfes
afirmativas sdo o objeto desta secdo. O objetivo, portanto, € compreender como se
instituiu as politicas de ac¢bes afirmativas, num contexto geral e no Brasil, e, a que e a
quem elas servem. Posto que, estas sdo consideradas o principal instrumento dos
movimentos sociais e contribuem para luta contra o racismo. Esta secdo aborda também
a lei 10.639/03 em si, bem como a importancia do movimento negro na conquista deste

projeto.

3.1 POLITICAS DE ACOES AFIRMATIVAS — UM INSTRUMENTO DO
MOVIMENTO NEGRO PARA A EDUCACAO

Os caminhos tracados pelo movimento negro, historicamente, sempre
perpassaram a educacdo, desde o comeco das mobilizacGes na Republica em meados de
1889, com a constituicdo de grémios, clubes ou associacdes’ até a unido de alguns
destes grupos independentes em 1978 para a formacdo do Movimento Negro Unificado
(MNU) (DOMINGUES, 2007). Apos a fragilizacdo da ditadura militar em 1985, o
MNU comeca a reagir contra o discurso da democracia racial, introduzindo novamente,
embora com uma perspectiva socialmente construida, a ideia de raca. Como modo de
fortalecimento da identidade passou a ressaltar e reivindicar sua origem africana
(GUIMARAES, 2008).

8 O “apartheid”, como afirma Vitoriano (2016, p. 13), iniciado no ano de 1910 na Africa do Sul e
legalmente aceito entre os anos de 1948 e 1994, “foi a separa¢do do povo branco dos povos negros, em
que os direitos dos negros eram diminuidos e até negados”.

% Organizagdo importante anterior & formagao do Movimento Negro Unificado é a Frente Negra Brasileira
e 0 Teatro Experimental Negro, ambas tinham objetivos, entre outros a promocéo da educacdo para a
populacdo negra.
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Sobre este momento Guimarées (2008, p. 76) afirma que:

Para o MNU, um negro, para ser cidaddo, precisa, antes de tudo,
reinventar sua raca. A ideia de raca passa a ser parte do discurso
corrente, aceito e absorvido de certo modo pela sociedade brasileira
[...].- Mas o fato é que se introduz de novo a ideia de raga no discurso
sobre nacionalidade brasileira.

Destarte, as relagdes raciais no Brasil ganham, a partir da existéncia e a¢des do
MNU, uma ideologia que se torna instrumento de luta. Desta forma, a ideologia mais o
movimento em si transformam a realidade da populacdo negra, aliando filosofia a
pratica para um engajamento na luta pela sua afirmacédo e o devido espaco na sociedade
brasileira.

Domingues (2007, p.102) descreve 0 movimento negro como:

[...] a luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na
sociedade abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos
e das discriminag@es raciais, que os marginalizam no mercado de
trabalho, no sistema educacional, politico, social e cultural. Para o
movimento negro, a “raga”, e, por conseguinte, a identidade racial, é
utilizada ndo s6 como elemento de mobilizacdo, mas também de
mediacdo das reivindicagdes politicas. Em outras palavras, para o
movimento negro, a “raga” ¢ o fator determinante de organizagido dos
negros em torno de um projeto comum de acao.

Logo, para que a comunidade negra ndo fosse marginalizada do mercado de
trabalho e, consequentemente, impedida de acessar aqueles bens e servigos
fundamentais ao exercicio da cidadania, 0 movimento negro afirma que a educacdo € a
ponte de acesso para 0 estabelecimento de uma convivéncia social promotora da
dignidade de todos seus membros e sem discriminacdo. A educagdo, como ressalta
Gomes (2012, p. 734),

[...] é compreendida pelo movimento negro como um direito
paulatinamente conquistado por aqueles que lutam pela democracia,
como uma possibilidade a mais de ascensdo social, como aposta na
producdo de conhecimentos que valorizem o didlogo entre os
diferentes sujeitos sociais e suas culturas e como espa¢o de formagéo
de cidaddos que se posicionem contra toda e qualquer forma de
discriminacéo.
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Para alcancar estes direitos apontados por Gomes (2012) foram necessarias
medidas reparativas e compensatorias, acdes afirmativas. Neste sentido, é interessante
salientar que as acles afirmativas ndo tiveram seu inicio no Brasil, como afirma
Wedderburn (2005), o primeiro pais a versar e buscar maneiras de por em pratica as
chamadas agBes afirmativas foi a india, pais do Sudeste asiatico.

Ainda quando a India estava sob dominio britanico, o sistema opressor de castas
forgcou o indiano Bhimrao Ramji Ambedkar, em 1919, a iniciar sua luta contra tal
imposicdo social que era envolta de conceitos de superioridade/inferioridade e de
pureza/impureza (WEDDERBURN, 2005). Este sistema, segundo Wedderburn (2005),
é estruturado em quatro castas: as trés primeiras - brahmim, katriyae vishiya — séo
consideradas superiores e a quarta — shudra — inferior, sendo as castas superiores tidas
como de origem ariana e a casta inferior sendo populacao autoctone de pele preta. Desta
feita, Ambedkar empenhou-se para que politicas publicas reparatorias’® fossem
implementadas na India, a fim de que se igualassem os direitos entre segmentos sociais
existentes.

O autor Carlos Moore Wedderbun (2005, p. 307), afirma que apds a Segunda

Grande Guerra Mundial

[...] praticamente todos os paises do “Terceiro mundo” — com excegéo
dos da América Latina - em dado momento, aplicaram politicas
publicas de acBes afirmativas para resolver graves problemas internos
decorrentes da marginalizacdo seletiva do segmento dominado e de
privilégios herdados do passado colonial ou milenar.

Neste sentido, as acdes afirmativas visaram desfazer principalmente nos paises
de passado colonial, problemas herdados da colonizacéo e trazer para tais sociedades
equidade em termos politicos e sociais. Desta feita, 0 Estado possui papel fundamental
na luta contra o racismo uma vez que, segundo Wedderburn (2007), é capaz de formular
estratégias articuladas que podem resultar em mudancas definitivas no campo das
relacfes étnico-raciais. As acBes afirmativas sdo necessarias para reposicionar, por
exemplo, os negros na sociedade e dar-lhes oportunidades igualitarias. Neste sentido,

Minhoto (2013, p. 2) define as ac¢des afirmativas como:

10 As acBes afirmativas podem ocorrer de duas maneiras: agdes preventivas, que propde situagdes em que
o0 individuo possa competir em posicdo de igualdade (a exemplo de cursinhos preparatorios para a
populacdo negra); e acOes reparatorias ou compensatorias, que propdem medidas de tratamento
diferenciado para um determinado grupo (como as cotas para pessoas negras e/ou de baixa renda)
(GUIMARAES, 2009).
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[...] o conjunto de medidas sociais e politicas, publicas e privadas,
cujo objetivo é intervir na dindmica social vigente buscando oferecer
oportunidades diferenciadas e com carater eminente protetivo a grupos
minoritarios que, por si mesmos e sem tais medidas, ndo lograriam
acessar tais condicdes.

Silvério (2005) corrobora esta ideia afirmando que as politicas afirmativas
reconhecem os obstaculos sociais existentes para determinados grupos e buscam formas
para sanar as desvantagens de politicas aparentemente neutras, mas que causam
prejuizos aos grupos que ndo sdo atendidos por elas. Trata-se, portanto de acles
planejadas que visam corrigir uma determinada situacdo social que, negando o principio
democratico, impede ou dificulta o acesso a bens e servicos a todos devido.

Destarte, para Silvério (2005, p. 146) “Estas demandas [a¢des afirmativas] tem
de ser entendidas como indenizacdes devidas, pela sociedade, aqueles a quem ela tem
impedido vida digna e saudavel, trabalho, moradia, educacéo, respeito as suas raizes, a

religido”. Desta maneira, o emprego de acdes afirmativas exige:

[...] que se reconheca a diversidade étnico-racial da populacdo
brasileira; que se restabelecam relagGes entre negros, brancos, indios,
asiaticos em novos moldes; que se corrijam distor¢Bes de tratamentos
excludentes dados aos negros; que se encarem os sofrimentos a quem
tem sido submetidos, ndo como um problema unicamente deles, mas
de toda sociedade brasileira (SILVERIO, 2005, p. 146).

No Brasil, estas acdes surgem mais fortemente nas ultimas décadas em funcéo
da importancia de criminalizar o preconceito racial e também de proporcionar
oportunidades, como a entrada em uma universidade e visibilidade a populacdo negra,
sendo todas amparadas por lei. Neste sentido, algumas leis foram criadas em funcdo da
pressdo organizada e sistematica dos movimentos negros existentes no Brasil. Estas leis,
portanto, configuram a vivéncia do negro no Brasil, no sentido de reivindicar e
assegurar direitos sociais e, de modo mais amplo, um melhor tratamento como ser
humano.

Sdo quatro as leis federais que, no Brasil, d&o suporte & populacéo negra a fim de
afirma-la na sociedade como um todo: 1. Lei 7.716/89 (Lei Cad); 2. Lei 12.288/10
(Estatuto da Igualdade Racial); 3. Lei 12.711/12 (Lei das Cotas) e, 4. Lei 10.639/03

(Ensino da Histéria e Cultura Afro). Em seu conjunto, sdo frutos das lutas
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organizadas do Movimento Negro pela democratizacdo da sociedade brasileira e
afirmacéo de sua identidade.

A Lei Cad foi sancionada em 5 de janeiro de 1989 e define os crimes resultantes
de preconceito de raga ou de cor. Esta é a Unica lei que regulamenta as praticas de crime
de racismo no Brasil.

Na sequéncia, institui-se o Estatuto da Igualdade Racial com a Lei 12.288, no
dia 20 de julho de 2010, que tem por objetivo “[...] garantir a populacdo negra a
efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais,
coletivos e difusos e o combate & discriminacdo e as demais formas de intolerancia
étnica” (BRASIL, 2010, sem p.). Portanto, o0 documento retne todos os elementos que
compdem a vivéncia em sociedade, a totalidade cotidiana da populacdo negra, saude,
educacio, religido e também refere-se & comunidade quilombola*’.

Em seguida, tem-se a Lei das Cotas n° 12.711 que foi sancionada em 29 de
agosto de 2012 e dispde sobre o ingresso dos estudantes nas Universidades Federais e

Institutos Federais de ensino técnico de nivel médio. Segundo 0 MEC,

As vagas reservadas as cotas (50% do total de vagas da institui¢do)
serdo subdivididas — metade para estudantes de escolas publicas com
renda familiar bruta igual ou inferior a um salario minimo e meio per
capita e metade para estudantes de escolas publicas com renda
familiar superior a um salario minimo e meio. Em ambos 0s casos,
também sera levado em conta percentual minimo correspondente ao
da soma de pretos, pardos e indigenas do estado, de acordo com o
ultimo censo demogréfico do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (BRASIL, 2012, sem p.).

Porém, anterior a sancao desta lei em 2012, as InstituicGes de Ensino Superior ja
comecaram a aderir ao programa de cotas, num movimento que comecou em 2001. A
Universidade de Brasilia e a Universidade Estadual do Rio de Janeiro foram umas das
primeiras a inserirem o sistema de cotas.

Uma das leis cuja funcdo é contribuir para questionar e transformar a
consciéncia eurocentrada que, de modo geral, marca os contetdos escolares e, mais

amplamente o imaginario da populacdo brasileira é a lei 10.639/03 — Ensino da

1 “Comunidades quilombolas sio grupos com trajetéria propria, cuja origem se refere a diferentes
situacOes, a partir de doagdes de terras realizadas a partir da desagregacdo de monoculturas; compra de
terras pelos proprios sujeitos, com o fim do sistema escravagista; terras obtidas em troca de prestagdo de
servigos; ou areas ocupadas no processo de resisténcias ao sistema escravagista. Em todos os casos, o
territdrio ¢ a base de reproducéo fisica, social, econdmica e cultural da coletividade. (COSTA, 2015, sem

p.)
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Historia e Cultura Afro. Esta Lei contou com a efetiva participacdo dos integrantes do
Movimento Negro em seu processo de proposicdo, tramite e aprovacdo no Congresso
Nacional, ou seja, foi uma importante conquista devido as lutas travadas por este
Movimento. Esta foi promulgada em janeiro de 2003 e € objeto de analise nesta
pesquisa.

Deste modo, sdo relevantes as atividades sociais do movimento negro,
principalmente na educagdo, uma vez que esta influi diretamente na construgao
identitaria da populacdo negra, fazendo com que haja uma reestruturagdo do meio
social, dando maior visibilidade a essa expressiva parcela da sociedade brasileira. Tal
influéncia politica, segundo Domingues (2007, p. 114) tonifica a luta contra o problema
do racismo, que busca pelo viés da educacdo solucionar tais contextos e passa entdo a
propor agdes como “[...] a revisdo dos conteudos preconceituosos dos livros didaticos;
capacitacdo de professores para desenvolver uma pedagogia inter-étnica; reavaliacdo do
papel do negro na histéria do Brasil [...]”. Deste modo, pensa-se em uma educagao
integrada para a valorizacéo do ensino de histdria da Africa.

A lei, em seu teor, como se observa no trecho abaixo transcrito, obriga o ensino
de Histdria e Cultura Afro-brasileira nos niveis de Ensino Fundamental e Médio, bem
como, de igual modo, o destaque a luta dos afrodescendentes no Brasil pela afirmacéo e
reconhecimento de sua identidade cultural:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigat6rio o ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Historia e Cultura da Africa e dos Africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira € 0 negro na
formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢cdo do povo
negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do
Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileira (...)

Art. 79-B O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como
‘Dia Nacional da Consciéncia Negra (BRASIL, 2004, p. 26).

Assim, tal legislacdo apresenta as discussGes nos contetdos acerca das relagoes
étnico-raciais e as questdes que dizem respeito aos afrodescendentes, esperando que

estas discussdes anulem nos alunos, independente de sua etnia, preconceitos que estdo



33

fortemente ligados a eles sobre a questdo afrodescendente. Entende-se, neste sentido,
em consonancia com Santos (2011, p. 5) que tal dispositivo “[...] é atualmente o
principal instrumento de combate ao racismo no campo da educacdo [...]”.
Potencializada pela revisdo critica dos contelddos e tematicas tradicionalmente
trabalhados pela Geografia escolar, defende-se que essa disciplina pode constituir-se em
uma importante e forte aliada para a plena consecucdo dos objetivos da Lei. Impde-se,
todavia, especial atencdo ao processo de formacdo de professores e a implementacéao
dos curriculos escolares.

Assim, a Lei tem como objetivo maior fazer com que haja uma discussdo por
parte dos professores acerca da identidade positiva em detrimento da negativa da Africa
e dos africanos. Isto é, que abordem com seus alunos a sociedade africana em sua
diversidade, com dinamicas politicas e sociais préprias que mantem suas culturas. Nesta
perspectiva, comunga-se com a opinido de Santos (2011) quando afirma que a Lei
reposiciona o negro e as relagdes raciais na educacdo, chamando a atencdo para como
conhecimentos aparentemente neutros contribuem para reproducdo de esteredtipos.
Consequentemente, neste processo € pertinente a valorizacdo do afrodescendente no
Brasil, para que eles se afirmem como tal e tenham espaco na sociedade brasileira sem
sofrer com preconceitos.

Para que estas abordagens sejam viabilizadas na rede bésica, € necessario dar
inicio ao debate na universidade e, especialmente, nos cursos de formacdo de
professores. Para tanto, o Conselho Nacional de Educacdo, via Resolucdo n° 1, de 17 de

junho de 2004, regulamenta a préatica da Lei nas Instituicdes de Ensino Superior.

§ 1° As Instituicbes de Ensino Superior incluirdo nos conteddos das
disciplinas e atividades dos cursos que ministram a Educagdo das RelacGes
Etnico-Raciais, bem como o tratamento das questdes e teméatica que dizem
respeito aos afrodescendentes [...] (BRASIL, 2004, p. 1).

Deste modo, a fim de que a Lei fosse corretamente abordada no espaco escolar e
no ambito académico, o Conselho Nacional de Educacdo apresenta uma resolucéo que
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnicas-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira, cujo objetivo fundamental é “[...]
promover a educacdo de cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade

multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagGes étnico-raciais positivas, rumo a



34

construgdo de nacdo democratica” (BRASIL, 2004, p. 1). Esta, mais especificamente,

tem por objetivo:

[...] a divulgacdo e producdo de conhecimentos, bem como atitudes,
posturas e valores que eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-
racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos
comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e
valorizagdo de identidade, na busca da consolida¢cdo da democracia
brasileira. (BRASIL, 2004, p. 11).

Desta forma, institui-se uma diretriz que orienta a organizagdo dos curriculos
tanto na rede basica quanto nas universidades, a fim de promover uma educacao
antirracista. Porém, é relevante destacar as exigéncias dos movimentos negros desde
suas mobilizacGes em 1889, até a sua configuracdo atual (MNU) em relacdo a educacao,
afirmando que apenas depois de 55 anos é que este movimento consegue sistematizar,
em Lei, um projeto que atingiu diretamente a populacdo negra. Vale destacar que o
trabalho e a mobilizacdo do movimento negro ndo cessaram com a promulgacéo da lei
10.639/03, uma vez que ha a necessidade de seguir, de perto, os efeitos sociais reais que
por meio delas se deseja que sejam efetivados. Como, nesse sentido, alerta (GOMES,
2011, p. 144):

A historia politica brasileira nos revela que entre as intengdes das
legislacBes antirracistas e a sua efetivacdo na realidade social ha
sempre distancias, avancos e limites, 0s quais precisam ser
acompanhados pelos cidaddos e cidadas brasileiros e pelos
movimentos sociais por meio de um efetivo controle pablico.

Portanto, é fundamental que acfes para compreensao e efetivacdo da tematica
relativa a Lei especialmente no que tange ao Ensino de Geografia sejam realizadas.
Uma vez que, o Ensino de Geografia, desde a perspectiva da espacialidade, tem a
funcdo de preparar 0 aluno para a vida em sociedade e o exercicio da cidadania, €
primordial que este ensino esteja voltado para o cumprimento da Lei em seu cerne, isto
¢, como postura efetiva, ja que esta prima por uma educacéo antirracista.

Neste sentido, Santos (2015, p. 320) afirma:

Educar para a igualdade racial é, portanto, interferir na constituicéo de
referenciais, dos saberes que interferem decisivamente na formagéo de
personalidades, visdes de mundo e dos codigos comportamentais que
orientam a forma como o individuo se percebe/posiciona no mundo —
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como ele vé o mundo e aprende a transitar, a se movimentar nele. E
intervir na forma como o individuo se vé e vé ao outro.

O processo de socializacdo e educacdo sdo relacdes sociais que se constituem no
espaco vivido e, portanto, reconhecer tais configuracdes e identificar posicGes que
podem ser econdmicas, sociais e politicas faz parte dos conhecimentos transmitidos pela
Geografia. Deste modo, esta disciplina tem papel relevante na luta antirracismo
proposto pela lei 10.639/03, uma vez que “As relagdes raciais grafam o espago, se
constituem no espaco e com o espago” (SANTOS, 2015, p. 321). Lé-las, compreendé-
las e construir saberes a partir destas reflexdes é papel da Geografia.

Neste sentido, ressalta-se o papel fundamental da educacdo geografica pos-
colonial para a continua avaliacdo e revisdo dos contetdos curriculares veiculados por
essa disciplina escolar. As proposi¢des da lei 10.639/03 e os pensamentos pds-coloniais
caminham juntos na efetivagdo da mudanca do discurso hegemonico. Fator que
contribui para esta efetivacdo também sdo as teorizagdes acerca do curriculo, bem
como, o entendimento de como suas caracteristicas sdo relevantes para as praticas

pedagdgicas. Na secdo seguinte serdo abordados tais elementos.
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4 O CURRICULO COMO TERRITORIO DE LUTAS E DISPUTAS E A
FORMACAO DE PROFESSORES

Se € verdade que a simples promulgacdo de leis ou resolucdes ndo garantem a
transformacédo das realidades de modo geral e, particularmente, a promocdo de uma
educacdo antirracista, é fundamental, neste caso, que se atente para as questdes
relacionadas ao curriculo como um documento que, marcado por acirrados debates que
envolvem diferentes interesses sociais representados, entre outros, por instituicdes
organizacionais, orgaos do Estado, como o Ministério da Educacdo e Cultura — MEC,
movimentos empresariais organizados, movimentos sociais e, evidentemente, as
instituicdes educacionais, seja na instancia universitaria ou da educacdo bésica. Sendo,
entdo, a organizacdo e a implementacdo dos curriculos sempre um espaco de lutas
politicas, um territério importante de disputas, a organizacdo dos curriculos, suas
definicBes, é assim, um espaco importante para a efetivacdo ou ndo das Leis de modo
geral e, particularmente da lei 10.639/03.

Destarte, a proxima secao tem como intencdo discutir a respeito da constituicao
do curriculo, seu conceito e intencbes de forma geral, a fim de compreender como

embates politicos, econdmicos e sociais influenciam na sua construgdo e sua prética.

41 O CURRICULO, O CURRICULO ESCOLAR E A FORMACAO INICIAL
DOCENTE

O significado pedagdgico de curriculo vai muito além de algo técnico e estatico
no qual professores se baseiam para estruturar seus conteudos em sala de aula. O
curriculo exerce uma funcdo social que permite formar cidaddos capazes de agir em
sociedade conforme os interesses contidos no mesmo. Assim, como artefato social e
cultural, s6 pode ser devidamente compreendido no contexto mais amplo no qual se
devem considerar as determinacgdes sociais, de sua historia, de sua producdo contextual.

Nesta perspectiva, seguindo o raciocinio de Moreira e Silva (2006, p. 7-8),

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo
desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em
relacbes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal
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— ele tem uma historia, vinculada as formas especificas e contingentes
de organizacdo da sociedade e da educagéo.

Compreende-se, entdo, que as reflexdes sobre o curriculo tém, em sua natureza,
um forte carater politico. Ou seja, todo curriculo, explicita ou implicitamente, é
carregado de intencBes. Vale dizer que o curriculo ndo é composto simplesmente de
conhecimentos validos, mas de conhecimentos considerados validos. Trata-se, portanto,
de um territorio de disputas no qual a assepsia cientifica ndo cabe (SACRISTAN, 1998).

Desta feita, dizer que o curriculo é um territorio de disputas deixa subentendido
que este esta sujeito a uma série de intervengdes politicas, administrativas e econémicas
que influenciam na constituicdo deste conjunto de textos nos quais Varios atores e
grupos impdem e contrapdem suas forcas e interesses. Nas palavras de Libaneo (2005,
p. 19), “O curriculo esta imerso em relacdes de poder implicadas nas relacbes de classe,
etnia, género”. O préprio curriculo constitui relac6es de poder. Elas ndo estdo apenas no
poder da instituicdo, das pessoas, da legislacdo, mas naquelas relagdes de poder que
impregnam as rotinas organizacionais, 0s rituais cotidianos.

Moreira e Silva (2005, p. 29) corroboram essa ideia ao dizer que:

[...] o curriculo é expresséo das relagdes sociais de poder. Por outro
lado, apesar de seu aspecto contestado, o curriculo, ao expressar essas
relacbes de poder, ao se apresentar no seu aspecto “oficial”, como
representacdo dos interesses do poder, constitui identidades
individuais e sociais que ajudam a reforcar as relagcbes de poder
existentes, fazendo com que o0s grupos subjugados continuem
subjugados. O curriculo esta, assim, no centro das relages de poder.

Neste sentido, numa concepcao critica de educacéo, vale repetir, mais do que um
simples documento impresso e muito mais do que listas de contetdos e prescri¢des
metodoldgicas, o curriculo reflete lutas politicas que produzem um projeto pedagdgico
vinculado a um projeto social maior.

Desta feita, Sacristan (1998, p. 15) confirma tais afirmacGes ressaltando que:

[...] o curriculo supde a concretizagdo dos fins sociais e culturais, de
socializacdo, que se atribui a educacdo escolarizada, ou de ajuda ao
desenvolvimento, de estimulo e cenario do mesmo, o reflexo de um
modelo educativo determinado, pelo que necessariamente tem de ser
um tema controvertido e ideoldgico, de dificil concretizagdo num
modelo ou proposicao simples.
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O curriculo, portanto, possui uma fungéo social concomitante a da escola, logo,
a educacdo escolarizada citada por Sacristan (1998) tem intima ligacdo com o curriculo.
Uma vez que, é por meio dele que os conhecimentos séo socialmente distribuidos para o

alunado e que os permitira pensar e agir sobre o meio social (YOUNG, 2014).

Os curriculos sdo a expressdo do equilibrio de interesses e forcas que
gravitam sobre o sistema educativo num dado momento enquanto que
através deles se realizam os fins da educacdo no ensino escolarizado.
[...] Esté carregado, portanto, de valores e pressupostos que é preciso
decifrar. (SACRISTAN, 1998, p. 17)

Bernstein (1980, p. 47, apud SACRISTAN, 1998, p. 19) na mesma direcio
afirma que, “As formas através das quais a sociedade seleciona, classifica, distribui,
transmite e avalia 0 conhecimento educativo considerado publico refletem a distribuicao
do poder e dos principios de controle social.” Cabe, portanto, as diferentes instituicdes
de ensino moldarem seu curriculo determinando o modo como seus beneficiarios ou
alunos serdo formados intelectualmente e socialmente.

Desta feita, esté claro que a constituicdo destes curriculos influencia diretamente
na posicdo social que o individuo formado poderad ocupar perante a sociedade e qual
sera 0 seu papel social nela. Verifica-se, assim, em sintonia com as ideias de Sacristan
(1998) que o grau e o tipo de saber que os individuos logram nas instituicGes escolares
tém evidentes consequéncias no nivel de seu desenvolvimento pessoal, suas realizacGes
sociais e no status que essa pessoa possa consegulir.

Este processo entdo gera outra tensdo, pois, as escolhas de determinados
contetidos para composicao do curriculo excluem, consequentemente, outros conteidos;
estes poderiam formar entdo um novo curriculo (SACRISTAN, 1998). Neste sentido,
podem-se tomar como exemplo as préprias discussdes desta pesquisa, uma vez que a
realidade do curriculo brasileiro atual € de contetdos que frequentemente valorizam as
culturas europeia e norte americana, tomando como ponto de partida para a historia
mundial os momentos das Grandes Navegacdes que geraram as “descobertas” de outros
continentes. A consolidagdo destas ideias no curriculo, ndo deixa espago para narrativas
gue ndo sejam hegemdnicas e, portanto, formariam um novo curriculo.

Tal debate desencadeia no embate entre o curriculo prescrito e o curriculo
moldado pelos professores. Analisando o curriculo prescrito, afirma Sacristan (2000,
p.104):
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Em todo sistema educativo, como consequéncia das regulacdes
inexoraveis as quais estd submetido, levando em conta sua
significacdo social, existe algum tipo de prescri¢do ou orientagdo do
que deve ser seu contetdo, principalmente em relagdo a escolaridade
obrigatdria. S&o aspectos que atuam como referéncia na ordenacéo do
sistema curricular, servem de ponto de partida para elaboracdo de
materiais, controle do sistema, etc.

Desta forma, o curriculo prescrito € um documento formal que auxilia na
construcdo de planejamentos anuais e de planos de aula. E um documento que colabora
com o docente, contudo ndo deixa de ser algo que tende a “engessar” suas agdes. Neste
sentido, a agéncia do professor sobre o curriculo é de extrema relevancia. O curriculo
moldado pelo professor tem neste ator “[...] papel decisivo na concretizagdo dos
contetdos e significados do curriculo, moldando a partir de sua cultura profissional
qualquer proposta que lhe € feita, seja do curriculo elaborado pelos materiais, guias,
livros-texto, etc.” (SACRISTAN, 2000, p. 105).

Neste sentido, o professor atua como mediador entre o curriculo prescrito e o
aluno, de forma a modelar os documentos formais a fim de que estes estejam ao alcance

do alunado e posto, efetivamente, a favor de seus interesses individuais.

Essa mediagdo, transferida para a andlise do desenvolvimento do
curriculo na pratica, significa conceber o professor como um mediador
decisivo entre o curriculo estabelecido e os alunos, um agente ativo no
desenvolvimento curricular, um modelador dos contetdos que se
distribuem e dos coOdigos que estruturam esses conteudos,
condicionando, com isso, toda gama de aprendizagens dos alunos
(SACRISTAN, 2000. p. 166).

Tais modelagbes acontecem seja no ambito escolar quanto no ambito
universitario. Professores adaptam o curriculo prescrito de acordo com a realidade dos
alunos e também com suas préprias praticas e experiéncias.

Neste contexto pode-se considerar também o curriculo oculto, que ndo se trata
das adaptacdes feitas pelos professores (curriculo moldado), mas sim aquele “[...]
constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do
curriculo oficial, explicito, contribuem de forma implicita para aprendizagens sociais
relevantes” (SILVA, 2004, p. 78, grifo nosso). O curriculo oculto é se ndo a
aprendizagem de comportamentos, atitudes, valores e orientacdes que se desenrolam
com as relagfes sociais dentro da escola, professores, alunos, administrativo, todos

contribuem para o aprendizado. Nesta linha, Moreira e Silva (2005), trazem um adendo
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ao dizer que nao se pode atribuir toda a centralidade para as agdes subjetivas do
curriculo oculto e esquecer a responsabilidade que o curriculo oficial tem sobre a
formagéo educacional.

Deste modo, é relevante trazer para foco novamente a questdo desta dissertacao.
A investigacdo da implementacéo dos estudos geogréaficos para africanidades pode estar
acontecendo no curriculo prescrito, através de leis curriculares, contudo a modelacéo do
curriculo pelo professor e também os aspectos que compdem o curriculo oculto podem
interferir na pratica real destes contetdos. A mudanca do olhar eurocéntrico é
fundamental neste processo de modelacdo curricular, ndo se trata de aniquilacdo das
tematicas que dizem respeito as “descobertas” realizadas pelos europeus, mas sim o
aprofundamento desta visdo, resultando num aprendizado em que ndo se tenha “Uma
visdo universal Unica” — como fora discutido nos capitulos anteriores deste trabalho.

Destarte, o entendimento das grandes matrizes curriculares é crucial para uma
melhor compreensdo das analises referentes ao campo pratico deste trabalho. Sacristan
(1998), num exame historico, identifica e aponta estas quatro grandes matrizes
curriculares que influenciam na configuracdo do curriculo: 1) o curriculo
academicista; 2) o curriculo baseado nas experiéncias vividas pelos alunos; 3) o
curriculo tecnicista e eficientista; e 4) o curriculo como configurador da pratica
(SACRISTAN, 1998).

O curriculo baseado no academicismo emerge do saber académico medieval
baseado no trivium e no quadrivium®?, os quais centram os contelidos em forma de
disciplinas especializadas. Uma alternancia moderna deste tipo de configuracdo sdo os
curriculos com contetdos integrados ou inter-relacionados. O mesmo estéa enraizado no
sistema de ordenacdo educativo, uma vez que estd em forma de “lista de contetidos”

tornando mais facil seu controle e avaliacdo (SACRISTAN, 1998).

E uma concepcéo que recolhe toda a tradicio académica em educagéo,
gue valoriza os saberes distribuidos em disciplinas especializadas —
ou, quando muito, em &reas nas quais se justapem componentes
curriculares - como expressdo da cultura elaborada, transformando-as
em instrumento para o progresso pela escala do sistema escolar [...]
(SACRISTAN, 1998, p. 39).

2 Trivium e quadrivium séo grupos de disciplinas que fazem parte das artes liberais, metodologia de
ensino que foi organizada na ldade Média. Trivium diz respeito ao ensino da gramatica, da retorica e da
dialética. Quadrivium é o ensino da geometria, da aritmética, da musica e da astronomia. (PEINADO,
2012).
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Contudo, essa perspectiva de curriculo conteudista traz conflitos relacionados a
programas que ndo sdo atrativos aos alunos, bem como conteddos de pouca
significancia para quem os recebe (SACRISTAN, 1998). Neste sentido, houve o

movimento progressista nos Estados Unidos e a “Escola Nova™”

na Europa que
contribuiram para o rompimento do curriculo pautado apenas em matérias, dando
espaco a pluralizacbes e diversificaces das finalidades educativas (SACRISTAN,
1998).

Essas diversificacdes dizem respeito as perspectivas experienciais dos alunos,
segunda grande matriz curricular, apontada por Sacristan (1998). Nesta perspectiva a

escola é vista

[...] como uma agéncia socializadora e educadora total, cujas
finalidades vao mais além da introducdo dos alunos nos saberes
académicos, para abranger um projeto global de educacdo
(SACRISTAN, 1998, p. 42).

Nesta nova perspectiva o curriculo se baseia nas experiéncias dos alunos e traz
para 0 ambito escolar aspectos também psicologicos e, consequentemente, de
relacionamento social: “A atengdo aos processos educativos e ndo apenas aos conte(dos
€ 0 novo principio que apoia a concepcao do curriculo como a experiéncia do aluno nas
institui¢cdes escolares” (SACRISTAN, 1998, p. 42).

O curriculo pautado na vivéncia dos alunos traz relevancia a medida que
transpde realidade ao curriculo conteudista, de modo que se torna possivel reconhecer
e/ou praticar os conhecimentos adquiridos em sala de aula.

A terceira grande matriz curricular identificada e analisada por Sacristan (1998)
é por ele denominada de tecnicista e eficientista. Nesta perspectiva, o curriculo passa a
ser visto como algo “cientifico e politicamente neutro” e voltado a eficiéncia no qual
sdo determinados objetivos a serem cumpridos de forma racional e técnica. Nesse
sentido, “Perde-se de vista a dimensdo histdrica, social e cultural do curriculo, para
converté-lo em objeto gestionavel” (SACRISTAN, 1998, p. 46).

Neste sentido, Silva (2004, p. 24) corrobora esta ideia quando afirma que “Numa
perspectiva que considera que as finalidades da educacdo estdo dadas pelas exigéncias

profissionais da vida adulta, o curriculo se resume a uma questdo de desenvolvimento, a

3 A Escola Nova foi um movimento educacional que teve seu inicio na Europa e nos Estados Unidos,
com éapice no século XX. A principal ideia propulsora deste movimento era a autonomia dos alunos, no
qual o professor é facilitador da aprendizagem e instigador. (VVer mais em John Dewey (1859-1952)).



42

uma questao técnica”. Tem-se, entdo, um curriculo pensado na expansao do meio fabril
e empresarial para 0 meio educacional, um seria a extenséo do outro.

Nesta perspectiva, os fundamentos curriculares passam a se pautar nos principios
da Administracdo Cientifica ou “gestdo cientifica”, o qual foi construido “[...] uma
teoria de estruturacdo do curriculo que se baseava na diferenciacdo de objetos
educacionais em termos das funcdes especificas e limitadas da vida adulta” (APPLE,
1982, p. 106 apud SILVA, 2006). Deste modo, propunha um ensino e aprendizagem
tecnicista com praticas pedagogicas definidas operacionalmente.

Neste modelo de curriculo a atencdo estd voltada para o cumprimento das
diretrizes propostas, de modo que ndo haja contestagdes acerca dos contetidos e de suas
finalidades (SACRISTAN, 1998). Tal modelo, como se sabe, acompanhou as politicas
educacionais impostas pela ditadura no Brasil (1964-1985), que apresenta um forte
controle nas questdes sociais e, sobretudo, o sistema escolar. E caracterizado por agoes
acriticas, de ndo questionamento de valores e significados dos contetdos
(SACRISTAN, 1998).

A quarta grande matriz identificada pelo autor é denominada de o curriculo
como configurador da pratica. Em contraposicdo aos modelos explicitados
anteriormente, esta orientacdo curricular centra-se sua perspectiva na “dialética teoria-

pratica” que consiste em:

[...] um esquema globalizador dos problemas relacionados com o
curriculo, que, num contexto democratico, deve desembocar em
propostas de maior autonomia para o0 sistema em relacdo a
administracdo e ao professorado para modelar a sua pratica
(SACRISTAN, 1998, p. 47).

Para o autor, tal perspectiva “[...] € 0 discurso mais coerente para relacionar os
diferentes circulos dos quais procedem determinacfes para a acdo pedagogica, como
uma melhor capacidade explicativa, ainda que dela ndo sejam deduziveis simples
“roteiros” para pratica” (SACRISTAN, 1998, p. 47). Assim, considerando que a
sociologia critica do curriculo busca compreendé-lo como uma expresséo da correlagéo

de diversas forgas em uma determinada sociedade.

Uma alternativa critica deve considerar o curriculo como um artefato
intermediario e mediador entre a sociedade exterior as escolas e as
praticas sociais concretas que nelas se exercitam como consequéncia
do desenvolvimento do curriculo (SACRISTAN, 1998, p. 49).
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Este modelo critico permite que alunos e professores desempenhem papéis de
sujeitos do curriculo. Sacristan (1998) afirma que tais mudancas foram possiveis
mediante o enfraquecimento do paradigma positivista e do dominio da psicologia sobre
as praticas escolares, aliado ao regresso do pensamento critico na educacdo que se
envolve com a mudanca dos programas curriculares.

O curriculo como configurador da pratica ndo mais € baseado apenas em uma
teoria conteudista e tecnicista, e sim em toda pratica que envolve a escola. “A teoria do
curriculo deve contribuir, assim, para uma melhora da compreensdo dos fendmenos que
se produzem nos sistemas de educagdo, manifestando o compromisso com a realidade”
(REID, 1980, p. 18 apud SACRISTAN, 1998, p. 48).

Este modelo se torna relevante, uma vez que, desconstruindo a imagem dos
professores como meros recursos instrumentais ou, simplesmente reprodutores de
saberes a eles concedem mais autonomia e protagonismo. Por se desdobrar sobre a
pratica da escola e utilizar a teoria para a compreensdo da mesma o curriculo se torna,

nesta perspectiva, “um instrumento emancipatorio”.

O curriculo, além de ser um conglomerado cultural organizado de
forma peculiar que permite analises desde multiplos pontos de vista,
cria toda uma atividade social, politica e técnica variada, quadro que
Ihe d& um sentido peculiar. Como assinalamos, o campo definido
dentro do sistema curricular supde um conjunto de atividades de
producgdes de materiais, de divisdo de competéncias, de fonte de ideias
incidindo nas formas e formatos curriculares, uma determinada
organizagdo sdcio-politica que lhe empresta um sentido particular,
contribuindo para determinar seu significado real (SACRISTAN,
1998, p. 49).

O curriculo, portanto, ndo se trata apenas de um documento formal de mera
descricdo dos contetdos e procedimentos metodoldgicos educacionais, embora estas
caracteristicas sejam Uteis aos professores. Este é também, e talvez mais importante, um
instrumento pelo qual os saberes culturais sdo organizados e conduzidos de acordo com
0s interesses socio-politicos da sociedade, tornando-se territorio de disputas entre as
diferentes camadas sociais.

Neste sentido, é possivel, pelo exame dos pressupostos, conteddos e intengdes
das teorias criticas na analise dos curriculos, encontrar evidentes nexos entre estas e as

reivindicacdes e conquistas do movimento negro, especialmente, aquelas vinculadas a
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promulgacéo da lei 10.639/2003. Silva (2004), por exemplo, evidenciando que foi por
meio dos vinculos entre conhecimento, identidade e poder que os temas da raca e da
etnia ganharam seu lugar nos estudos curriculares, afirmam que o texto curricular
(considerando amplamente, os livros didaticos, os paradidaticos, as orientacbes
curriculares oficiais, as datas festivas comemorativas, entre outros) estdo fortemente
marcados de narrativas nacionais, étnicos, e raciais. Para ele, em suas narrativas 0s

textos curriculares:

[...] celebram os mitos da origem nacional, confirmam o privilégio das
identidades dominantes e tratam as identidades dominadas como
exoticas ou folcléricas. Em termos de representacdo racial, o texto
curricular conserva, de forma evidente, as marcas da heranga colonial.
O curriculo €, sem duvida, entre outras coisas, um texto racial
(SILVA, 2004, p. 101-102).

Deste modo, uma questdo que se coloca aos estudiosos dessa tematica é
encontrar os meios mais eficazes para, na critica as narrativas hegemonicas de
identidade que perpassam o curriculo, desconstruir imagens, questionar os estereotipos,
afirmar os compromissos de uma educagdo voltada a pratica da justica e da liberdade.
Assim, pode-se afirmar, em consonancia com Santos e Souza (2012, p. 190), que:

Tanto as organizacbes do Movimento Social Negro quanto 0s
estudiosos das teorias criticas sobre o curriculo partilham da ideia de
que a educacdo escolar apresenta papel importante na transmisséo e no
fortalecimento dos arcaboucos ideoldgicos, sejam eles progressistas
ou conservadores. Sendo assim, o curriculo pode transmitir tanto
estere6tipos preconceituosos quanto valores de tolerdncia para sua
clientela. E dai que surgem as disputas entre 0s grupos que se
beneficiam com a manutencdo e aqueles que exigem a transformacao
do sistema politico vigente. Ndo ha cidadania sem direitos, e ndo ha
direitos onde ha diferenciacBes, logo a luta pela erradicacdo de
ideologias e praticas discriminatorias € a luta por justica e liberdade. A
lei 10.639/2003 se coloca como uma possibilidade de rompimento
desse ciclo de exclus&o.

Nesta perspectiva, como foi abordado nas secdes iniciais deste trabalho, houve
uma construcdo historica discursiva que salienta o poder hegeménico branco sobre as
minorias étnico-raciais e, evidentemente, estas narrativas acabam por se propagar pelo
curriculo. Destarte, Young (2011, p. 620) aborda também esta questdo quando afirma

que “[...] as disciplinas escolares expressam valores universais que tratam todos os seres
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humanos como iguais e ndo como membros de diferentes classes sociais, grupos étnicos
ou meninos € meninas”.

Silva (2004, p. 101-102) contribui para esse pensamento quando diz:

O texto curricular, entendido aqui de forma ampla — o livro didatico e
paradidatico, as li¢cbes orais, as orientagBGes curriculares oficiais, 0s
rituais escolares, as datas festivas e comemorativas — esta recheado de
narrativas nacionais, étnicas e raciais. Em geral, essas narrativas
celebram os mitos da origem nacional, confirmam o privilégio das
identidades dominantes e tratam as identidades dominadas como
exoticas ou folcldricas. Em termos de representacdo racial, o texto
curricular conserva, de forma evidente, as marcas da heranca
colonial. (grifo nosso).

Desta forma, para solucionar tais problemas e fazer uma desconstrucdo no
curriculo hegemonico as questdes étnico-raciais devem ser tratadas como uma
construcdo social e politica. Portanto, hd& um avanco na relacdo entre o curriculo e as
diferengas sociais, culturais, étnicas e raciais quando o curriculo assume um carater,
além de multiculturalista, também critico. E necessario reconhecer, no curriculo, a
diversidade e problematizar como estas estdo sendo reconhecidas, a fim de romper o
curriculo de cunho opressor.

Neste sentido, é chamado, mais uma vez, a atencdo para o curriculo critico, o
qual busca abordar as questdes educacionais étnico-raciais centrando sua discussdo em
causas historicas, institucionais e discursivas (SILVA, 2004). Assim, pode se trazer a
tona a veracidade das epistemes que dissertam acerca do colonialismo do poder e do
saber, visando a reinterpretacdo dos conteddos escolares e acima de tudo o préprio
ensino universitario.

Colaborando para que estas mudancas ocorram de fato no curriculo, Santos
(2015, p. 317) afirma,

O movimento social se coloca, nesta perspectiva, como um ator social
que disputa o curriculo, tanto nas suas dimensdes prescritivas quanto
nas praticas concretas que se ddo seja no ambiente escolar ou nas
esferas institucionais de formulagdo e execucdo de politicas
educacionais.

Desta forma, esta ideia vai ao encontro daquilo que se tem do curriculo como
territorio de disputas. Por ser um campo onde as relacfes de poder gravitam sobre ele

h4, a todo 0 momento, embates entre as esferas institucionais que fazem a manutengéo
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do discurso hegemdnico, mantendo-o no curriculo prescrito, entre as camadas das
minorias sociais que tencionam o curriculo prescrito para que seja abordado, de maneira
complexa — via revisdo de contetdos, insercdo de novos contetidos, revisdo de materiais
didaticos, producdo de conhecimento — as questdes das relagdes étnico-raciais no
ensino.

E relevante relembrar as questdes da colonialidade do saber e do poder, no qual
é chamada atencdo para como 0s conteudos dos curriculos podem propagar discursos
que contribuem para a hegemonia de um poder opressor. O chamado a problematizar os
processos e ritos sociais do cotidiano que sdo naturalizados e tidos como normais é
também uma caracteristica do pensar do curriculo baseado na criticidade.

Portanto, percebe-se que a unido das ideias da colonialidade do poder e do saber
com a teorizacdo do curriculo de base critica é instrumento de fundamental importancia
na implementacdo da lei 10.639/03. Neste sentido, os capitulos que seguem mostrardo
como a implementacdo desta lei esta acontecendo nas Universidades Estaduais de
Londrina e de Maringa, bem como a utilizacdo pelos professores do departamento de
Geografia dessas Instituicbes de Ensino, das epistemes do curriculo critico e os saberes

geograficos pos-coloniais.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O objetivo principal desta pesquisa, como j& citado anteriormente, é
compreender como 0s cursos de Geografia da Universidade Estadual de Londrina e
Universidade Estadual Maringa, ambas localizadas no estado do Parana, estdo atuando
para uma formacdo docente para a educacgdo das relagfes étnico-raciais, ou seja, como
estdo implementando a lei 10.636/03.

Neste sentido, optou-se, considerando os objetivos destacados, pela realizacéo
de uma pesquisa de cunho qualitativo (BAUER & GASKELL, 2002; CHIZZOTTI,
2006), cujo corpus ou material de anélise, consiste basicamente da literatura produzida
na area, dos PPCs das instituicdes — bem como, os documentos e diretrizes a eles
relacionados — e a transcricdo de entrevistas realizadas com professores selecionados do
corpo docente desses cursos.

Assim, a pesquisa se constituiu inicialmente no levantamento e andlise de
material bibliografico para suporte tedrico e metodologico. Buscou-se, desta forma o
aprofundamento de conceitos importantes para a pesquisa tais como “educacdo
antirracista”, “curriculo”, “relacdes étnico-raciais”, “geografias pos-coloniais” e
“afrocentricidade”.

Por conseguinte, num segundo momento, organizou-se trabalhos de campo nas
duas universidades centrados na coleta e analise documentais, especialmente os 1)
Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Geografia — PPC e 2) na realizacdo de entrevistas
com coordenadores e membros do corpo docente desses cursos. Buscou-se assim,
analisar o curriculo dos cursos dessas duas instituicdes em dois momentos fundamentais
para se compreender concretamente suas praticas. A primeira, centrada no exame do
curriculo pré-ativo ou prescrito e, a segunda, no curriculo ativo, ou na acepcao de
Sacristan, o curriculo como prética.

Considera-se relevante para a pesquisa a andlise dos PPCs dos cursos de
licenciatura em Geografia, uma vez que, como destacado no decorrer desta dissertacao,
a presenca ou omissao de determinados temas ou assuntos nesses documentos revelam
significados que, de modo implicito ou explicito mostram os compromissos politicos do
documento, ou quais saberes o curso deseja disseminar. Entretanto, é fato a existéncia
de uma constante tensdo entre o “curriculo documento” (Neste caso os PPCs das

instituicdes) e o “curriculo como pratica”, ou seja, o texto escrito e aprovado pelas
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instancias maiores da universidade e as praticas, efetivamente realizadas pelo corpo

docente dessas instituigoes.

Assim, ainda para complementar este segundo momento, buscou-se levantar

informacBes por meio da realizacdo de entrevistas semiestruturadas a partir da

organizacdo de tépico-guias’® (BAUER; GASKELL, 2002) com profissionais

integrantes do corpo docente de cada uma das institui¢ces investigadas. Os sujeitos alvo

da pesquisa, considerando as duas instituicdes foram os seguintes: 1. Coordenadores do

conselho académico; 2. Professores da area de Ensino de Geografia; 3. Professores que

trabalham com area de Geografia da Populacdo; e 4. Professores que trabalham com a

area da Geografia Urbana. Totalizando nove professores.

Tabela 1 — Caracterizagdo dos entrevistados

Nome

Formacé&o académica

Instituicdo/Tempo na
instituicdo

Disciplinas que
ministra/ministrou

Maria

Doutorado — UFSC

UEL/9 anos

Ensino de Geografia e
Estagio de Vivencia
Docente

Suzi

Doutorado — USP

UEMY/7 anos

Geografia da Populacéo;

Planejamento Gestdo do

Territorio; Geografia das
IndUstrias.

Renan

Doutorado — UEL

UEL/3 anos

Metodologia; Geografia do
Turismo; Cartografia
Tematica; Didéatica; Ensino
de Geografia e Estagio de
Vivencia Docente.

Emanuel

Doutorado — UNESP

UEL/1 e 2 meses

Geografia da Populacdo

Luis

Doutorado — UFSC

UEMY/5 anos

Supervisdo de Estagio em
Ensino de Geografia;
Estagio Curricular em
Ensino I, 11, Il e IV.

Otavio

Doutorado — UEM

UEM/1 ano

Geografia Humana para
Ensino; Supervisdo de
Estagio em Ensino de

Geografia.

Ana

Pés-Doutorado — Uni. de
Barcelona

UEM/13 anos

Metodologia de Ensino;
préatica de Ensino; Regides
do Brasil; Introducédo ao
Planejamento Regional;
Organizacgéo Espacial
Mundial; Geografia
Econdmica; Gestdo e
Planejamento Il; Geografia
Urbana I e 1l; Geografia

40 roteiro das entrevistas para os coordenadores do conselho académico, professores da area de Ensino
de Geografia, da area de Geografia da Populacdo, de Geografia Urbana e os professores com projetos de

ensino, pesquisa, ou extensdo podem ser observados no apéndice deste trabalho.
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Urbana do Terceiro Mundo.

Marina Pos-Doutorado — USP UEM/17 anos Coordenador

Emiliano Doutorado — USP UEL/15 anos Coordenador

ORG: A autora

A escolha dos coordenadores dos conselhos académicos aconteceu devido ao seu
papel na discussdo e decisdo sobre o formato final do PPC, bem como e,
consequentemente, na sua participacdo nas reuniées em que os mesmos foram debatidos
e aprovados, possibilitando a observacdo da aceitacdo dos demais participantes. Os
professores da area de ensino foram escolhidos pelo seu papel fundamental na
licenciatura, uma vez que a partir dos conhecimentos desta area o futuro docente sabera
como agir em sala de aula. E neste ambito que o aluno entra em contato com teorias
curriculares gerais e especificas da geografia que contribuem para construgdo dos
processos educacionais em sala, bem como materiais didaticos pedagogicos. Por
conseguinte, professores das areas de Geografia da Populacdo e Urbana tem seu papel
relevante nas entrevistas pela compreenséo e andlise, cada qual em sua area, das grafias
socioespaciais que sdo produzidas no espago geografico e que ao discutir
conhecimentos junto aos discentes (futuros professores) contribuem para propagagéo ou
ndo do discurso hegemonico.

Entende-se que a efetividade de uma proposta pedagdgica que almeje sucesso na
promo¢do da educacdo para as relagcGes étnico-raciais deve envolver o esforgo da
totalidade dos profissionais nele envolvidos. Entretanto, diante da impossibilidade de
ouvir todos os professores afetos aos cursos pesquisados, optou-se por restringir aos
professores das areas citadas. Acredita-se tratar-se de areas afins a tematica aqui em
pauta e nas quais, mais provavelmente, seja discutida e debatida com os futuros
professores. Ou que mesmo, que componham seus devidos contetdos programaticos. O
foco principal, portanto, vale repetir, esta direcionado para as disciplinas do campo do
Ensino de Geografia, da Geografia da Populacéo e da Geografia Urbana.

Buscou-se investigar, também, complementarmente, a existéncia ou ndo de
atividades de pesquisa, ensino e extensdo relacionadas a temética aqui discutida,
considerando as atividades desenvolvidas pelo corpo docente como um todo no ambito
dos cursos investigados. A identificacdo dessas atividades resultara, evidentemente, na
organizacédo de entrevistas nos mesmo moldes ja mencionadas.

A analise do material recolhido nesses dois momentos da pesquisa de campo foi

realizada segundo os pressupostos da metodologia da analise de contetdo sugeridos por
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Bardin (2007) e Moraes (1999). Sendo, assim, serdo explanadas, a seguir, as

caracteristicas desse tipo de analise de textos.

51 ANALISE DE CONTEUDO

A andlise de conteldo, apesar de ter servido muitos anos as pesquisas
quantitativas, atualmente possibilita a exploracdo de mensagens e informac6es, dando
carater qualitativo a estas analises e compreendendo trabalhos de natureza dialética,
fenomenoldgica e etnografica (MORAES, 1999).

A andlise de conteudos como afirma Moraes (1999, p. 90) baseado nos estudos
de Olabuenaga e Ispizia (1989) ¢ uma metodologia “[...] para ler e interpretar o
conteddo de toda classe de documentos, que analisados adequadamente nos abrem as
portas para o conhecimento de aspectos e fenbmenos da vida social, de outro modo
inacessiveis”.

A matéria-prima da anéalise de contetdo pode ser qualquer documento verbal ou
ndo, contudo, todos eles precisam ser processados para melhor interpretacdo e
compreensdo e é isso que a metodologia proporciona ao pesquisador (MORAES, 1999).
E importante observar, contudo, que como afirma Moraes (1999, p. 11), “De certo
modo, a andlise de contetdo € uma interpretacdo pessoal por parte do pesquisador com
relacdo a percepc¢do que tem dos dados. Nao é possivel uma leitura neutra. Toda leitura
se constitui uma interpretagao”.

E relevante que, nas analises de contetdo, se leve em consideragio o contexto.
Uma vez que a mensagem da comunicacdo é simbdlica, o pesquisador deve explicitar o
contexto no qual se analisam os dados, pois, embora 0s dados estejam expressos
diretamente no texto, o contexto precisa ser reconstruido pelo pesquisador (MORAES,
1999, p. 11). Outro fator também necessario a analise de conteldo é a determinagdo
clara dos objetivos da pesquisa (MORAES, 1999).

Partindo das proposi¢cbes de Bardin (2007), diferentes autores apresentam
diversificadas descrigdes do processo da analise de conteudo. Nesta dissertacdo, segue-
se a proposicdo de Moraes (1999) que elenca cinco etapas no processo de anélise do

conteddo e descritas, sinteticamente, na tabela abaixo:

Tabela 2 — Etapas do processo de analise do conteido

Etapas Descrigéo




o1

a) Ler os materiais e decidir quais séo
Preparacdo realmente necessarios para a pesquisa. b)
Escolher um cédigo que identifique o0s

documentos rapidamente.

a) RELER os documentos e definir uma
unidade de analise, que podem ser palavras,
frases ou temas. b) RELER os materiais para
identificar as unidades de anélise. c) Isolar as
Unitarizacéo unidades de analise e em seguida reescrevé-
las e reelabora-las fora do contexto do
material original. d) Definir unidades de
conteldo, para que se possa retornar ao
contexto a qual a unidade de analise estava

inserida.

Reducdo de dados. As categorias necessitam
de alguns critérios: a) Ser valida ou pertinente
exige que as categorias criadas sejam Uteis. b)
Exaustividade € dizer que todo contetido deve
Categorizacédo ser categorizado. c¢) Homogeneidade, isso
significa que a classificagdo deve ser baseada
numa Unica variavel. d) Exclusividade quer
dizer que um elemento ndo pode fazer parte
de mais de uma categorizagdo. e)
Objetividade.

Para cada categoria constréi-se um texto
Descrigdo sintese. E 0 momento de expressar 0S

significados captados.

Interpretacdo Interpretacdo dos dados.

Fonte: MORAES, 1999
ORG: A autora.

Deste modo, é relevante ressaltar a importancia do processo de categorizacéo,
descricdo e interpretacdo para a presente pesquisa. A categorizacdo dos conteudos das
entrevistas em tematicas é um facilitador na interpretacdo das mesmas. E um elemento
importante, pois impede que, uma mesma fala, por exemplo, seja utilizada em mais de

um assunto, evitando a confusdo de contextos.
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Neste sentido, a descricdo também é facilitada, pois todas as falas, de diferentes
entrevistados, mas com o mesmo contexto e consequentemente, na mesma categoria
podem ser descritos, transformados em texto sintese. A partir deste texto sintese se junta
a teoria ja descrita nesta dissertacao para interpretacdo das falas dos entrevistados. Desta
feita, a proxima secdo abordara os resultados encontrados nas analises documentais e

entrevistas aliada a interpretacdo tedrica desta pesquisa.
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6 A PESQUISA DE CAMPO: RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo evidenciam-se os resultados da pesquisa de campo realizada no
ambito dos cursos de Geografia de licenciatura em Geografia da UEL e da UEM (Mapa
1), cujo objetivo, como ja foi ressaltado, € compreender como essas instituices estao
preparando os futuros professores de Geografia para uma educagdo antirracista e
promotora da igualdade étnico-racial. Com esse intuito, apresenta-se, inicialmente, um
breve histdrico das instituices selecionadas para estudo para, em seguida, considerando
a metodologia de analise de contetdo (BARDIN, 2007; MORAES, 1999) apresentar a
categorizacao que resultou da analise dos respectivos Projetos Pedagogicos do Curso e

entrevistas com professores a eles vinculados.

Mapa 1 — Norte e Noroeste do Estado do Parana. Area de pesquisa.

Norte e Noroeste do Estado Parana. Areas de pesquisa

“LT Universidade Estadual de Londrina

_\/‘(- Universidade Estadual de Maringa
‘.

Base Cartografica: Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, 2008
Elaboragao: Leticia Maria Bozelli, 2015.
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ORG: BOZELLI, 2015.

O curso de licenciatura em Geografia da Universidade Estadual de Maringa foi
criado em 1966 (por meio da Lei 5.456 de 26.12.1966 e da Resolugdo 59/66, do
Conselho Estadual de Educacgdo do Estado do Parand) e, nesse periodo, estava abrigado

no departamento de Geo-Historia da entdo Fundacdo Faculdade Estadual de Filosofia
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Ciéncias e Letras, criadas no mesmo ano em 1966. Posteriormente, em 6 de maio de
1969 passou a integrar a Universidade Estadual de Maringd UEM (na época Fundagéo
Universidade Estadual de Maringd) por meio da lei 6.034. Foi reconhecido pelo
Conselho Federal de Educacgéo, no ano de 1972, por meio do Parecer n. 92/72- CESU.

Atualmente, considerando a organizacdo politica administrativa da UEM o
Departamento de Geografia, com habilitacdo Bacharelado e/ou Licenciatura, esta
alocado no Centro de Ciéncias Humanas Letras e Artes. Deste modo, o Departamento
de Geografia — DGE € o responsavel pelo curso de Licenciatura em Geografia desde o
seu inicio em 1967, e, pelo curso de Bacharelado, a partir de 1986. A resolucdo que
regulamenta o PPC deste curso é de n® 169, aprovado em 2015 e esta em vigéncia desde
2016. E importante salientar que a UEM possui politicas publicas voltadas para
estudantes de escolas publicas — as cotas sociais, e no que diz respeito as cotas raciais
ainda se trata de um debate muito polémico na universidade, impossibilitando sua
consolidacdo. Contudo, esta instituicio de ensino possui 0 Nucleo de Estudos
Interdisciplinares Afro-Brasileiros — NEIAB, que produzem conhecimentos acerca do
debate étnico-racial.

O curso de Geografia da UEL teve inicio em marco de 1958 na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, regulamentado pelo decreto n° 43.143/58. Em 1972 foi
incorporado a Universidade Estadual de Londrina, funcionando regularmente até 1975,
guando teve seu vestibular interrompido devido a pouca procura para O CUrso,
consequéncia da implementacdo da lei 5692/71 que instituiu o curso de Geografia,
Histéria e Educacdo Moral e Civica — “Estudos Sociais”. Tal implementacdo
empobreceu a formacgéo inicial docente que se transformou em Licenciatura Curta. O
curso so retomaria suas atividades em 1980.

Atualmente, o curso se encontra no Departamento Geociéncias no Centro de
Ciéncias Exatas — CCE da UEL. A resolugdo que regulamenta o PPC deste curso é de
namero 0265/2009, que estad em vigéncia desde 2010.

A Universidade Estadual de Londrina conta com politicas publicas tanto para
estudantes de escolas publicas quanto para a populagdo negra, ou seja - cotas sociais e
raciais. Para melhor atender esses dois publicos, foi constituido o Programa de Apoio a
Permanéncia — PROPE, com o objetivo de desenvolver mecanismos pedagdgicos de
assisténcia estudantil. A universidade também conta com a Comissdo Universidade para

indios — CUIA que trata de um vestibular préprio para a ingressio de indigenas.
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No que diz respeito a analise de conteudo realizada, esta possibilitou a
organizacao de duas grandes categorias que a seguir sdo apresentadas. A primeira esta
centrada na anélise dos respectivos PPC das universidades e, a segunda categoria nos

dados recolhidos a partir das entrevistas com os docentes.

» O CURRICULO PRESCRITO: TENSOES EXPLICITAS E IMPLICITAS
» O CURRICULO COMO PRATICA OU MOLDADO PELOS PROFESSORES

Esta segunda categoria, como se pode observar a seguir ficou composta pelas

seguintes subcategorias:

» A influéncia do Movimento Negro na constituicdo do curriculo e nas praticas
pedagdgicas dos professores formadores;

A importancia social das questdes étnico-raciais para a formacao docente;

A contribui¢do dos contetdos geogréaficos para uma educacdo antirracista;

A presenca de uma disciplina especifica para tratar das questdes étnico-raciais;
A apresentacdo didatica das questdes étnico-raciais em sala;

Projetos de pesquisa, ensino e extensao focados na questao étnico-racial;

YV V.V V V VY

Desafios e perspectivas para formacéo docente geogréfica antirracista.

6.1 O CURRICULO PRESCRITO: TENSOES EXPLICITAS E IMPLICITAS.

Como bem pontua Sacristan (1998) a analise dos curriculos mostra a quais
interesses estes servem. Deste modo, serdo trazidos para debate e analise os PPC dos
cursos de licenciatura em Geografia da UEL e da UEM em sua inter-relacdo com as
entrevistas dos coordenadores dos conselhos académicos, de modo que possa ser
entendido como a implementacdo das questdes étnico-raciais estdo acontecendo e se de
fato ela acontece em todo ambito curricular ou apenas em disciplinas as quais seus
docentes sdo afetos a tematica.

A resolucdo CEPE/CA n° 0265/2009" que reformula o Projeto Pedagdgico do
Curso de Geografia — Habilitacdo: Licenciatura da Universidade Estadual de Londrina
considera explicitamente a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004, que

15 Esta resolucéo esta vigente desde 2010 e tem previsdo de reformulagdo para 2018/2019.
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institui Diretrizes Curriculares Nacionais para e Educagio das Rela¢es Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Deste modo, ha a
insercdo do debate das relagBes étnico-raciais no curriculo prescrito de Geografia desta
instituicao.

Dentre os objetivos do curso de Geografia da UEL, um deles chama atencéo

quando diz:

No plano ético-politico, buscar-se-a contemplar a multiculturalidade
da sociedade brasileira, o ensino visando a aprendizagem dos alunos,
0 COMpPromisso com 0S recursos naturais, com o patriménio histérico-
cultural e com a justica social (UEL, 2009, p. 11, grifo nosso).

O plano ético-politico mencionado no excerto, diz respeito a multiculturalidade
presente na sociedade brasileira e a necessidade de, neste sentido, dar-lhe a devida
visibilidade visando a promocdo da justica social. Entende-se que a Geografia tem os
instrumentos suficientes para promover uma educagao antirracista, contudo, observa-se
na analise do PPC deste Departamento, que a tematica em si ndo aparece com énfase e
sim extremamente diluida.

Questionado a respeito, o coordenador Emiliano do curso de Geografia da UEL
afirma a necessidade de contemplar essa temética nos contetdos das diferentes
disciplinas que compdem o curso, de maneira que esta tematica seja mais valorizada
pelo curriculo. Ele afirma: “[...] na minha cabeca ficou mais cristalizado a ideia de
adaptar os contetdos das disciplinas para que houvesse o atendimento dessa lei no
sentido que os alunos tivessem de maneira mais evidente no curriculo o tratamento
dessas questes” (informacdo verbal).

O coordenador também reafirma a importancia do papel da Geografia no cenario
das discussbes sobre as relacbes étnico-raciais e, comparando os demais cursos de

licenciaturas, sintetiza que:

[...] pra n6s [o colegiado de Geografia] ndo foi tdo dificil por que a
Geografia tradicionalmente trata dessas questdes; s6 ndo tinha essa
terminologia. Questdes indigenas, conteldos da Geografia da
Populacéo, populagéo afro, para gente parte do que era solicitado [pela
Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004] j& estava sendo
atendido. O que houve nas disciplinas especificas da licenciatura foi
uma inclusd@o maior desses temas, como os direitos humanos. As
disciplinas da licenciatura passaram a modificar seu programa dando
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maior abrangéncia a esses temas. Entdo, essas foram as adaptacGes no
PPC vigente (Informagéo verbal).

E importante considerar no exame do excerto transcrito que embora o tema em
tela seja, de fato, “tradicionalmente” tratado pela Geografia e respectiva disciplina
escolar, a perspectiva de analise — como foi retratado no decorrer deste trabalho — ndo
raramente ainda privilegia a visdo eurocéntrica. Deste modo, € preciso ressaltar, pois,
que o simples fato dessas tematicas serem contempladas na Geografia ndo elimina a
possibilidade de posicdes acriticas em relacdo as abordagens eurocéntricas. Sua fala
revela uma preocupacao salutar, mas que, em si mesma, ndo aponta para a superagéo da
problematica apresentada.

Segundo as informacgdes transmitidas pelo coordenador, ha atualmente uma
atencdo maior para a inclusdo da tematica nos contetidos das disciplinas de Geografia da
Populacgdo e as disciplinas especificas de Ensino de Geografia. Verifica-se, entretanto,
pelo exame do ementério do PPC vigente (n° 0265/2009) que as questdes étnico-raciais
encontram-se diluidas e sem o destaque que a Lei pretende proporcionar. Todavia, como
se observa na fala do coordenador, essa realidade poderd mudar com a implementacéo
do novo PPC de Geografia da instituicdo que busca atender o disposto na Resolugdo n°
2, de Julho de 2015 do CNE, que define as Diretrizes Nacionais para a formagéo inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para formacédo continuada.

Com o intuito de atender recomendacdo da Resolucdo e, de certo modo,
reconhecendo a importancia desta questdo, o novo PPC da UEL que entrara em vigor no
ano de 2018, contemplara uma nova disciplina intitulada: “Ensino de Geografia da
Diversidade” a qual serd obrigatoria e contara com uma carga horaria de 60 horas. Sua

ementa aborda:

As concepces de racismo cientifico e politicas de embranquecimento.
Diadlogos sobre desigualdade étnico-racial, multiculturalismo,
identidade, religido e politica e as manifestagbes no espago
geografico. Diversidade sexual de género e sua relevancia para o
ensino de Geografia. Direitos Humanos e educacdo geogréfica.
Trabalho de campo®®.

'8 Documento cedido pelo coordenador do Conselho Académico de Geografia da UEL. Sera publicado
como parte do novo Projeto Pedagdgico do Curso em 2018.
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Neste sentido, 0 curso mostra-se engajado em vincular o debate étnico-racial a
Geografia, que como vimos nos capitulos anteriores tem instrumentos necessarios para
teorizar este debate no espaco geografico. Entretanto, o coordenador de curso de
Geociéncias da UEL enfatiza alguns problemas para implementacdo desse novo PPC,
no que diz respeito ao debate das relacdes etnico-raciais: “1) Professores ndo formados;
2) Pouco material que ndo seja eurocéntrico; 3) Trabalho militante que gere apenas uma
visdo.” (Informagao verbal).

Tais consideracdes sdo pertinentes a medida que contemplam uma preocupacgéo
verdadeira, entretanto, em se tratando de professores universitarios, a pesquisa faz parte
de suas jornadas, logo se espera que um professor que ndo se vé capacitado para tais
empreendimentos busque capacitar-se por meio da pesquisa. No que diz respeito ao
trabalho militante, pode-se trazer a contribuicdo de Porto-Gongalves (2017) ao dizer que
ndo se deve rechacar um conhecimento em detrimento do outro. O trabalho militante
traz contribuigdes na medida em que se busca um conhecimento maior acerca de
determinados contetdos e, como sera visto na anélise das proximas categorias, auxiliam
na formacéo dos professores.

A resolucdo n. 02/2015 (CNE), dentre outras consideracdes, acentua a

importancia da:

[...] igualdade de condigBes para 0 acesso e a permanéncia na escola; a
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o0 saber; o pluralismo de concepgdes
pedagogicas; o respeito a liberdade e o apreco a tolerancia; a
valorizacdo do profissional da educagdo; a gestdo democratica do
ensino publico; a garantia de um padrdo de qualidade; a valorizacao
da experiéncia extraescolar; a vinculagdo entre educagdo escolar, o
trabalho e as praticas sociais; o respeito e a valorizagdo da
diversidade étnico-racial, entre outros, constituem principios vitais
para a melhoria e democratizagdo da gestdo e do ensino (BRASIL,
2015, p. 1, grifo nosso).

Neste sentido, dentre outros objetivos, nota-se que esta diretriz prima pela
valorizacdo da diversidade étnico-racial, de modo que a formagdo docente “[...]
promova a emancipacgdo dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a
valorizacdo da diversidade e, portanto, contrdria a toda forma de discriminagdo”
(BRASIL, 2015, p.4).

Em sintonia com as pesquisas preocupadas com articulacdo entre as instituicoes

formadoras de professores e o sistema de educacao basica, a referida resolucdo fomenta
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uma concepcao de formacdo de professores como um continuum que se estende por
toda a carreira desses profissionais, situando a escola como espaco privilegiado de
reflexdo e formacdo. Logo, vé-se a relevancia do aprofundamento da compreensdo da
questdo das relacdes étnico-raciais na universidade, uma vez que esta realidade se
reflete na educacéo basica.

De um modo geral a Universidade Estadual de Londrina apresenta um
engajamento politico forte, uma vez que possui a Comisséo Universidade para os indios
— CUIA; possui 0 programa de cotas raciais; e também os Ndcleos de Estudos Afro-
Brasileiros - NEAB.

Na Universidade Estadual de Maringd o departamento de Geografia esta
elaborando um novo PPC com as exigéncias da resolucdo 02/2015 e que serd
implementado a partir de 2019. Segundo a coordenadora Marina é provavel que, para
tratar das questdes étnico-raciais, 0 Departamento faca parceria com o NEIAB/UEM,
para que oferecam disciplinas ou que sejam feitos seminarios nos quais estas questdes
estejam contempladas.

Observa-se, no exame do atual PPC da UEM, que a disciplina Geografia Urbana
no Departamento de Geografia UEM ¢é divida em | e Il. Suas ementas, respectivamente,

mencionam;

Introdugdo aos estudos de Geografia Urbana | e suas diferentes
perspectivas. O processo de urbanizacdo e sua evolugdo histérica.
Conceituacdo - cidade, urbano e urbanizacdo e termos afins. O
enfoque intraurbano: morfologia, agentes produtores e processos
socioespaciais

Geografia Urbana Il - O planejamento urbano: instrumentos,
legislacdo, histdrico e tendéncias. Conjuntos urbanos metropolitanos e
ndo metropolitanos. Rede urbana e estudos interurbanos. (UEM, 2016,
p. 16, grifo nosso).

Percebe-se que apenas Geografia Urbana | faz mencdo aos processos
socioespaciais e que ndo sdo especificados quais sdo estes processos, deixando uma
lacuna no curriculo. No que se diz respeito & Geografia da Populagéo, a ementa explicita

claramente as questdes das etnias:

70 NEAB é um grupo de estudos interdisciplinar que atrai docentes e discentes para discussoes acerca
das relag@es étnico-raciais.
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Abordagens tedricas dos estudos populacionais. Estudos de Geografia
da Populacdo. Crescimento e a distribuicdo espacial da populagéo e a
sua mobilidade sécio espacial, global e nacional. Diferentes formas
de agrupamentos da populacdo e da sociedade: etnias, geracéo,
renda, trabalho, género, indicadores sociais, 0s impactos sociais,
diferentes grupos da populagdo. Politicas publicas, agentes da
sociedade civil, agdes do Estado, populacdo no espagco nacional e
global (UEM, 20186, p. 08, grifo nosso).

E interessante fazer um adendo as nomenclaturas de etnia e raca, uma vez que
nédo sdo todos os Departamentos de Geografia que utilizam o termo raga, desta forma
pode ser que este termo ndo apareca nos PPC, apenas o termo etnia. Esta discussao
conceitual entre as ciéncias humanas ndo é consensual uma vez que ha autores que
acreditam que o termo raca vem de uma construcdo histérica e é utilizado para
manutencdo do sistema capitalista e, portanto, existe a diferenciacdo por raca e outros
autores que julgam esse termo pejorativo e que ao utilizar o termo etnia ameniza-se a
carga historica contida no primeiro.

Investigando a partir desses dois termos, as disciplinas de Ensino de Geografia
ndo fazem mencao as questdes étnico-raciais. Entende-se, entretanto, que tal auséncia é
em si mesmo um dado relevante a pesquisa. Por um lado, pode-se de compreender que a
semelhanca daquilo que se observou na fala do coordenador Emiliano da UEL,
considera-se que a tradicdo dos estudos geograficos nessas tematicas seja suficiente para
o0 atendimento da Lei e, por outro, contraditoriamente, pode revelar certa insensibilidade

do PPC do referido Departamento as demandas postas pela Lei e pela propria sociedade.

6.2 O CURRICULO COMO PRATICA OU MODELADO PELOS PROFESSORES

Considera-se que uma maneira interessante e privilegiada de analise do curriculo
¢ 0 exame das préaticas efetivamente desenvolvidas no interior de uma proposta de
curso. O curriculo prescrito — considerando, evidentemente 0s programas e ementas
previamente aprovadas pelos cursos — é uma permanente referéncia na ordenacdo das
praticas docentes. Entretanto, o professor € um agente ativo e pode-se afirmar, segundo
as concepcdes dos autores que subsidiam este trabalho (SACRISTAN, 2000; SILVA,
2004; MOREIRA E SILVA, 2005), decisivo na concretizacdo dos conteudos e
significados dos curriculos, moldando-o a partir de seus saberes, de sua cultura

profissional e até mesmo de suas disposicOes e valores pessoais.



61

Busca-se assim, a seguir, a partir das falas dos entrevistados, compreender as
acOes dos professores na modelacdo e efetivagcdo da educagdo para a promocao das
relagbes étnico-raciais nas duas universidades tentando caracteriza-las, ou seja,
identificar seus tracos mais marcantes, avancos, dificuldades, contradi¢des, etc. Como ja
foi destacado, os resultados estdo sintetizados em oito subcategorias que serdo

destacadas a seqguir.

6.2.1 A INFLUENCIA DO MOVIMENTO NEGRO NA CONSTITUICAO DO CURRICULO E

NAS PRATICAS PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES FORMADORES

As contribuicbes do Movimento Negro, como foram dissertadas no decorrer
deste trabalho, foram e continuam sendo fundamentais para a efetivacdo das politicas e
praticas institucionais para a promogdo das relac6es étnico-raciais. O Movimento busca
deste modo, como também em outros ambitos sociais, marcar sua presenca no espaco
académico com o objetivo de acessar tanto 0s docentes quanto os discentes.

A criacdo de grupos de estudos como, por exemplo, o Ndcleo de Estudos Afro-
Brasileiros (NEAB) permite que a luta da populacdo negra seja embasada teoricamente
e que fundamentados em autores relevantes para o debate na universidade, alunos e
professores possam participar de modo critico em discussfes relativas a segregagao
racial, ao racismo e a discriminacdo. Trata-se, portanto, de um instrumento que qualifica
o0 debate institucional e que pode influenciar, como se viu, a formulacdo de politicas de
modo geral e, particularmente, como se vera, a pratica pedagogica dos professores.

Nesse sentido, a professora Maria da UEL conta que s6 comegou a inserir as
questdes da lei 10.639, “[...] a partir de 2013, que foi quando eu entrei no NEAB”
(Informacgdo verbal). Descrevendo a rotina de encontros quinzenais com leituras e
discussdes de textos relacionados a temaética, a professora evidencia que sua
participacdo e envolvimento neste grupo foi fundamental para dar inicio aos debates
étnico-raciais em sala, posto que os estudos realizados nestes grupos Ihe garantiam a
seguranga necessaria para conduzir discussdes teoricas e praticas com os académicos.

E interessante analisar, assim, o percurso da professora no NEAB e sua relagio
com as praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula. Observa-se neste sentido e
em sintonia com os autores que sustentam esta dissertacdo, que a simples presenca da

teméatica no curriculo prescrito ou nas leis e resolu¢bes que regem a formacgdo de



62

professores, ndo garantem sua efetiva implementacdo e sucesso. Depois de poder

acessar as discussoes realizadas pelo NEAB, continua a professora Maria:

[...] eu passei a discutir de maneira mais profunda a questao racial a
partir de 2013. Em 2012 eu conheci a professora Ana Maria que era
coordenadora na época do LEAFRO e depois ela passou a ser
coordenadora do NEAB. Entdo final de 2012, a gente comegou a ter
contato. [...] Agora ele aparece mesmo no meu programa, desde 2014,
entdo tem quatro anos que eu faco esse trabalho. (Informacéo verbal)

A professora Maria observa, refletindo sobre seus noves anos de atuacdo na
Universidade, que somente ap6s seu ingresso no NEAB passou a discutir as questdes
étnico-raciais em suas aulas. Mesmo néo estando pautado no programa aprovado pelo
departamento, E ela afirma: “Em 2013 ele ndo estava no programa oficial, mas no final
deste ano eu usei uma aula pra inserir as questfes afro, s6 que ndo estavam no meu
programa.” (Informacéo verbal. Grifo nosso). Neste caso, a autonomia do professor no
cenario académico contribui para insercdo destes temas que possuem uma
transversalidade: “E o que eu falei, a gente tem autonomia e eu achei importante, eu
tinha passado o ano todo no NEAB, final de 2013 eu comecei a discutir”. (Informacéo
verbal).

A professora Suzi da UEM, semelhantemente a professora Maria, relata que ao
conhecer 0 movimento negro e, mantendo contato com seus integrantes, passou a
receber com frequéncia “[...] produgdes e pesquisas sobre isso [relagdes étnico-raciais],
falo em termos de doutorado, mestrado, publicacGes. Eu estou recebendo um monte...
mais de 20 titulos que o Movimento Negro me mandou.” Ela ndo menciona o
NEIAB/UEM, mas revela que tal contato repercute diretamente nas discussdes em sala
de aula, de modo a tonificar e fomentar o debate entre os alunos.

Contudo, a professora Suzi ressalta o desinteresse do alunado no que diz respeito
ao estudo desta tematica de forma geral: “[...] acho que a dificuldade esta em os alunos
procurarem estudar, ler mais sobre a Geografia. Por que eles ndo estdo lendo os assuntos
correlatos aos estudos afros e ndo estdo lendo um monte de outros assuntos da
Geografia”. (Informagéo verbal)

As entrevistas com as professoras Suzi e Maria mostram, também, que a
contribuicéo tedrica que advém do Movimento Negro de modo geral e, particularmente
do NEAB/UEL/NEIAB/UEM extrapolam as discussdes propriamente geograficas. Por

se tratar de um grupo interdisciplinar os participantes podem usufruir de producoes
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teoricas de diferentes disciplinas académicas ou campos da ciéncia. A professora Maria

afirma,

[...] é claro que sdo referencias para Ciéncias Sociais, embora a gente
estude autores de outras areas também, como o Franz Fanon que é da
psicologia, a gente trabalhou com Sartre esses dias, aquela introdugéo
ao racismo de Sartre, que é filosofo. Entdo, na Geografia como eu
disse a vocé, temos o Dos Anjos, o Renato, 0 Rattz*8, é praticamente
IS0 que eu tenho de leituras da Geografia. (Informagé&o verbal).

Neste sentido, pesquisas e estudos de autores geogréficos também se desdobram
sobre o tema das rela¢Bes étnico-raciais e permitem uma abordagem geogréfica em sala
de aula, ndo apenas descritiva e classificatoria, mas uma analise que permita entender o
individuo e sua producdo socioespacial. Contudo, as producbes académicas ainda sao
escassas se comparado as outras areas da ciéncia humana.

Entende-se, portanto, a relevancia do Movimento Negro na jornada das
professoras, contribuindo para efetivacdo da implementacdo dos temas étnico-raciais no
Ensino Superior. Pode-se, neste sentido, trazer as contribuices de Gomes (2012)
quando ressalta que a producdo engajada do conhecimento valoriza o dialogo entre
diferentes sujeitos sociais e suas diferentes culturas. Tais conhecimentos cooperam para
trazer para didlogo sujeitos que ndo tem seu local de fala, como afirma Porto-Gongalves
(2017), expressos nas epistemes eurocéntricas.

Deste modo, verifica-se que a atuacdo do Movimento Negro nas Instituices de
Ensino Superiores significa uma disputa por um lugar no qual a populacdo negra tenha
seu local de fala e que, através de estudos aprofundados, os professores possam e
saibam valorizar, também conhecimentos que foram historicamente omitidos. Destarte,
0 proximo tépico abordara, segundo a apreensdo dos entrevistados na investigacdo, a
importancia social destas questdes para a formacao docente.

6.2.2 A IMPORTANCIA SOCIAL DAS QUESTOES ETNICO-RACIAIS PARA A FORMACAO

DOCENTE

8 DOS ANJOS, R. S. Modelagem dos Processos Espaciais Formadores da Dinamica Urbana no Distrito
Federal do Brasil. Doutorado. USP, 1995. SANTOS, R. E. Agendas & agéncias: a espacialidade dos
movimentos sociais a partir do Pré-Vestibular para Negros e Carentes. Doutorado. UFF, 2006. RATTS,
A. O mundo é grande e a nagdo também: identidade e mobilidade em territérios negros. Doutorado. USP,
2001.
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Nesta categoria, algumas questdes geram inquietacdes: Qual a importancia da
apreensdo das questdes étnico-raciais para a formacdo docente de modo geral e,
particularmente, do professor de Geografia? Como sensibilizar o futuro professor para
importancia e atualidade dessas questdes?

Respondendo a estas questdes, o professor Renan da UEL afirma:

[...] que esse tipo de politica é importante para trazer as questdes
afirmativas, uma vez que ndo se trata apenas de uma questdo
curricular ou uma disciplina que vai ser colocada ali. Eu vejo essas
disciplinas como fomentadoras de um processo de sensibilizacdo, as
discussOes e as praticas que acontecem possibilitam que os alunos se
deem conta do espaco que eles estdo vivenciando. Porque nds néo
temos uma representatividade de negros realmente, numa turma de
40 alunos a gente vai encontrar 2, 3, 4 no maximo ali. (Informacao
verbal).

Neste sentido, é importante destacar que mesmo numa Instituicdo que possui
cotas raciais para ingresso no vestibular, o professor Renan afirma ndo haver muitos
alunos negros, por isso a necessidade deste debate em sala como forma de sensibilizar
todos os alunos acerca da relevancia desta temética.

O professor Renan defende que as disciplinas “transgridam” seu papel curricular
e Vvé estas questdes “[...] indo mais para um caminho de sensibilizagdo. Entéo
sensibilizar para que a pessoa adquira consciéncia, é neste sentido” (Informacéo verbal).
Todavia, o professor apresenta uma ideia de curriculo conteudista o qual é preciso
“transgredir” para agdes sensibilizadoras e criticas. Na realidade o professor age de
forma critica, mas ndo acredita que o curriculo se coloque desta forma.

A professora Suzi da UEM pensa nesta discussao como caminho necessario para
a formacdo de cidaddos, uma vez que levar estas abordagens para sala de aula é
condicdo fundamental para dar visibilidade a questdo da diversidade étnico-racial,
multicultural e, assim, fomentar a igualdade e o respeito. A professora destaca, também,
a necessidade de se discutir as consequéncias dos processos de discriminacdo ético-
racial e argumenta: “Entdo eu acho que tem uma questdo racial, mas também uma
questdo econdmica, eu acho que estdo muito imbricadas as duas” (Informacéo verbal.
Grifo nosso). Para a professora Suzi, portanto, a questdo racial estd intimamente ligada a
questdo econémica, assim como foi narrado no inicio desta pesquisa, 0 processo de
segregacdo racial pos-abolicdo causou uma marginalizacdo que foi também econbémica,

por isso a relevancia de discutir estes processos com os alunos, a fim de elucidar o papel
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eurocentrista na manutencdo do capitalismo. Contudo, é preciso entender que nao se
trata apenas de uma questdo econdmica e sim que para o desenvolvimento do
capitalismo tal qual como ele &, é necessario também uma diferenciacdo racial.

O professor Emanuel, nesta mesma linha de pensamento, assevera a relevancia
da presenca das questfes étnico-raciais na formacao de professores afirmando que “A
importancia é muito grande porque vocé parte desde o principio que muitos deles vém
de uma situacdo socioecondmica desprivilegiada, principalmente no curso de
Geografia”. Lembrando que muitos alunos deste curso entraram na Universidade pelo

regime de cotas, o professor Emanuel conclui:

Entdo a gente sabe que se vive num pais de muitas desigualdades, isso
é historico; trabalho com Geografia Agraria e vocé percebe que até
mesmo esse sistema de acesso a terra apos a aboligdo da escravatura,
continuou repercutindo desigualdades sociais e econdmicas, que é a
caracteristica essencial do Brasil. Entdo muitos deles se encaixam
dentro do préprio sujeito que é referéncia do tema da diversidade
étnico-racial. (Informag&o verbal).

Para o professor Emanuel, portanto, é importante que se leve em consideracao as
caracteristicas dos alunos que ingressam no curso de Geografia, uma vez que 0S
mesmos ndo fazem parte dos cursos elitizados. Desta forma, 0s sujeitos que estdo em
sala de aula, como afirma o professor, podem se encaixar no tema da diversidade étnico-
racial. O professor toca, assim como a professora Suzi, nos processos marginalizadores
que causaram segregacOes socioespaciais e raciais, chamando atencdo para a Lei de
Terras que repercute problemas como desigualdades de distribuicéo de terras.

Avancando na andlise da questdo, a professora Suzi chama atencdo para a
potencial e possivel agdo multiplicadora que o futuro docente podera desencadear, tanto
em sua atividade profissional como na vida social cotidiana. Para ela, a compreensdo e a

superacdo dos processos segregacionistas no espaco geografico pressupdem:

[...] trabalhar para formar um professor multiplicador dessa reflexo.
Temos que empoderar todos os alunos, ndo sé a populacdo negra
como também a populacdo branca. O empoderamento tem que ser de
todo mundo sobre isso, entender e lutar contra esse movimento de
excluséo. E a cidadania né, um aluno critico (Informag&o verbal).

O professor Luis corrobora a ideia quando afirma que a formacao docente deve

ser abrangente, de modo que supra a necessidade de uma visdo critica acerca de seus



66

entornos e que superem preconceitos. Entende-se, assim, com base nas epistemes das
geografias pds-coloniais e com consondncia com Cruz (2017) que € necessario
descolonizar tanto as teorias e conceituacdes geogréficas de uma forma geral, quanto as
acOes cotidianas de relacdes de poder; esta ultima pode ser considerada uma forma de
empoderamento, uma vez que, compreendendo como as relagdes de poder incutidas por
um discurso hegemdnico capitalista eurocentrado se constituem e produzem o espaco é
possivel desconstruir tal pensamento e conceber um outro, com base critica, a fim de
questionar uma episteme Unica. Esta posicdo € consonante as reflexdes de um curriculo
de cunho critico que busca abranger em sua composi¢cdo conteidos que possibilitem a
compreensdo da realidade vivida pelo aluno como num todo. Neste sentido, a forma
como o curriculo é composto, neste caso na universidade, refletem as abordagens que
serdo feitas no ambito escolar.

A professora Maria toca num assunto essencial desta pesquisa quando afirma:
“[...] se vocé olha a BNCC ela trabalha bastante com esses fragmentos, entdo acho que é
preciso a gente dar essa base aqui na Geografia de modo que eles [os futuros
professores] consigam produzir um conhecimento especifico sobre essas questfes”
(Informacéo verbal).

Neste sentido, o professor Emanuel também sublinha em sua fala que os futuros
docentes terdo que lidar com situagcdes que remetem as questdes étnico-raciais. Logo,
“[...] é importante nos lidarmos com esses temas uma vez que, acaba se envolvendo com
o0 campo de trabalho dos professores e também no sentido da justica social que a
Geografia enquanto ciéncia humana pode contribuir para alcanca-la” (Informagéo
verbal).

Percebe-se, entdo, que as questdes étnico-raciais possuem uma relevancia na
formacdo docente que reflete diretamente no ambito social. Ao relatarem, o0s
professores, que a realidade socioecondmica de cada aluno esté representada na sala de
aula e que este contexto permite a discussdo dos fatores que produziram esta realidade,
ha entdo, a possibilidade de analise critica destes elementos.

A utilizacdo do curriculo de forma critica, para compreensdo e andlise do
cotidiano dos alunos, bem como o emprego das geografias poOs-coloniais para a
desconstrucdo de um discurso de manutencdo do sistema capitalista hegemonico produz
um conhecimento que permite aos futuros professores exercerem estes pensamentos no

ambito escolar e, sobretudo no cotidiano, na vivéncia em sociedade.
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6.2.3 A CONTRIBUICAO DOS CONTEUDOS GEOGRAFICOS PARA UMA EDUCAGCAO

ANTIRRACISTA

A Geografia possui varios objetivos, dentre eles, a producdo de teorias para a
compreensdo e analise do espaco geografico e, na perspectiva que aqui se defende,
subsidiar préaticas que visem sua possivel transformacgdo. Colaborar, portanto, para o
entendimento de processos sociais que sdo produzidos em diferentes lugares, sejam eles
agrarios ou urbanos, abrangendo a organizacao dos espacos geograficos e a mobilidade
e influéncia de diferentes grupos sociais neste contexto, é parte da missdo mais
especifica da Geografia para o desenvolvimento social.

Isto significa dizer que a Geografia possui papel fundamental na analise dos
varios grupos sociais que compde a sociedade e a producdo destes grupos no espaco

geografico. O professor Emanuel da UEL afirma, neste sentido:

NoOs pensamos a Geografia como a ciéncia que trabalha com o espago
geografico e este tem que ser lido como uma produgdo social, logo,
entende-se que ele é produzido por meio de conflitos e a funcéo da
Geografia tem que ser no sentido da justica social, de mostrar o
espaco do cidaddo. (Informacao verbal).

Ainda neste sentido, o professor Emanuel enfatiza a relevancia da insergéo
social que a Geografia é capaz de realizar, mostrando a incorporacdo espacial, num
espectro étnico-racial, o lugar que esta populacdo negra ocupa.

Nesta perspectiva, o professor Luis da UEM contribui para a discussdo quando afirma
que “[...] ¢ muito importante que os fundamentos teorico-metodoldgicos da Geografia
sejam fundamentos que levem de fato a uma interpretacdo da realidade como uma
totalidade socioespacial.” (Informacdo verbal). A professora Ana da UEM corrobora
essa ideia quando afirma que o docente deve trabalhar a Geografia de forma que
contemple a condicdo humana, numa perspectiva social, desta maneira,
consequentemente serdo abordadas as desigualdades socioespaciais de alguma maneira.

Verifica-se, nas falas dos professores Emanuel, Luis e Ana, preocupacdo em
afirmar o compromisso da ciéncia geografica com a promogéo da cidadania e da justica
social de modo geral e, particularmente, aqueles aspectos que afetam a populagdo negra
do pais. H& também na fala dos professores a preocupacdo com a especificidade da

andlise geogréfica, uma vez que estes sublinham a preocupacao em analisar a produgédo
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socioespacial gerada por diferentes atores, a fim de mostrar a realidade em sua
totalidade.

Mais enféatica a professora Maria traz para o debate a seguinte quest&o:

Como vocé vai fazer uma analise do espaco geografico, da
configuracdo do espaco geogréafico, entender porque algumas coisas
estdo aqui e ndo ali, entender as producdes das paisagens se vocé ndo
olha pra questdo racial. Vocé pode até fazer uma leitura, mas ndo seréd
na sua totalidade, serd& uma analise fragmentada da realidade.
(Informacdo verbal)

A professora Maria traz a tona, ainda, um conceito primordial da Geografia: o
territorio. Para ela as desigualdades sdo, sobretudo, territoriais e faz alguns

guestionamentos relevantes:

Os territdrios sdo divididos; tem o territério do rico e o do pobre. No
territério do pobre, quem sédo eles? Qual é a cor deles? Quem sdo 0s
bisavds e bisavds? De onde eles vieram? Porque eles estdo aqui?
Porque seus pais estavam, seus avos estavam, vocé entendeu?”
(Informagdo verbal).

Deste modo, a professora Maria reconhece a necessidade de um olhar espacial
ou geografico que também seja racial, para que de fato contemple a totalidade da anélise
que esta ciéncia pretende realizar: “[...] vocé pode contar uma historia, mas néo sera
uma historia real” (Informagao verbal, grifo nosso).

Pode-se perceber aqui, na fala da professora Maria, uma critica a predominancia
das epistemes eurocentradas em detrimento de outras abordagens. A professora, assim,
vai ao encontro do pensamento de Cruz (2017) quando diz que é preciso descolonizar
também os conceitos geograficos e trazer, de forma densa e consistente, o “giro
descolonial” para as categorias de analises geograficas. H&, neste caso, uma
preocupacdo com a especificidade da anélise geogréfica quando fala do territério e se
coloca criticamente a fim de tentar desconstruir os territorios segregados.

Os professores entrevistados, de um modo geral, chamam a atencdo para a
importancia dos conteddos geograficos que compdem as disciplinas de Geografia
Urbana e da Geografia Agraria. A professora Suzi, por exemplo, citando uma colega de
Geografia Urbana, salienta:
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[...] ela partiu do entendimento de moradia precaria, favela, e ela foi
fazendo a pesquisa e chegou nos quilombolas. Entdo, vocé pega toda
historia do povo negro no Brasil, como que ele tem espacos de fuga,
de dominagédo e assim vai caminhando nesse sentido. A populacdo
negra ndo consegue sair da favela, ela continua excluida também por
questdes de renda, enfim... Entdo, eu acho que a Geografia Urbana
caminha neste sentido. (Informacéo verbal)

A professora Maria afirma a necessidade do envolvimento da Geografia Urbana
nas questbes étnico-raciais, uma vez que ¢ preciso que se “[..] explique esse
posicionamento espacial de uma classe ali e a outra aqui. Entdo, é por isso que eu falo
que a Geografia Urbana precisava olhar pra isso, em especial a Geografia Urbana.”
(Informagéo verbal). As professoras Maria e Suzi acreditam que a Geografia Urbana
tem papel fundamental na compreensdo dos processos segregacionistas raciais e sociais.

O professor Renan, por sua vez, ressalta a relevancia da Cartografia Social neste
ambito. Para ele, “[...] a partir do momento que se trabalha uma cartografia social, vocé
evidencia essas pessoas, onde elas estdo.” (Informagao verbal). Trata-se, segundo ele, de
dar visibilidade a estas pessoas, e mostrar que elas também fazem parte da sociedade,
neste sentido Cruz (2017) também elenca a importancia do didlogo entre teoria e pratica
para a construcdo de uma Geografia Pds-Colonial. Uma vez que a Cartografia Social
entra em didlogo com determinado grupo social para mostrar seus territdrios e
territorialidades, mostra, ao mesmo tempo, a diversidade de experiéncias e lutas sociais.

O professor Emanuel toca num conteldo interessante ao afirmar:

Vocé colocar a questdo da luta pela terra que hoje é um tema de
grande relevancia dentro das discussGes sobre a questdo agraria no
Brasil, a populagdo de cor negra vai ser uma das que mais sdo afetadas
pelo fato de que o Brasil é 0 segundo pais com maior desigualdade de
terra no mundo. (Informac&o verbal).

Por fim, o professor Renan advoga que ndo apenas uma ou outra, mas a
Geografia Humana como um todo apresenta uma grande riqueza de possibilidades para
trabalhar a fundo as questdes étnico-raciais. Observa-se, portanto, segundo a anélise das
entrevistas dos professores que participaram da pesquisa, que os temas e conteidos
contemplados nas diferentes subareas da Geografia fornecem elementos preciosos para
a discussdo dessa importante tematica de modo geral e, muito particularmente, para a

formacgéo de professores.
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N&o foram identificadas nas falas dos professores e professoras referéncias
diretas as reflexdes aqui neste trabalho categorizadas como “geografia pds-coloniais” e
“afrocentradas”. Mas, de forma indireta as professoras Maria e Suzi buscam suportes
criticos que tratam da desconstrucdo proposta pela Geografia P6s-Colonial, uma vez que

0s mesmos tém preocupacdes referentes as especificidades da analise geografica.

6.2.4 A PRESENGA DE UMA DISCIPLINA ESPECIFICA PARA TRATAR DAS QUESTOES

ETNICO-RACIAIS

Esta categoria sintetiza algumas questdes que sdo fontes permanentes de debates
entre estes professores e os coordenadores dos cursos de Geografia das universidades
estudadas. Ha necessidade de inserir uma disciplina especifica para abordar as questdes
étnico-raciais no curso de Geografia? Apenas o conteudo diluido no curriculo €
suficiente? E se os dois caminhassem juntos?

A professora Maria da UEL conta que devido as especificacdes da resolucdo
02/2015, foi decido junto ao conselho académico de Geografia a criacdo de uma
disciplina especifica que abarcasse a lei 10.639/03 e a lei 11.645/08, intitulada Ensino
de Geografia da Diversidade. llustrando de modo evidente o aspecto divergente que
envolve a producdo e implementacdo dos curriculos, a criacdo dessa disciplina é parte
de um debate acirrado que visou expandir a duracdo do curso para quatro anos e meio.
Entretanto, devido a diminuicdo da procura e interesse pela licenciatura, optou-se, ndo
sem dissentimento, por manter o curso estruturado nos atuais quatro anos. A professora
narra que esta particularidade do tempo limitou a criagdo de outras disciplinas com
assuntos que também foram exigidos por essa resolucdo. Ela afirma: “[...] isso, de certa
maneira, limitou a criacdo de disciplinas especificas. Uma disciplina que discutisse a
questdo étnico-racial, uma disciplina que discutisse a diversidade religiosa, os direitos
humanos” (Informag&o verbal).

A professora Maria, que participou da elaboracdo da ementa da disciplina e que,
como foi destacado anteriormente, tem um contato maior com os estudos do Movimento
Negro conta que a disciplina sera trabalhada durante um semestre, com questées que
abrangem temas étnico-raciais, de género e diversidade religiosa, e em relacdo aos
conteddos que dizem respeito a lei 10.639/03 a professora € veemente ao falar do

racismo, que é algo que deve pautar a ementa.
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Contudo, a professora Maria ainda nédo acha suficiente uma disciplina que divide

espaco com outras tematicas além da étnico-racial. Ela argumenta:

E o ideal? Ndo. A gente sabe que ndo é o ideal. O ideal seria colocar
uma disciplina de seis meses para discutir a questdo étnico-racial, a
questdo indigena e a questdo da populagdo negra e suas configuracdes
no espaco geografico. Este seria o ideal, mas nds ndo chegamos nesse
ideal por causa dessa limitacdo de quatro anos. (Informac&o verbal)

O professor Renan da UEL, que néo faz parte do Nicleo Docente Estruturante™®,
mas que participou das reunides de area no momento de estruturacdo da disciplina no
Departamento de Geografia da UEL expde argumentos relativizando o poder da
disciplina em cumprir plenamente seus objetivos, afirmando que seu contetdo

programatico € muito plural por tratar de varios grupos de minorias. Para ele:

[...] € uma disciplina muito plural, o que na minha opinido faz com
gue seja dificil vocé realmente aprofundar uma discussdo; porque é
uma disciplina semestral, se eu ndo me engano sdo 60 horas a carga
horéria dela e isso dividido pra varios grupos de minorias. Eu vejo
ainda, antes da implementacdo, que ndo havera um aprofundamento.
(Informacdo verbal).

O professor também elenca pontos positivos desta disciplina especifica uma vez
que “[...] a disciplina de Ensino de Geografia, Estagio e Vivéncia docente, comporta em
seu programa que seja discutida a questdo étnico-racial, mas essa discussao geralmente
fica em uma ou duas aulas no maximo”. Portanto, segundo o professor, a existéncia da
disciplina é um passo importante, mas que nao esta completamente concluido, ou seja,
necessita ainda de arranjos.

Neste contexto, perceber-se as tensdes, que gravitam o curriculo e reconhecer
gue ndo ha consentimento entre professores e coordenador de que a existéncia de uma
disciplina ira sanar os problemas da implementacéo da lei 10.639/03.

A professora Suzi da UEM vai um pouco mais além nesta discussdo sobre a
presenca de uma disciplina especifica no curriculo. Refletindo sobre as discussdes e
debates que ocorrem no ambito da instituicdo como um todo e no Departamento de

Geografia, pondera: “Eu tenho uma preocupacdo de que noOs podemos estar

19 “Nticleo Docente Estruturante de um curso de graduagio constitui-se de um grupo de docentes, com
atribuices académicas de acompanhamento, atuante no processo de concepgdo, consolidagdo e continua
atualizagdo do projeto pedagodgico do curso.” (BRASIL, 2010, p. 1).
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desconstruindo um pouco a Geografia, a ciéncia geografica. [...] eles querem compor
essa disciplina parecendo que no6s ndo trabalhamos isso” (Informacéo verbal). E conclui
de modo assertivo: “[...] nos temos disciplinas que dao conta disso e se elas ndo estdo
dando conta, entdo elas estdo com problema” (Informacéo verbal). Semelhantemente, o
professor Luis da UEM corrobora a ideia da colega ao defender a inclusdo da tematica
étnico-racial nas disciplinas que ja compfem curso, uma vez que a Geografia tem
condigdes de tratar destas tematicas. A professora Ana da UEM concorda com 0s
colegas do Departamento e afirma que a melhor maneira de atender as orientacGes da
resolucdo 02/2015 é diluir os contetdos propostos nas disciplinas existentes, sem a
necessidade de elaborar uma disciplina especifica.

Colaborando, também para esta discussdo, o professor Otavio afirma que pela
formacdo humanista da Geografia, existe uma sensibilidade, independente de uma
legislacdo, que auxilia em relacdo as questbes étnico-raciais, bem como trabalhando
para que os alunos reflitam acerca da diversidade presente em suas realidades.

Neste sentido, a professora Suzi, por exemplo, revela sua posi¢cdo politica ao
reafirmar o compromisso que a ciéncia geografica deve ter com a questdo racial, elege a
causa. Ela mostra as dissensGes presentes no curriculo, revela os conflitos de
perspectivas presentes no interior do debate geogréafico e no proprio processo de
constru¢do do curriculo.

A constituicdo do curriculo e sua pratica € algo envolto de discussfes e debates,
que ndo se chega facil a um consentimento. A professora Suzi, o professor Luis e a
professora Ana demostram resisténcia a implementacdo de uma disciplina que abarque
as questbes étnico-raciais, uma vez que acreditam na analise socioespacial que a
Geografia pode fazer numa totalidade. Contudo, a professora Suzi deixa subentendido
que embora esse seja 0 papel da Geografia, esta ndo estd conseguindo abranger todas as
perspectivas presentes na ciéncia geografica.

A professora Suzi também problematiza a qualificagdo necessaria aos
profissionais que hipoteticamente dariam essa disciplina, argumentando ser imperioso
discutir qual seria a abordagem dos conteudos por ela trabalhados. Enfim, argumenta:
“[...] acho que nés temos que trabalhar melhor essa questdo, eu ndo sou contra, mas
também ndo abraco cegamente essa discussdo que tem que ter uma disciplina. Acho
muito aberto” (Informacdo verbal).

Verifica-se, destarte, que a presenga ou ndo de uma disciplina especifica para

discutir as questdes ético-raciais nos curriculos de formacdo de professores de
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Geografia aqui analisados é uma discussdo ainda muito longe de ser consensual. Na
UEL, como se viu, essa disciplina ja& € uma realidade, enquanto na UEM, pelo menos
até o presente momento, o caminho que se segue é outro.

N&o se pode negligenciar a contribuicdo dos contetdos da ciéncia geografica
para com as questdes étnico-raciais, nem tdo pouco afirmar que uma disciplina
especifica acerca desta tematica sanaria os problemas de construcdo de conhecimentos
sobre a Histdria e Cultura Afro-Brasileira. Por que ndo inserir uma disciplina acerca das
questdes étnico-raciais na grade curricular de Geografia, se, como foi discutido pelos
préprios professores entrevistados, a mesma ndo esta dando conta de trabalhar estas
questBes? Ou entdo, por que inserir esta disciplina especifica se, pode-se discutir, na
constituicdo do curriculo, onde as disciplinas geogréaficas estdo falhando? Contudo, a

discussao primordial € que uma questdo ndo exclui a outra.

6.2.5 A APRESENTACAO DIDATICO-PEDAGOGICAS DAS QUESTOES ETNICO-RACIAIS

EM SALA

Tdo importante quanto a critica ao pensamento geografico “colonizado” e as
tentativas de superacdo do modelo eurocéntrico como perspectiva Unica de analise é a
reflexdo que busca renovar, do mesmo modo, as estratégias didatico-pedagdgicas
utilizadas pelos professores em sala de aula na apresentacdo das questfes étnico-raciais
e a promoc¢do de uma educacdo antirracista. O relativo avanco, portanto, verificado na
literatura que subsidia este trabalho, seja no paradigma das Geografias Pds-Coloniais
seja no paradigma da afrocentricidade, deve ser seguido pelo desenvolvimento da
reflexdo didatica sobre as melhores maneiras para sua apresentacdo em sala de aula,
notadamente, pelas caracteristicas dos alunos que frequentam a Educacdo Bésica. Ou
seja, trata-se de um desafio, ja apresentado neste trabalho a partir das ideias de Cruz
(2017), que consiste no investimento em novas metodologias e formas de comunicagao
da tematica. A pedagogia também precisa ser descolonizada.

Verificou-se na analise das entrevistas que a apresentacdo das questdes étnico-
raciais em sala se dd de modo diferente variando de professor para professor. O
professor Renan da UEL, por exemplo, que ministra a disciplina “Ensino de Geografia e
Vivencia Docente” ressalta, inicialmente, que a mesma esta estruturada com uma carga
horaria de 190 horas, segundo ele, com um programa tedrico muito denso. Neste

sentido, ele relata que trabalha diretamente com textos que refletem sobre a lei
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10.639/03 no ensino de Geografia cerca de quatro aulas dependendo da turma. No
decorrer destas aulas, ele afirma: “[...] trago textos de autores que falam das questdes
raciais e levo a discusséo para eles entenderem talvez dentro de uma abordagem mais
pOs-modernista” (Informagao verbal). O professor afirma que trabalhando estes textos é
possivel dar a fala para os alunos negros presentes em sala de aula, para que possam
contribuir de forma qualitativa para a discusséo, trazendo assim a realidade vivida por
eles.

O professor Emanuel da UEL, que ministra a disciplina, “Geografia da
Populacdo” afirma tratar as questdes étnico-raciais de maneira direta no periodo de uma
aula; Segundo ele, os conteudos tratam das questfes de perfil étnico-racial da populacéo

brasileira e o recurso didatico utilizado é, normalmente, a leitura de textos. Ele ressalta:

As discussBes que a gente tenta trazer sdo, por exemplo, se aquele que
se classifica como negro € negro de fato? Até que ponto seria
progressista a gente questionar que ndo seja? Até que ponto seria
progressista a gente estabelecer um corte pra isso? Essa é uma aula
gue a gente tenta desenvolver também muitas discussdes de caso com
os estudantes. (Informacgéo verbal).

O professor Emanuel retrata que além desta aula em especifico ele retoma, em
momentos diferentes da disciplina, sempre chamando atencdo dos alunos para esta
tematica. Um exemplo é quando trabalha com dados do IBGE, pois a forma como
ministra a disciplina “Geografia da Populacdo” cria um vinculo estreito com a
demografia, entdo, nestas aulas discute-se também a pertinéncia das classificaces
étnico-raciais.

Estes assuntos, segundo ele, geram muitos debates em sala de aula e a discussao,
em virtude de sua grande extensdo fica, frequentemente, na superficialidade. O
professor avalia, em consequéncia, a necessidade de maior investimento docente para
suprir as demandas que a tematica impele e, assim, prover uma formacdo de maior

qualidade aos futuros professores. Ele explica:

[..] até foi uma questdo que ficou muito superficial da forma como eu
trabalhei, por isso eu disse aos alunos na avaliacdo final [do curso]
gue esse ano eu pretendo retomar, e trabalhar a lei de cotas, por
exemplo. Porque como eu disse, envolve muitos deles e quando eu
trabalhei com essa discussdo sobre a questdo étnico-racial eu percebi
que deu muita discuss&o. (Informagéo verbal).
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O professor Luis da UEM busca trabalhar com os alunos de maneira critica, a
fim de “[...] provocéa-los a identificar temas que séo da atualidade, que estariam dentro
das grandes tematicas que formam o conteldo das escolas onde eles véo estagiar ou
mesmo o contelido que é trabalhado aqui na universidade”. (Informacdo verbal). Ele
afirma, em continuacdo, que nao tem um momento especifico para abordar as questdes
étnico-raciais, mas que trabalha com metodologias problematizadoras dentro da
pedagogia historico-critica, buscando assim tematicas que estdo no contexto da
realidade dos alunos ¢ que “[...] ha sempre a possibilidade dessa tematica [das relacbes
étnico-raciais] estar presente” (Informacéo verbal).

Percebe-se, de modo geral, que a relevancia das questdes étnico-raciais no
ambito universitario e escolar é reconhecida pelos professores, contudo, o trabalho
como a mesma é ocasional, segue certa conveniéncia ou o surgimento da oportunidade.

A professora Maria da UEL relata que, segundo sua apreensdo, 0s proprios
professores vao se formando no processo de docéncia e que, a partir disso, tém
condicGes de avaliarem-se e dizer se estdo ou ndo dando conta do curriculo. Ela afirma,
em relacdo as questbes étnico-raciais, que usa duas aulas para discutir tais questdes,
cerca de oito horas para a lei 10.639/03 e mais uma aula pra discutir a lei 11.645/08.
Contudo, ela real¢a que, devido aos seus estudos e pesquisas, a todo 0 momento de sua
disciplina, tenta trazer as discussdes da questdo racial. Verifica-se, neste caso, que 0
campo de pesquisa, 0 interesse académico e mesmo pessoal da professora reflete-se
diretamente em suas praticas em sala de aula e na forma como, didaticamente, as

organiza. A professora narra, com detalhes, como trabalha a questao nestas duas aulas:

E entdo é isso, eu trabalho duas aulas especificas na discussdo do
racismo cientifico, 1& no século XV com as grandes navegacdes,
porque la que eles precisavam dizer que existia uma raga superior. E
no século XIX vou trazer a questdo da eugenia que eu vou falar
naquele livro Raca Pura da Pietra Diwan® que vai contar toda histéria
da eugenia no mundo e depois nas Américas e vai chegar ao Brasil e
depois no Renato Kehl?'. Entdo eu dou aquela passada assim, falo pra
eles daquele livro do Jerry Davila — Diploma de brancura®, vou
orientando a ler mais autores. Trabalho também com videos, tem um
video bem didético, sdo seis videos bem curtos que foram feitos pela

% DIWAN, Pietra: Raga Pura. Uma histéria da eugenia no Brasil e no mundo. S&o Paulo: Contexto,
2007.

2 KEHL, R. Eugenia e Medicina Social. Rio de Janeiro: Editora Livraria Francisco Alves, 1920.

22 DAVILA, Jerry. Diploma de brancura: politica social e racial no Brasil (1917-1945). Trad. Claudia
Sant'Ana Martins. S&o Paulo: Editora Unesp, 2006. 400p.
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TV Cultura em 2014 na semana da Consciéncia Negra®. E esses
videos vao falar dos negros hoje, a questdo do genocidio da populacédo
negra, a questdo do salério, quanto que ganha um homem negro, uma
mulher negra, da questdo do racismo que muitas pessoas sofrem.
Entdo, eu trabalho o racismo cientifico, de como essas teorias foram
construidas e que se nés temos uma sociedade racista é porque ela foi
construida, a ciéncia a construiu, a ciéncia a pensou. Depois, eu
trabalho as implicacdes no cotidiano hoje com um mapa racial da
Nexo? que mostra que a segregacdo é também racial, porque os
negros estdo na borda da cidade e ai s6 a questdo de classe ndo da
conta, vocé tem que mergulhar na questdo racial pra vocé entender
esse espaco geografico. E bem complexo, mas eu venho tentado fazer
um trabalho ai pra inserir essas tematicas na Geografia. (Informacéo
verbal)

A professora Maria, acrescenta, ainda, que para o fechamento destas discussoes
seleciona os conteudos da disciplina de Geografia elencados nas Diretrizes Curriculares
do Parand, sorteia os recortes dos conteudos e os alunos sdo encarregados de fazer um
plano de aula inserindo a questdo racial naquele conteddo que estéa implicito.

Observa-se, na descri¢do da professora, uma organizacdo didatica, pode-se dizer
mais elaborada dos conteldos abarcados pela questdo étnico-racial, principalmente,
guando comparada as préaticas dos demais professores que participaram da pesquisa.
Como se viu, a professora combina diversificadas estratégias e diferentes materiais
didaticos no decurso de suas aulas, indicando ja ter desenvolvido certa competéncia e
autonomia pedagdgica para tratar essa questdo em sala de aula.

A professora Suzi da UEM conta que dentro de seus 17 encontros estruturados
em conceituacdo e teorias acerca da Geografia da Populagdo, existem também os
conteddos especificos nos quais a populacdo é caracterizada: idade, género e etnia/raca.
Nas aulas que contemplam os assuntos étnico-raciais, a professora atribui os conteddos
em forma de seminarios, a fim de que eles facam pesquisas e levantem dados. Ela
afirma: “A gente pega um dia antes, ou um tempo antes, agenda aqui ha minha sala com
esses alunos e ai mais 0 menos eu mostro o que eu gostaria que eles trabalhassem.”

(Informacéo verbal). E conclui:

2 TV Cultura. Série Provocagdes. Disponivel em: <http://tvcultura.com.br/videos/55284_provocacoes-
especial-consciencia-negra.htmi>

2 Nexo é um jornal digital que para quem busca explicaces precisas e interpretacdes equilibradas sobre
os principais fatos do Brasil e do mundo. Nosso compromisso é oferecer aos leitores informacdes
contextualizadas, com uma abordagem original. Para o Nexo, apresentar temas relevantes de forma clara,
plural e independente é essencial para qualificar o debate puablico. Disponivel em:
<https://www.nexojornal.com.br/about/Sobre-o-Nexo>
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Depois eu apresento alguns autores para eles como as pesquisas de
doutorado na Geografia - 0 Renato Emerson®, por exemplo, que tem
bastante material. Entdo, eu peco para que 0s alunos que véo
apresentar o seminério o leiam. E trago também alguns colegas que
estudaram como, por exemplo, a Lourdes de Fatima Carril®® que
estudou “Do quilombo a favela” no seu doutoramento. (Informacéo
verbal)

E finalmente, no encerramento desta aula se da “[..] a discussdo né, do
preconceito racial. A discriminagdo com exemplos gritantes que a populagdo enfrenta.”
(Informacdo verbal). A semelhanca dos demais, a professora destaca que ha grande
participacdo dos alunos neste momento revelando, novamente, a demanda da tematica
para os alunos de Geografia de modo geral e, particularmente para aqueles que serdo
professores.

Como se viu de modo geral nas categorias anteriores e nesta, particularmente, os
professores formadores que participaram da pesquisa ainda buscam — ndo sem davidas e
dificuldades — os modos mais adequados de exposicdo didatica em sala de aula e que
permita aos futuros professores organizar com eficacia suas praticas. Se é verdade que o
pensamento critico, de diferentes perspectivas, vem ganhando expressdo nos ultimos
anos no campo da pesquisa geografica — como, por exemplo o intenso trabalho dos
investigadores que focam as chamadas “Geografias Pos-coloniais” — verifica-se, por
outro lado, uma evidente lacuna na reflexdo que trata da apresentacdo didatica da
tematica em sala de aula. Trata-se de um caminho a ser percorrido.

A educacdo geogréafica pds-colonial pode contribuir para tracar este caminho
uma vez que visa a descolonizacdo dos pensamentos geograficos, num movimento que
perpassa pela (re)teorizacdo dos conceitos geograficos até as didaticas especificas que

auxiliam na construcdo do conhecimento geogréfico.

6.2.6 PROJETOS DE PESQUISA, ENSINO E EXTENSAO FOCADOS NA QUESTAO ETNICO-

RACIAL

% SANTOS, R. E. A Lei 10.639 e 0 Ensino de Geografia: construindo uma agenda de pesquisa-agéo.
Revista Tamoios, vol.7 n° 1, 2011, p. 4-23.
% CARRIL, L. F. B. Quilombo, Favela e Periferia: A longa busca da cidadania. Doutorado. USP, 2003.
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Buscou-se, por meio de consulta aos sites de Sistema de Gest&o de Projetos?’ das
universidades da UEL e da UEM, verificar a existéncia de projetos de ensino, pesquisa e
extensdo aos quais os professores fazem parte. Na UEL, n&o foi encontrado projetos de
ensino e nem projetos de extensdo que tivessem relacdo com as questdes étnico-raciais,
contudo, foram encontrados projetos de pesquisa. Na UEM, foram encontrados projetos
de extensdo e projetos de pesquisa que trabalham, de forma indireta, como sera
abordado a seguir as relagcdes étnico-raciais, em contrapartida, ndo foram encontrados
projetos de ensino.

Deste modo, verificou-se dentre os professores entrevistados que duas
professoras, Maria (UEL) e Suzi (UEM) tém projetos que, direta ou indiretamente estdo
voltados para a questdo étnico-racial. Outro professor, o Renan, iniciara um projeto a
partir de 2018.

A professora Suzi da UEM ressalta que iniciou seu projeto de extensdo a fim de
compreender a migragdo no Norte do Parand, o projeto intitulado “A inser¢do dos
imigrantes em territorio maringaense” que estd em vigéncia desde 2016 é uma parceria

com a CARITAS?, A professora descreve algumas das acdes do projeto:

O ano passado [2016] nds estavamos fazendo plantdo aos sabados
aqui na UEM para atender os migrantes®®. Demos aulas de Histéria e
Geografia do Brasil. Ndo vieram muitos. E, antes disso, noés
trabalhamos também 14 na CARITAS com aulas de Portugués e
Geografia. (Informacéo verbal)

A professora conta que também faz parte do Conselho Estadual Pelos Direitos
dos Migrantes Refugiados e Apéatridas — CERMA, e que auxilia na criacdo de politicas
publicas voltadas para estas pessoas.

O trabalho da professora abarca de maneira indireta as questdes étnico-raciais
uma vez que sdo pessoas que vem de outro pais em busca de melhores condi¢des de
vida e embora ja sofram por serem imigrantes, ainda existe o fato de a maioria ser

negra, desta forma o preconceito racial é disseminado da mesma forma. A professora

%7 S&0 os sites: Sistema de Gestdo de Projetos da UEM, disponivel em: <http://www.sgp.uem.br> e
Sistema de Gestao de Projetos da UEL, disponivel em: <https://www.sistemasweb.uel.br>.

28 CARITAS é um organismo da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB. Fundada em 12 de
novembro de 1956 é uma rede solidaria com mais de 15 mil agentes, a maioria voluntéaria (CARITAS,
2013).

% Os migrantes amparados pelo projeto da professora Suzi s&0 em sua maioria haitianos que vieram para
o0 Brasil devido ao terremoto em 2010 que causou destrui¢do no Haiti. Os haitianos com dificuldades para
se reerguerem em seu pais se refugiam no Brasil em busca de melhores condi¢des de vida.
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Suzi conta que para os refugiados haitianos, por exemplo, foi um choque se deparar com
0 preconceito racial, uma vez que em seu pais eles sdo, em sua grande maioria, negros.
Desta forma, o projeto da professora auxilia na inser¢do social destes refugiados na
sociedade brasileira, bem como com formas de lidarem com o preconceito racial.

No que diz respeito a professora Maria, como ja foi mencionado, faz parte
desde 2013, do NEAB — Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros, que tem o objetivo de
contribuir com a valorizagdo da cultura negra em espacos privilegiados como a escola
de Educacdo Basica. Neste sentido, ela orienta um projeto de pesquisa do Projeto
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica — PIBIC, intitulado “Politicas de acéo
afirmativa no ensino superior: o desempenho no espago geografico, em especial
mercado de trabalho dos/as estudantes de cotas raciais formados na Universidade
Estadual de Londrina de 2010 a 2016, o qual possui uma aluna bolsista e tem como
objetivo compreender como estd sendo a inser¢do no mercado de trabalho dos alunos
que utilizaram do sistema de cotas para ingressarem no ensino superior.

A professora também estd ligada diretamente ao programa de cotas da
Universidade Estadual de Londrina, fazendo parte da Comissdo de Homologacao de
Cotas e coordenando o Programa de Apoio a Permanéncia — PROPE, que tem por
objetivo desenvolver mecanismos pedagogicos e de assisténcia aos estudantes com o
intuito de manter e aprimorar as qualidades da formacao universitaria.

O projeto de pesquisa do professor Renan, intitulado “Questdes raciais e as
cidadanias negadas no municipio de Londrina: acesso e permanéncia nas instituicoes
publicas de ensino pela populacdo negra, um estudo de vulnerabilidade e riscos sociais”,
tem como objetivo investigar as situagdes de vulnerabilidade e riscos sociais que
colaboram para as chamadas “cidadanias negadas” e as condi¢des de acesso e
permanéncia da populacdo negra em instituicdes de ensino, desta forma, entender
porque os alunos das escolas publicas ndo chegam a Universidade em mesma proporcao
de alunos de escolas particulares e cursinhos preparatdrios particulares. O projeto que
iniciard no ano de 2018 abordara questdes sociais e raciais.

Observa-se, assim, que como esperado, os professores que possuem projetos de
pesquisa e/ou ensino e/ou extensdo sdo aqueles intimamente ligados as questdes étnico-
raciais, neste caso a professora Maria e Suzi que mostraram durante as analises das

entrevistas terem uma relagdo mais profunda com tais questdes.
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6.2.7 DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA FORMAGAO DOCENTE ANTIRRACISTA

A completa implementacdo da Lei 10.639/03 e, portanto, presenca de fato, da
tematica étnico-racial nos curriculos de formacdo de professores de modo geral e,
particularmente na area de Geografia, permanece como um grande desafio. Nesse
sentido, os docentes elencam alguns com os quais se deparam em sala de aula e, ao
mesmo tempo, algumas perspectivas para o futuro sdo tragadas.

A professora Maria da UEL, como foi visto nas analises anteriores, tem o0 anseio
por uma disciplina especifica para tratar exclusivamente da questao racial na Geografia;
ela conta com grande expectativa que esta seria uma agdo importante para as proximas

reformulac6es do PPC:

O meu sonho era ter uma disciplina especifica para tratar da questao
racial na Geografia e ela teria que ser uma agregadora, ela tinha que
ser uma disciplina que puxasse uma populagdo, uma urbana, uma
agraria, uma de pesquisa em Geografia. Porque ai vocé ia mostrar as
tendéncias, os caminhos da pesquisa relacionados a questéo racial e é
claro a producdo de conhecimento para se trabalhar no ensino
fundamental e médio, entdo esse seria 0 grande desafio dessa
disciplina em especifico. (Informacdao verbal).

A professora argumenta como ja foi analisado em categorias anteriores, que a
disciplina especifica com a tematica apenas das relacGes étnico-raciais estaria, segundo
sua proposicdo, relacionada intimamente com as questbes geograficas. Contudo, é
preciso salientar, diante daquilo que aqui ja foi discutido, que implementacdo desta
disciplina no curriculo de Geografia do Departamento da UEL nédo serd feita sem
grandes embates e disputas.

Os professores Luis da UEM e Renan da UEL colocam como desafio os livros
didaticos, pois, de acordo com este segundo, quando esses sdo analisados em sala de
aula como atividade junto aos futuros docentes, ainda sdo detectados muitos

estereodtipos. O professor Renan relata que:

Os esteredtipos que eu vejo com maior frequéncia sdo nos momentos
que a gente faz a avaliacdo do livro didatico; porque ai tem as
representacdes das pessoas e € interessante porque vocé tem sempre a
mulher desempenhando determinada roupagem, a negra, 0 negro, 0
homem, a crianca. Nesses momentos 0s esteredtipos eles despontam
mais. (Informacéo verbal).
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O professor Luis, como ja foi afirmado, também destaca o papel do livro
didatico nesse processo, mas, relativizando as afirmagdes do professor Renan, afirma
que a presenca de imagens e situacdes estereotipadas nesses livros escolares ja esta
sendo superadas®, que n&o sdo mais alimentados, mas que, a0 mesmo tempo, 0s
contetdos desses materiais estdo distante de fazer a inclusdo de fato. Observa-se,
portanto, que mesmo com a superacdo de conteldos preconceituosos como imagens,
ndo se alcangou totalmente a inclusdo das questdes étnico-raciais no livro didatico, este
fator demandaria entdo, a revisdo destes conteudos em sala de aula pelos professores e
alunos.

O professor Emanuel da UEL traz outro desafio que se trata das disparidades de
ideologias:

No6s temos recebido muitos alunos que tem uma visdo de mundo
muito influenciada por aquilo que a nova direita pensa; entdo em
alguns casos emergem opinides que divergem daquilo que a maioria
das pessoas pensa dentro de um curso de Geografia, que geralmente o
pessoal tem uma visdo de mundo mais progressista. (Informagédo
verbal)

Neste caso, é necessario cautela quando se trata de diferentes ideologias, uma
vez que € preciso respeitar aquilo que o outro pensa. Contudo, uma disparidade muito
grande de ideias pode causar a continua¢do/manutencdo de um pensamento pautado
apenas na Vvisao eurocentrista. Se se considera que um dos objetivos da Geografia é
formar para uma participacdo cidada que busque pensar e agir no espago geografico de
forma critica, o professor deve ter meios logicos e, cientificamente convincentes, para
questionar ideologias radicais excludentes para que seu aluno ndo propague padrdes de
pensar e agir incompativeis como os ideais democraticos.

O professor Emanuel também retrata outro desafio no que diz respeito a
auséncia de bibliografia adequada — muito especialmente no ambito da Geografia — para
tratar do tema. Segundo ele, ndo ha muita disponibilidade de materiais que néo
contenham estere6tipos como, por exemplo, no &mbito da Geografia da Populacéo:
“Entdo vocé, as vezes, pode voltar um pouquinho para a antropologia, encontrar um

trabalho ou outro que acabe sendo utilizado [...]”. (Informacdo verbal). Trata-se,

%0 E importante lembrar que os estere6tipos e as situagdes consideradas preconceituosas presentes nos
livros didaticos oferecidos pelo mercado editorial sdo, de acordo com os atuais regulamentos do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), fatores de exclusdo do Programa. Neste caso, tais livros ficam
impedidos de serem adquiridos pelas instituicdes publicas de ensino.
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buscando dialogar com as demais categorias aqui apresentadas e, particularmente com
aquela que tratou da representacdo didatica dessa temética em sala de aula, de uma
demanda que consiste, por um lado, na necessidade de ampliar, a partir das
especificidades epistemologicas da ciéncia geografica uma reflexao tedrica que lhe dé
mais visibilidade e, por outro lado, mais integradamente, uma atencdo especial as
estratégias didaticas utilizadas na comunicacdo em sala de aula.

O professor Emanuel afirma ainda a necessidade de um tempo maior para tratar
as relacbes étnico-raciais em sala de aula, uma vez que esta constatacdo foi
proporcionada, ndo apenas pela prépria autocritica, mas também pela avaliacdo
realizada pelos alunos no final da disciplina. Em consequéncia, a perspectiva do
professor para o proximo ano é trabalhar a América Latina e também a Africa, pois “[...]
sdo dois temas que sdo indicados ali dentro das proprias diretrizes para nos trabalharmos
no ensino de Geografia, e sdo coisas que eu pretendo aprofundar mais esse ano na
disciplina.” (Informagéo verbal).

As dificuldades e expectativas dos professores sdo, em certo modo, um pouco
diferentes umas das outras. A professora Maria, por ter um maior contato com as
questdes étnico-raciais ndo tem problemas com materiais didatico-pedagogicos e com
bibliografias descolonizadoras que possam ser utilizadas em sua disciplina de ensino,
contudo existe um descontentamento em relacdo ao curriculo, por este ndo conter uma
disciplina especifica. Esta € sua maior expectativa para um futuro PPC. Em
contrapartida, os outros professores possuem alguns desafios que, reconhecendo-0s vao
buscar soluciona-los.

E interessante ressaltar que embora cada professor tenha suas especializagdes
especificas, suas areas de pesquisa, isto ndo impede que estes busquem outros

professores especializados ou pesquisas afins que os capacitem.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A Lei 10.639/03 é uma referéncia essencial para o combate ao racismo no
campo da educacdo. Neste contexto, o objetivo principal desta dissertacdo foi
compreender o processo de implementacao dessa Lei nas licenciaturas em Geografia da
Universidade Estadual de Londrina (UEL) e da Universidade Estadual de Maringa
(UEM), tentando responder a questdes, tais como: Como 0s cursos de licenciatura em
Geografia estdo atuando para uma formacdo docente antirracista? Os Projetos
Pedagogicos dos Cursos de Geografia abordam encaminhamentos? As préaticas
docentes, bem como as pesquisas dos professores e 0s projetos de extensdo abarcam
acoes que promovem a igualdade social?

Para responder a esses questionamentos e alcancar os objetivos elencados,
ancorou-se em subsidios tedricos que incluem temas considerados fundamentais para a
analise do objeto pesquisado. Buscou-se, destarte, o entendimento dos processos
segregacionistas, gerados ap6s a abolicdo da escravatura no Brasil e pautados no
discurso hegemdnico capitalista — que utiliza da hierarquizacdo dos diferentes povos
para manutencdo deste sistema — uma vez que permitem compreender as configuractes
socioespaciais que iniciadas naquela época, ainda marcam sensivelmente os dias atuais.
Evidenciou-se também o contexto histdrico que resultou na promulgacéo da Lei 10.639
em janeiro de 2003, enfatizando as lutas do Movimento Negro pela democratizacdo das
relaces étnico-raciais no Brasil e seus desdobramentos, com surgimento das politicas
de aces afirmativas e a prépria aprovacao da referida Lei. Considerando a preocupacao
dessa investigagdo com o ensino de Geografia e a formagdo do professor, a reflexdo
contemplou, ainda, os esforcos tedricos relacionados as perspectivas da Geografia Pos-
Coloniais e as perspectivas afrocentradas numa tentativa de contrapor-se ou de
apresentar uma alternativa ao discurso eurocentrado que caracteriza a producdo de
conhecimentos nas diversas areas da ciéncia e, particularmente na Geografia.
Apresentaram-se, finalmente, contribuicfes de estudiosos do curriculo definindo-o
como “territorio de disputas”, e, como tal, importante arena para a promog¢do de uma
educacéo antirracista.

Complementarmente a investigacdo bibliografica, realizou-se uma pesquisa de
campo nas duas instituicdes citadas nas quais, alem da analise dos textos de seus
respectivos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) ouviu-se, por meio de entrevistas

semiestruturadas, os coordenadores desses cursos e professores a ele vinculados.
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A analise dos dados recolhidos na pesquisa de campo proporcionou,
considerando a metodologia de analise de conteudo (BARDIN, 2007; MORAES, 1999),
sintetizar os resultados em duas grandes categorias de analise: 1) O curriculo
prescrito: tensbes explicitas e implicitas; e, 2) O curriculo como pratica ou
moldado pelos professores. Esta Gltima categoria subdividiu-se em sete subcategorias
assim denominadas: a) A influéncia do Movimento Negro na constituicdo do
curriculo e nas praticas pedagodgicas dos professores formadores; b) A importéncia
social das questdes étnico-raciais para a formacéo docente; ¢) A contribuicdo dos
contetidos geograficos para uma educacdo antirracista; d) A presenca de uma
disciplina especifica para tratar das questdes étnico-raciais; e) A apresentacéo
didatica das questBes étnico-raciais em sala; f) Projetos de pesquisa, ensino e
extensdo focados na questdo étnico-racial; g) Desafios e perspectivas para
formacdo docente geografica antirracista. Estas categorias e subcategorias
condensam, vale repetir, os resultados a que se pode chegar e que se apresenta a segulir.

Verificou-se, na primeira grande categoria, denominada: “O curriculo
prescrito: tensdes explicitas e implicitas”, na qual foram analisados os PPCs dos
Departamentos de Geografia da UEL e da UEM juntamente com as entrevistas dos
respectivos coordenadores, que as questdes étnico-raciais — foco fundamental da Lei
10.639/03 — encontram-se dispersas nos diversos componentes curriculares que
configuram o Curso atualmente e que, portanto, ndo conferem a tematica a visibilidade
que a Lei almeja. Entretanto, com a necessidade de atendimento ao contido na resolugédo
n. 02/2015, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que entrara em vigor entre 0s
anos de 2018/2019, os Departamentos se vém obrigados a dar mais énfase a questdo
étnico-racial®".

Na UEL, segundo a analise realizada, mais destacadamente observavel na fala
do coordenador do curso, ha o entendimento de que a Geografia — em seu escopo e
proposicOes de pesquisa — contempla ‘“naturalmente” esta tematica e que estes
elementos ficariam mais explicitos no curriculo com o atendimento da resolugédo n.
02/2015-CNE. Contudo, é preciso, primeiramente, voltar o olhar para como esta
tematica é tratada, uma vez que sua abordagem pode estar sendo feita de maneira

eurocéntrica. Por conseguinte, percebeu-se, no estudo do PPC vigente que as disciplinas

31 Como também, outras tematicas que contemplam questées sociais de relevancia tais como, entre outras,
a “educacdo para promogao dos direitos humanos” e a “educagdo ambiental”.
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que o compde ndo retratam claramente estas questfes, mostrando uma contradi¢do na
fala do coordenador.

Ainda na UEL, um dos resultados do atendimento da resolucdo 02/2015 foi a
proposicdo e aprovacao de uma disciplina especifica para tratar, entre outras tematicas,
das questbes etnico-raciais denominada: “Ensino de Geografia e Diversidade” que
entrard em vigor a partir de 2019. O coordenador do curso olha com cautela para a
mesma e revela, diante da defesa entusiastica de alguns professores, as tensdes que, de
modo geral, gravitam sobre o processo de elaboracdo/implementacéo dos curriculos e,
particularmente, na criacdo desta disciplina. Entende-se que o debate neste
Departamento estd instalado e que tem seguido um determinado curso. Nota-se, ndo
sem tens0es, discordancias e disputas — que revelam a complexidade de implementagéo
dessa Lei — a inexisténcia de consensos sobre os modos mais adequados e efetivos de
atender a Lei em tela e os dispositivos presentes na Resolucdo, mas que, a despeito
dessa situacdo, vale repetir, 0 debate estd posto na arena das discussbes desse
Departamento e tendente a desenvolver-se, uma vez que mesmo com os conflitos, se
apresenta mais amadurecido.

Em contrapartida, no Departamento de Geografia da UEM, as analises dos
contetdos que configuram o PPC vigente e o debate acerca do atendimento da Lei
10.639/03 e da Resolucao 02/2015 que regulara o novo PPC a ser implementado no ano
de 2019, observado nas consideracdes presentes nas falas dos professores e,
especialmente da coordenadora do curso, mostram que as discussdes acerca desta
tematica ainda estdo no inicio. A coordenadora, como se viu, aposta na parceria com o
NEIAB da UEM para ministrar uma disciplina ou palestras (embora a maneira de como
sera atendida a Resolucdo 02/2015 ainda ndo tenha sido acordada no Departamento).
Este fato, entretanto, preocupa no sentido de que os professores de Geografia do
Departamento da UEM ndo possuem contato direto em reunides assiduas com o
NEIAB, logo, quem ministrara as aulas serdo professores que, provavelmente, ndo estdo
familiarizados com o saber geogréafico ja produzido acerca das questdes étnico-raciais.
N&o se desconsidera, evidentemente, a importancia da contribui¢do de pesquisadores de
outras areas do conhecimento para a formagdo do professor de Geografia. Quer-se,
apenas, destacar a importancia crucial que o aprofundamento da questdo pelo viés
geografico tem aos futuros professores dessa disciplina escolar.

Nas circunstancias descritas, pode-se notar maior progresso em relagdo ao
atendimento da Lei 10.639/03 e da Resolucdo 02/2015 pela UEL. Embora os conflitos
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ndo estejam ausentes, a discussao aparece, relativamente, mais amadurecida, esse fator
pode estar relacionado a instituicdo das cotas raciais na universidade e todo o debate que
esta situacéo incita para a assisténcia da populacdo negra. E em contrapartida, vé-se a
UEM ainda um pouco resistente a estas alteracdes com avancos, pode-se afirmar,
incipientes, ressaltando que a universidade ndo possui cotas raciais e este fator
influencia no amadurecimento dos debates acerca das relac6es étnico raciais.

As lutas e conflitos no processo de produgdo do curriculo escrito ou prescrito, as
diferentes interpretacdes das Leis que o conformam, tal qual verificadas na primeira
categoria, podem ser identificadas de modo exemplar nas praticas e metodologias
utilizadas pelos professores no dia-a-dia de sua atividade profissional — incluindo,
evidentemente seus valores, justificativas e atitudes — bem como, quando estes sé&o
chamados a falar sobre elas, a explicitar as razGes de suas praticas. Deste modo, esta
segunda grande categoria destaca “O curriculo como préatica ou moldado pelos
professores”. Como ja foi indicado, ficou composta de sete subcategorias.

Na primeira subcategoria, que diz respeito a influéncia do Movimento
Negro no desenvolvimento das praticas e do saber pedagodgico dos professores (a),
ficou evidenciada a relevancia deste Movimento Social para inclusdo e implementacéao
de fato, das questBes étnico-raciais nas salas de aula de modo geral e, particularmente,
no &mbito universitario. A andlise das falas das professoras Maria e Suzi, por exemplo,
provam que um trabalho engajado pode trazer a tona debates fundamentais para a
formacdo docente. Como se viu, o contato das professoras com os trabalhos
desenvolvidos pelo NEAB/NEIAB contribuiu para a promocdo e a valorizagdo do
debate étnico-racial em sala de aula e seus estudos tedricos potencializam esta
discussdo. A professora Maria da UEL é um caso exemplar de como a militancia em
funcdo de uma causa pode auxiliar na procura por conhecimentos que desconstrua
discursos hegemonicos propagadores de hierarquizagoes.

A segunda categoria tratou da relevancia social das abordagens étnico-
raciais pra formacao docente (b). De muitas maneiras os docentes que participaram da
investigacdo asseveram a relevancia da presenca das questdes étnico-raciais no processo
de formacdo de professores de modo geral e, particularmente, no campo da Geografia.
Considerando, que os alunos desse curso, provém, majoritariamente, de grupos sociais
ndo privilegiados, consideram que esse conteldo deve sensibiliz&-los para serem, eles
préprios agentes multiplicadores dessa reflexdo e causa. Tem-se, deste modo, o

entendimento de que o continuo aprofundamento da compreensdo do contexto social e
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politico que configuram essa teméatica — e, evidentemente suas consequéncias
econémicas — tem um valor fundamental para a vida do aluno e sua futura atividade
profissional: € um fator de empoderamento. A utilizagdo critica dos contetdos
selecionados para serem ensinados por meio do curriculo visando "a compreensdo dos
problemas inscritos no cotidiano como, por exemplo, as mazelas provocadas pelo
preconceito racial, deve mobilizar conhecimentos que permitam aos futuros professores
reproduzirem, a luz dos diferentes contextos da pratica, esta reflexdo no &mbito escolar
e, consequentemente, impactar a convivéncia em sociedade.

Na terceira categoria, abordou-se a contribui¢do dos contetados geograficos
para o enfrentamento das questdes étnico-raciais e, consequentemente, a promogao
de uma educacdo antirracista (c). Ficou explicitada, segundo a anélise das falas dos
professores entrevistados, a importancia de se dar maior visibilidade para as
especificidades da analise geografica no trato da questdo étnico-racial, sua contribuicédo
particular para o desenvolvimento da temética, bem como em afirmar os compromissos
dessa ciéncia com a igualdade racial/social e a promogdo da cidadania. Defende-se,
neste cenario, a importancia de se reverberar com mais intensidade as novas epistemes
propostas pela “Geografia Pds-Colonial”, uma vez que as analises geograficas e,
fundamentalmente, 0 modo de organizacdo dos conteldos escolares, estiveram por um
longo periodo historico, pautadas em abordagens eurocéntricas.

E importante dizer que a expressdo “Geografia Pds-Colonial” ndo apareceu
explicitamente nas falas dos professores entrevistados. Observou-se, contudo, posicdes
criticas que apontam para o desejo de desconstrucdo do discurso capitalista hegeménico
que incutido nos conteudos geogréaficos, principalmente nos mais tradicionais,
contribuem pra a reproducdo de estereéGtipos e estigmas raciais. Reafirma-se, neste
contexto, que a superacdo da exclusividade das epistemes europeias na analise e
explicacdo do mundo e, particularmente, do espagco geografico — com afirmagdo do
paradigma denominado de Geografia Pds-Colonial —, € um caminho ndo Unico, mas
muito interessante para processo de renovacao, tanto ciéncia como da disciplina escolar.

A pertinéncia ou ndo da existéncia de uma disciplina especifica para
discutir as questdes étnico-raciais nos Departamentos de Geografia das
universidades estudadas, foi o foco da quarta subcategoria (d). Verificou-se que este
debate tem gerado conflitos entre os professores em seus respectivos Departamentos e,
destes, com os coordenadores dos conselhos académicos. Observou-se, assim, na fala de

alguns professores — como, por exemplo, de modo mais enfatico, nas falas da professora
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Maria da UEL — a defesa do argumento de que para o Departamento atender plenamente
as atribuicGes da Lei 10.639/03 e da Resolugdo 02/2015, é necessaria uma disciplina
especial que assegure, como carga horaria apropriada, o devido aprofundamento que
seus contetdos programaticos requerem. Em contrapartida, o coordenador do mesmo
Departamento deixa implicito que a Geografia ja cuida tradicionalmente desses assuntos
criticamente, relativizando, portanto, a importancia da presenca de uma disciplina
especial para tratar dessa tematica no curriculo. Mas, embora haja este conflito, na
consecucdo do curriculo a disciplina especifica na UEL ja faz parte do PPC que entrara
em vigor em 2019.

E importante sublinhar, portanto, que para alguns dos professores que
participaram da pesquisa, como defende veementemente a professora Suzi da UEM, a
Geografia e respectivas subareas que ja compdem o curriculo, possuem em seu
arcabouco tedrico todos os elementos necessarios para abordar a questao étnico-racial e
questionam a necessidade de uma disciplina especifica. “Se a Geografia ndo esta dando
conta, entdo ela esta com problemas” (Informagdo verbal), afirma Suzi. Parece haver, no
ambito do Departamento de Geografia da UEM, certo consenso a respeito da nédo
necessidade da criacdo de uma disciplina para discutir especificamente esta questéo,
uma vez que ha a concordancia de que a Geografia possui categorias de anélises que
permitem o estudo do espaco geografico em sua totalidade e que a questdo, portanto,
deve ser tratada nas disciplinas que ja compfe o curriculo. Entende-se, assim,
considerando a andlise realizada, estar-se diante de um problema aberto, ndo conclusivo
e que demanda maior reflexdo sobre as experiéncias que estdo sendo desenvolvidas
nessas e, evidentemente, em outras institui¢des.

Na quinta categoria focou-se a andlise da apresentacdo didatico-pedagdgica
da questdo em debate pelos docentes em sala de aula e sua importancia para a
formacé@o do professor de Geografia (€). Verificou-se, pela analise das falas e das
descri¢Bes das praticas docentes, a urgente necessidade de diversificacdo e ampliacdo
dos materiais didaticos e das estratégias utilizadas pelos professores para se
comunicarem como os futuros professores em sala de aula e, em consequéncia,
intensificar, como se discutiu na subcategoria b (a importancia social das questfes
étnico-raciais para a formacédo docente), a sensibilizacdo necessaria para que os futuros
professores de Geografia possam ser, assim, potenciais agentes multiplicadores de uma

formacdo humana que difundam valores e atitudes ndo racistas. Esta-se, assim, diante
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campo importante para as pesquisas que visem fomentar a inclusdo dessa tematica em
sala de aula.

Considera-se, neste contexto, como fertil o possivel didlogo entre as ideias
divulgadas pela pesquisa focada nas Geografias Pds-Coloniais e as preocupacdes
didaticas, isto é, a necessaria adequacdo das formas de comunicacdo as caracteristicas
pedagogicas dos alunos da educacdo bésica. Entende-se, ser oportuna entdo, a
elaboracdo de uma pauta de investigagdes centrada no que se pode denominar de
Educacdo Geogréafica Pos-Colonial. Portanto, junto a vigilancia critica em relacdo aos
materiais pedagogicos que circulam nas unidades escolares e que eventualmente
oferecam condi¢des a reproducdo do racismo — notadamente, devido sua importancia, o
livro didatico —, defende-se ser oportuno "a organizacdo de um programa de pesquisa
que envolvendo os professores da educacdo basica, preencham as lacunas identificadas
nesse trabalho que ora é apresentado, bem como, em outras reflexdes académicas
disponiveis no campo da educacdo de modo geral e, particularmente, no campo do
ensino de Geografia. Eis, portanto, um grande desafio.

Na sexta categoria, foi explanado acerca dos projetos de pesquisa, ensino e
extensdo dos professores relacionados as questdes étnico-raciais (f). Foi averiguado
nesta categoria que nenhum dos dois Departamentos de Geografia estudados possue
projetos de ensino voltados as questdes étnico-raciais. Na UEL, notou-se a existéncia de
dois projetos de pesquisa relacionados diretamente a tematica étnico-racial, ja na UEM
trata-se de um projeto de pesquisa e outro de extensdo, que trabalham indiretamente o
assunto. E assertivo dizer que estes projetos sdo conduzidos pelas professoras Maria e
Suzi que demonstraram, ao longo das analises das categorias anteriores, serem mais
afetas a tematica em questdo. A existéncia desses projetos € de suma importancia uma
vez que podem suprir a falta de discussdo de tal assunto em sala de aula e/ou aprofundar
0 debate.

Na sétima e ultima categoria buscou-se identificar as principais dificuldades
dos professores no trato do tema das relacdes étnico-raciais, bem como suas
expectativas para futuro desenvolvimento futuro (g). Verificou-se a existéncia de
certa diferenciacdo entre os professores quanto as suas dificuldades e, do mesmo modo,
quanto as perspectivas para o futuro. De modo geral, os desafios assinalados pelos
professores estdo relacionados a estrutura curricular considerada inadequada a
relevancia da tematica, a auséncia de material didatico e fontes bibliogréaficas,

principalmente na area da Geografia. Destacou-se também, pela natureza da tematica
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em pauta, 0 ambiente social da atualidade marcado por intensa polarizacdo de ideias e
perspectivas politicas e que, ndo raramente, resulta em manifestaces de intoleréncia e
violéncia. Trata-se de uma situacdo que também se manifesta nas salas de aula e que
gera, evidentemente, certa apreensdo nos professores.

A realizacdo da pesquisa representou, para os professores que dela participaram,
uma oportunidade de reflex@o sobre suas praticas e teorias, uma ocasido de rever seus
encaminhamentos pedagodgicos de modo geral e, particularmente, em relacdo a questao
das relacOes étnico-raciais. Foi para eles, portanto, um momento de reflex&o curricular.

Ao término dessa dissertacdo defende-se a importancia e a potencialidade da
teméatica em tela para promocdo eficaz do processo formativo dos professores de
Geografia e, mais amplamente, para a democratizacdo da sociedade brasileira.
Prospectivamente, compreende-se que o desenvolvimento da tematica pode levar em
consideracdo as proposicdes de pesquisa-acdo sugeridas por Santos (2011), tomando
conjuntamente, a agenda de Cruz (2017) para desconstruir contetidos eurocentrados por
meio das Geografias Pds-Coloniais. Tem-se, nesta desejavel conjuntura, a busca pela
consecucdo de uma Educacdo Geografica Pds-colonial que tem o intuito de sensibilizar
e orientar futuros professores para que entendam as complexidades das diversas visdes
de mundo, para que possam propagar essas questdes em sala de aula. Estas podem ser
proposi¢des que serdo levadas adiante pela pesquisadora.

A Lei 10.639/03 apresenta o desafio de arquitetar uma educacdo para a
igualdade social, uma formacdo humana comprometida com valores antirracistas.
Mesmo com as dificuldades apresentadas ao longo desse texto, a disciplina escolar
Geografia, bem como a ciéncia que se serve de referéncia, tém buscado caminhos para
efetivamente contribuirem para a promogéo da igualdade racial em nosso pais. Entende-
se, neste contexto, que os processos de formacdo do professor e, de modo especial,
como se buscou mostrar nesse trabalho, sua estrutura curricular € um campo

privilegiado de reflexdo e de acdo. Este trabalho quis ser um esforgo nessa direcéo.
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Assinado por:
Ricardo Cesar Gardiolo
(Coordenador)

Enderego: Av. Colombo, 5790, UEM-PPG, sala 4

Bairro: Jardim Universitério CEP: 87.020-900

UF: PR Municipio: MARINGA

Telefone: (44)3011-4597 Fax: (44)3011-4444 E-mail: copep@uem.br

Fonte: PLATAFORMA BRASIL, 2017
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ANPENDICE A - ENTREVISTA COM OS COORDENADORES DOS
CONSELHOS ACADEMICOS

Nome:

Formacdo académica:

Tempo de atuagao na instituicdo

Quanto tempo de cargo:

Topico-guia

- O processo de construcao do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)
A insercao das questdes étnico-raciais
Desafios e problemas

Avaliacdo do processo

- A presenca das questdes étnico-raciais no PPC

De que forma se manifesta nas disciplinas que compde o curriculo

A avaliacdo da coordenadora

Os projetos de pesquisa, ensino e extensdo desenvolvidos no curso e afetos a questao

A importéncia para a formacao de professores

- Os desafios do futuro e perspectivas
Os desafios do curso para a insercéo das questdes étnico-raciais

- Como os contelidos geograficos podem contribuir para a promocdo de uma educacao

antirracista
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ANPENDICE B - ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES DA AREA DE
ENSINO E DE GOGRAFIA DA POPULACAO

Nome:

Formacdo académica:

Tempo na instituicéo

Quanto tempo de atuacao na area de ensino

Disciplinas que ministra

Topico-guia

- O processo de construcao do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)
A insercao das questdes étnico-raciais

Desafios e problemas

Avaliacdo do processo

A importancia para a formagéo de professores

- O processo de construcdo da ementa, dos objetivos e do conteldo programatico das
disciplinas ministradas

A insercdo das questbes étnico-raciais

De que forma se manifesta nos contetdos

Construcdo de materiais pedagdgicos especificos

Desafios e problemas

Avaliacao dos possiveis resultados e seus impactos nos alunos

Possivel reivindicacdo dos alunos

Os projetos de pesquisa, de ensino e de extensao

- Os desafios do futuro e perspectivas

Os desafios do curso para a inser¢do das questdes étnico-raciais no PPC de maneira
geral e particularmente na disciplina de ministra.

- Como os conteudos geograficos podem contribuir para a promo¢do de uma educagéo

antirracista
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ANPENDICE C - ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES COM PROJETOS
DE PESQUISA, ENSINO E EXTENSAO

Nome:

Formacdo académica:

Tempo na instituicdo:

Quanto tempo de atuacdo como docente:

Disciplinas que ministra:

Topico-guia

- Do interesse por projeto de pesquisa, ensino e extensdo relacionados a temaética das
relacBes étnico-raciais

Objetivos, estrutura e funcionalidades do projeto

Construcdo de materiais pedagdgicos especificos

Desafios e problemas

- Avaliacédo dos possiveis resultados e seus impactos nos alunos.

- Como os contelidos geograficos podem contribuir para a promocdo de uma educacao

antirracista
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APENDICE D - MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - TCLE

Prezado (a) Senhor (a) Esta pesquisa é sobre A LEI 10.639/03 E SUA
IMPLEMENTACAO NAS LICENCIATURAS EM GEOGRAFIA DO NORTE E
NOROESTE DO PARANA: UEL E UEM e esta sendo desenvolvida por Leticia
Maria Bozelli, do Curso de Geografia da Universidade Estadual de Maringa, sob a
orientacdo do Prof. Claudivan Sanches Lopes.

O objetivo do estudo é investigar como os cursos de Licenciatura em Geografia
das Universidades Estaduais localizadas na mesorregido Norte Central do Parana UEL e
UEM estdo atuando para uma formacéo docente anti-racista. A finalidade deste trabalho
é contribuir para uma formacdo docente geografica que esteja atenta para a contribuicéo
da populacdo afrodescendente na formacdo socio espacial brasileira, deste modo
colaborar para educacdo de criancas, adolescentes e jovens livre de preconceitos, a fim
de constituir cidad&os plenos.

Solicitamos a sua colaboracdo para esta entrevista, como também sua
autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de saude e
publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da publicacdo dos
resultados, seu nome serd mantido em sigilo absoluto. Informamos que essa pesquisa
possui riscos que podem estar relacionados as seguintes questdes: 1) como se trata de
uma tematica socialmente controversa e nao raramente conflitiva, as perguntas podem
gerar certos desconfortos, pois exigira do entrevistado expressar ou assumir posicoes; 2)
como as opinides emitidas pelos entrevistados podem ser diferentes daquelas aprovadas
pelo colegiado dos cursos a discussdo da tematica pode fazé-lo rememorar situacdes de
angustia e descontentamento, ou seja, gerar certo sofrimento psiquico; 3) como estamos
tratando de legislacdes (caso especifico da lei 10.639/10) o entrevistado pode se sentir
constrangido ao falar sobre isso, caso ndo atenda parcial ou integralmente suas
exigéncias.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntéria e, portanto, o(a)
senhor(a) ndo é obrigado(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades
solicitadas pelo Pesquisador(a). Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a
qualquer momento desistir do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano. Os pesquisadores
estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere necessario em

gualquer etapa da pesquisa.
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Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Considerando, que fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do estudo
proposto, de como sera minha participacdo, dos procedimentos e riscos decorrentes
deste estudo, declaro 0 meu consentimento em participar da pesquisa, como também
concordo que os dados obtidos na investigacdo sejam utilizados para fins cientificos
(divulgacdo em eventos e publicagbes). Estou ciente que receberei uma via desse

documento.

Maringa, de de

Assinatura do participante ou responsavel legal

Contato com o Pesquisador (a) Responsavel: Caso necessite de maiores informagdes sobre o
presente estudo, favor ligar para a pesquisadora Leticia Maria Bozelli. Telefone: (43)
999085961



