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RESUMO

O presente trabalho refere-se a uma andlise dos artigos publicados na base de dados digital
Redalyc, dentro da tematica Psicologia Educacional e Escolar e, mais especificamente, sobre
a relacdo Familia e Escola. A iniciativa da pesquisa estd em correspondéncia a pesquisa
internacional nomeada: “Um panorama da psicologia como fundamento da educagdo na
América Latina: pesquisas e atuacdo nos anos de 2000 a 2017, a qual esta voltada as
pesquisas e intervencdes realizadas pela Psicologia nos paises latino-americanos, no ambito
da Educacdo. Com a nossa insercdo, objetivamos realizar um levantamento sobre as
producdes da Psicologia Educacional e Escolar, em ambito brasileiro, de maneira a
compreender 0 embasamento tedrico que subjaz o entendimento das relacdes Familia e Escola
nos trabalhos. O referencial tedrico-metodoldgico empregado para o exercicio dialético de
analise consiste na Psicologia Histérico-Cultural, fundamentada no Materialismo Historico e
Dialético. Para tanto, buscamos, dentro da producdo brasileira, 0s artigos que
correspondessem as palavras “psychology and education”, publicados nos anos 2000 a 2017.
No arrolamento dos artigos, somente treze (13) correspondiam ao nosso foco, ou seja,
discutiam relacdo Familia e Escola. Estes foram sistematicamente estudados e, a partir da
reflexdo de cada um, elaboramos categorias de analise, sendo que a primeira refere-se a
maneira naturalizada e ideologica com que a familia é apresentada, discutimos a
organizacdo nuclear e monogamica, ainda apresentada enquanto Unica forma possivel das
pessoas se organizarem. Em outro eixo, problematizamos o uso de testes e instrumentais
guantitativos para a avaliacdo das relagdes familiares e destas com a escola, os quais
estdo em correspondéncia ha uma psicologia assentada numa pratica normativa e segregadora.
Por fim, trabalhamos as perspectivas tedricas e as referéncias dos artigos, dada a
preponderancia de referéncias e estudos estrangeiros dos artigos e a auséncia de definicdo dos
fundamentos tedricos que norteavam os estudos. Concluimos que, nas producdes estudadas, a
Psicologia Educacional e Escolar ainda mantém as amarras com a ideologia burguesa,
tratando de questdes que demandam uma reflexdo contextualizada socialmente, sob o viés
individualista e buscando na crianca e/ou na sua familia a responsabilizacdo pelo fracasso da
educacéo.

Palavras-chaves: Psicologia Educacional e Escolar; Psicologia Historico-Cultural, Familia e
Escola.
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ABSTRACT

This paper is relative to an analysis of the articles published in the digital database Redalic,
within an Educational and School Psychology theme and, more specifically, about the
relationship between family and school. The research initiative corresponds to the
international research named: "An overview of psychology as the foundation of education in
Latin America: research and performance in the years 2000 to 2017", which is focused on
research and interventions carried out by Psychology studies in Latin countries Americans, in
the scope of Education. With our insertion, we aim to carry out a survey on the production of
Educational and School Psychology, in Brazil, to understand the theoretical basis that
underlies the understanding of Family and School relations in the works. The theoretical-
methodological framework used for the dialectical exercise of analysis consists of Historical-
Cultural Psychology, based on Historical Dialectical Materialism. We began looking for
articles from Brazilian sources that corresponded to the terms “psychology and education”,
published between the years 2000 to 2017. In the list of four hundred and forty-five (445)
articles, only thirteen (13) corresponded to our focus, that is, they discussed the relationship
between family and school. These systematically studied and, based on the reflection of each
one, we developed categories of analysis, the first of which refers to the naturalized and
ideological way in which the family is presented in the articles. On another axis, we discuss
the use of tests and quantitative instruments for the evaluation of family relationships and
these with the school. And, finally, we work on the theoretical perspectives and references of
the articles. We conclude that, in the studied productions, Educational and School Psychology
keeps the bonds with the bourgeois ideology, dealing with issues that demand a socially
contextualized reflection, still under the individualist bias and seeking in the child or in his
family the responsibility for the failure of education.

Keywords: Psychology Educational and School; Psychology Historical-Cultural Psychology;
Family & School.
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INTRODUCAO

Este trabalho nasce de reflexdes vivenciadas por meio de uma atuagéo em psicologia
nas politicas publicas, inicialmente, no campo da assisténcia social e, posteriormente, na
educacgdo. Essa atuagdo nunca representou um trabalho despretensioso, na visualizagdo apenas
da remuneracdo, pois, desde sempre, foi construida uma pratica profissional buscando
comprometimento com as vidas que entravam em contato, por meio da psicologia.
Obviamente, um trabalho, visando acesso aos direitos sociais, num pais desigual como é o
nosso, se faz permeado por angustias e frustracfes, por ver repetir, no cotidiano, ciclos de
pobreza, vulnerabilidade e privacbes diversas, ou seja, historias de sofrimento humano,
marcadas pela excluséo social.

Compreendemos que a realidade brasileira passa por um momento peculiar, sob o qual
a Psicologia ndo pode se calar. Nesse contexto, nossa ciéncia precisa, urgentemente, ser
instrumento de denuncia das condi¢bes em que vivem e sobrevivem milhGes de brasileiros e
brasileiras. Ademais, para reverter esse grave quadro, conforme explicita Tanamachi (2009),
devemos tomar, enquanto funcdo, a mediacdo entre o desenvolvimento historico-cultural da
humanidade e a vida das pessoas. Frente a essa realidade, profundamente injusta, debrucamo-
nos neste estudo sobre aquela, que também se encontra em crise, mas que tem, no cerne, a
possibilidade de revolucéo social: a educacéo.

Inicialmente, os caminhos do trabalho préatico, das reflexdes advindas das aulas do
mestrado e dos encontros junto a orientacdo conduziam-nos a andlise das relacdes
institucionais observadas no @mbito escolar, com foco nos encaminhamentos de alunos para a
educacdo especial. Observava, no cotidiano escolar, concepcBes construidas com base no
modo dominante de pensar os fendmenos, nestas que, sem reflexdo e problematizacéo,
firmavam-se na exclusdo daqueles que sdo compreendidos enquanto “inadequados” em sala
de aula. Estando no ambito escolar, ¢ possivel visualizar que, ao aluno dito como “normal”, as
vias para acesso do acervo, que historicamente a humanidade produziu, ja estdo limitadas,
considerando as contradicdes da prépria politica pablica de Educacgdo. Tal situacdo se agrava
com relacdo aquele aluno que passa, nas relacbes sociais, a ser caracterizado como incapaz,
pela hipotese de deficiéncia intelectual ou alguma outra condicdo vista como patologica.
Perguntdvamos: qual seria a apropriacdo que essa crianca faz dos processos educativos? Que
conceitos sistematizam e como percebem essa dindmica contraditoria da pratica educativa?

Concebendo o processo educativo enquanto revolucionario para o psiquismo infantil e base



para o desenvolvimento, como se constituia o sentido de estar na escola para criangas que sdo
entendidas como insuficientes ao aprendizado?

Meira (2012) sinaliza para os processos historicos de exclusdo dentro do sistema
educacional brasileiro. A autora afirma que esse fendmeno se expressa tanto na
impossibilidade de acessar a escola como pela propria ndo apropriacdo dos conteldos
escolares, discutindo mais profundamente este ultimo, sustentado na manutencéo da crianca
na escola, contudo, sem que isso signifique aprendizado do conteudo escolar. E, sob essa
crianga, vdo se tecendo as mais diversas justificativas, classificadas enquanto saberes
cientificos, sendo natural perceber um contingente de criancas olhadas como insuficientes.
Dessa forma, tdo logo, surgem intervencdes educativas, permeadas pelo descrédito,
desrespeito e descaso, que fazem caminhar para a violacdo de ndo serem reconhecidas
enquanto sujeitos humanos de direitos.

A angustia aumentava, pois, huma atuacdo anterior, junto a assisténcia social e a um
publico caracterizado pela vulnerabilidade e risco social, as situacGes degradantes eram
explicadas por uma légica naturalizadora e individualizante, justificando que era pouco o que
se podia fazer, pois ja eram histérias marcadas e fadadas a marginalidade. J& na politica
educacional, com criancas ainda tdo pequenas, percebiamos, nas equipes de profissionais e até
nos familiares, as mesmas baixas expectativas e 0 pouco crédito no trabalho.
Questionavamos: quando teremos chance de fazer algo?

No desenrolar do processo do mestrado, foi possibilitada a participacdo junto a uma
pesquisa de ambito internacional, intitulada “Um panorama da psicologia como fundamento
da educacdo na América Latina: pesquisa e atuacdo nos anos de 2000 a 2017”, que trazia,
enquanto proposta, realizar um levantamento de pesquisas e intervencOes efetivadas pela
Psicologia nos paises latino-americanos. Investigar os temas observados pelos pesquisadores,
as perspectivas teoricas das producdes e as praticas desenvolvidas, tendo como norte a
construcdo de referéncias e proposicOes de acdes; ainda, fortalecer a relacdo entre
pesquisadores e instituicdes.

Acreditando na relevancia de desenvolver a pesquisa, 0 encontro com a atividade de
docéncia e outras, alteramos o objeto de estudo para nos unir a outros pesquisadores, no
detalhamento das producbes de ambito educacional. Assim, tivemos a oportunidade de focar
em temas de maior interesse, retomando a pratica desenvolvida na assisténcia social e 0s
discursos diversos com os quais tivemos contato nessa realidade e na educacdo, optando pelo
aprofundamento na temética da relagdo Familia & Escola. Consideramos, dessa forma, a

oportunidade de clarificar como os pesquisadores tém compreendido as relaces familiares, a
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implicacdo disso na escolariza¢do das criangas e, inclusive, como se tem feito a interlocucéo
nos casos em que se necessita de intervencGes especificas, em decorréncia de dificuldades no
contexto educacional ou mesmo familiar.

Tragamos 0s objetivos em conformidade com aqueles elencados na pesquisa em que
nos engajamos; nesse sentido, estabelecemos como objetivo geral realizar um levantamento
na base de dados Redalyc, sobre as produgdes da Psicologia Escolar em &mbito brasileiro, que
tragam a relacdo entre Familia e Escola; comprender o embasamento tedrico que subjaz o
entendimento das relacbes Familia e Escola, nas producGes. Como objetivos especificos,
temos: identificar as perspectivas teoricas das producles; levantar os tipos de pesquisas
desenvolvidas nos artigos encontrados; analisar, a luz do referencial tedrico da Psicologia
Histdrico Cultural. a relacdo Familia, Estado e Educacdo, nas produgdes; e construir analise
critica sobre as producdes da Psicologia Escolar, frente ao tema Familia, Estado e Educacéo.

No estudo sobre a tematica Familia e Estado, € possivel apreender uma auséncia
historica de acOes efetivas deste ultimo, em direcdo ao cuidado e protecdo das familias
brasileiras. Despontam em nossa organizacdo, enquanto nagdo, acOes caritativas e
filantrépicas, ligadas a movimentos religiosos e da sociedade civil, os quais direcionavam
praticas envoltas numa perspectiva de benesse e bondade, conforme aponta Pereira (2006).
Esses grupos normalmente compreendiam a familia, especialmente aquela pobre e vulneravel,
CcOmo um espaco incapaz para o cuidado, potencializadora, portanto, de patologias e mas
condutas (PATTO, 1984). Localizamos uma mudanca de paradigma somente muito
recentemente, nos anos 1980, na qual a familia ganha lugar de destaque dentro da organizacédo
do Estado.

Mesmo considerando a énfase dada a instituicdo familiar enquanto prioridade dentro
do Estado Brasileiro, conforme Art. 226 da Constituicdo Federal, tal referéncia precisa ser
analisada contextualizadamente. Alguns autores, como Pereira (2006), sugerem que essa
insercdo esta ligada a uma desresponsabilizacdo de agdes pelo proprio Estado, ou melhor, uma
expectativa de que a familia desenvolva, de maneira autbnoma, tais protecdes. Ainda, mesmo
tendo a familia, a partir de nossa legislacdo soberana, lugar de prioridade na elaboracdo e
execucdo de politicas e intervencdes, continuamos trazendo fortes indicios daquela concepcao
estigmatizadora sobre a familia, que marcou a historia brasileira; invariavelmente, esse
entendimento se faz presente no olhar e na prética direcionada a compreensdo das
problematicas que afetam as familias brasileiras.

Ao considerar a inser¢cdo de nosso pais na légica capitalista como um fator

significativo de analise, compreendemos a existéncia de um grande numero de familias
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vivendo em condi¢cbes de pobreza e miséria, as quais sozinhas ndo conseguirdo
responsabilizar-se por uma mudanca em suas condicdes de vida e, menos ainda, nos rumos
estruturais do pais. Diante disso, para que possam assumir todos os cuidados com 0s seus, é
mister que sejam colocadas na prioridade de préaticas, sob uma nova visao de potencializacéo,
em detrimento da culpabilizac&o por seu 'mal funcionamento interno'.

Voltado para os encadeamentos do fazer profissional em ambito Educacional e
Escolar, este estudo segue referencial de importantes autores da area, como Patto (1984;
1999), que ja problematiza o lugar da familia na compreensdo das dificuldades da crianca,
Antunes (2003), Bock (2003), Facci (2012) e Proenga (2012), os quais se dedicam a uma
leitura critica e posicionada socialmente. Tendo em vista estes referenciais teoricos,
assumimos a hipdtese de que as producgdes publicadas, na area de Psicologia Educacional e
Escolar contemplam uma visdo critica sobre a relacdo Familia, Estado e Educacdo. Sob tais
orientacdes, ainda que a proposta do trabalho seja a analise da producdo sobre estas trés
instituicbes — Familia, Estado e Educagdo, vamos percorrer um vasto caminho para tal,
partindo sempre da historicidade dos fenémenos. Em razdo disso, contemplamos, nesta
primeira parte, um estudo sobre a histéria da Psicologia Educacional e Escolar, no qual é
possivel perceber como a insercdo do profissional psicologo nessa area de atuacdo se
confunde com a propria historia da Psicologia no Brasil. Destaca-se, também, a dificuldade da
psicologia em desfazer-se dos lagcos com a ideologia dominante, que, desde sempre, foi
imperatriz no discurso sobre os sujeitos, bem como esteve presente em outras ciéncias,
trazendo a fragmentacdo individuo-sociedade a compreensdo das queixas sobre alunos,
imputando a eles o 6nus do fracasso, enquanto condicdo individual.

No segundp capitulo, voltamos o olhar e analise para a prépria Educacdo em seu Vviés
com Estado e Familia. Ao observar o modo como foi se estruturando a educacdo, enquanto
dever do Estado, estd implicita a analise da organizacdo do sistema capitalista e do lugar que a
educacdo ocupa nesse modelo societario. Assim como outras instituicGes sociais, a forma
como a educacdo é materializada a populacdo, parte de um projeto de hegemonia de uma
classe sob outra, faz com que ndo possa ser analisada em desvinculacdo a filosofia liberal,
arquiteta da logica do sistema educativo atual. Nesse contexto, isso se revela também com a
propria instituicdo familiar, explorada neste estudo como produto necessario a ascensao do
capitalismo e ndo como uma forma inata e biolégica do homem organizar-se.

Deixando leituras naturalizadas sob a constituicdo de todos os fendmenos que nos
cercam, no capitulo que se segue, discorremos sobre a psicologia historico-cultural e seus

principais pressupostos. Com base nisso € no método histérico e dialético, temos o
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compromisso, neste estudo, de fazer um exercicio dialético para compreender a l6gica envolta
nas producdes que foram nosso objeto de estudo. Inferimos que essa condi¢cdo proporciona
uma analise ampla, ndo fragmentadora, nem reducionista, fazendo o caminho inverso da
filosofia capitalista liberal.

Dando sequéncia ao estudo trazemos os resultados e analise referente as producoes,
identificadas na pesquisa, que tratavam especificamente da tematica Familia, Estado e
Educacdo. Para uma melhor discussdo categorizamos 0s artigos por eixos, considerando
tematicas similares que se repetiam nas producdes. Um eixo que abarca a maioria dos artigos
refere-se a maneira naturalizada e ideolégica com que a familia é apresentada.
Ressaltamos que somente em um dos textos 0s autores tiveram a preocupacéo de, ao discutir
sobre familia, trazer para a problematizacdo o fato de que ela tem passado por profundas
transformacgdes ao longos dos anos, sendo produto de uma sociedade em movimento. As
demais tratavam de familia como aquela instituicdo nuclear, monogamica e naturalmente
constituida, t&o logo, sem necessidade de contextualiza-la. Discutimos, em outro eixo, 0 uso
de testes e instrumentais quantitativos para a avaliacdo das relacfes familiares e destas
com a escola. Aqui, trazemos toda a marca de uma psicologia que se constituiu assentada
numa pratica normativa e segregadora, alem das préprias dificuldades de desvincular-se com
esse passado. Embasou o outro eixo a analise sobre as perspectivas tedricas e as referéncias
dos artigos, levando em consideracdo a preponderancia de referéncias e uso de estudos
estrangeiros para a compreensao da nossa crianca, inserida numa familia que se constitui fruto
das relacGes, nesse contexto, bem como da realidade brasileira em sua constituicdo. Ademais,
foi possivel perceber uma auséncia de definicdo quanto aos referenciais tedricos, que deram
sustentacdo aos estudos, considerando que, mesmo elencando autores que trabalham sob
determinada perspectiva, muitas producdes se eximiram de trazer a clareza da leitura de
homem que estava presente na analise dos resultados, dado que julgamos procedente de
analise.

Por fim, entendemos, a luz da producdo analisada que a atuacdo psicoldgica,
produzindo subsidios ou desenvolvendo as praticas, por muitas vezes, esteve em coalisdo aos
interesses da classe dominante e, por vezes, permanece distante de seu compromisso social
com a sociedade brasileira. Em contraposicdo, este trabalho busca fundar-se na
intencionalidade de juntar-se & producgdo critica dentro da area de Psicologia educacional e
Escolar, fornecendo dados e andlises que conduzam a uma atuacdo ética e comprometida

socialmente.
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1 HISTORIA DO PERCURSO EVOLUTIVO DA EDUCACAO E DA PSICOLOGIA
EDUCACIONAL E ESCOLAR NO BRASIL

1.1 AS PRIMEIRAS PRATICAS NA AREA DE EDUCACAO E PSICOLOGIA

Alguns autores debrugaram-se para elucidar a terminologia correta de nosso objeto de
estudo; seguimos a orientacdo de Antunes (2008), quanto ao uso da referéncia Psicologia
Educacional e Escolar. Para a autora, compreendendo a amplitude e complexidade do campo
de estudo: “[...] a psicologia educacional como um dos fundamentos cientificos da educacéo e
da prética pedagdgica e a psicologia escolar como modalidade de atuacdo profissional que
tem no processo de escolarizacdo seu campo de acdo, com foco na escola e nas relagdes que ai
se estabelecem” (ANTUNES, 2008, p. 469) .

Ademais, Barbosa & Souza (2012) fizeram um amplo estudo sobre a histéria dessa
area de pesquisa e pratica no Brasil, de maneira que trazem a compreensdo de que a escolha
desse termo, em detrimento a diversos outros (Psicologia na Educagdo, Psicologia da
Educacdo, Psicologia aplicada a Educacdo e Psicologia do Escolar, Psicologia Pedagdgica,
Pedagogia Terapéutica, Pedologia, Puericultura, Higiene Escolar, Psicologia Aplicada as
coisas do Ensino, Psicologia para pais e professores, Psicologia da crianga, entre diversos
outros), atende a um pensamento tradicional ou critico. Clarifica aos profissionais que, ao
adotar a terminologia Psicologia Educacional e Escolar, preservamos, inclusive, a prépria
historia dessa area, que ndo deve ser reduzida, dadas suas mdaltiplas faces, que tanto
contribuiram ao campo educacional.

Essa pluralidade de terminologias corresponde aos caminhos trilhados pela psicologia,
em seu fazer profissional, nessa importante area. Consideramos que ndo ha como olhar para o
modo como a psicologia construiu-se enquanto uma area de atuacdo dentro da educacao, sem
falarmos da propria politica educacional em nosso pais. E essa € uma historia que comeca no
periodo colonial, com a chegada dos padres jesuitas em nosso territorio.

Das preocupagfes com a conquista da terra e do povo, Estado e Igreja adotaram como
estratégia a educacdo dos povos indigenas. Arantes (2011) relata que a ideia que se tinha
nesse momento era de que o indio era uma tabula rasa que se poderia facilmente governar,
segundo principios europeus. Nesse sentido, usando os principios da escola tradicional, a qual
Bock (2003) afirma basear-se por praticas e condutas que se estabeleceram, prioritariamente,

junto a escolas religiosas, o conhecimento do cristianismo passou a ser entendido como
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aquele que poderia, por meio da catequese, tirar os indios da barbarie e promover o
autocontrole de sua mé natureza.

E claro, como bem sinalizado por Romanelli (1990), que estamos falando de um
ensino voltado a uma cultura geral basica, sem maiores preocupaces com qualificacdo. A
vida na colbnia carregava consigo habitos aristocraticos; nesse sentido, ao branco de origem
europeia, além da detencdo de poder econémico e politico, cabia a posse dos bens culturais.
Romanelli (1990) esclarece que, fundada numa logica de estratificacdo social e estruturas de
poder, a educacdo voltada a qualificacdo e preparo técnico, manteve-se, nesse periodo,
disponivel a um restrito grupo de pessoas, ou seja, a elite do periodo. Logo, esse ensino,
executado pelos padres jesuitas, importava ao objetivo claro de recrutamento de fiéis para a
igreja catolica, o que obviamente ndo ocorreu sem sujeicao, violéncia e mortes.

Arantes (2011) nos esclarece que, em relagéo a espiritualidade indigena, se revela toda
a pedagogia da época, sendo tal questdo tratada como um massacre cultural, em tal
intensidade, como os castigos corporais. Nesse modelo de educacdo, baseado em preceitos
religiosos, disciplina, regras e vigilancia, via-se a possibilidade de domesticar a natureza
desses homens e, nesse caso, ndo havia espaco para nenhum conhecimento que ndo fosse
aquele baseado na fé, enquanto possibilidade de libertar os indios de um mal natural a eles
embutido (BOCK, 2003). Se hoje € nitida toda a crueldade no tratamento, dispensado ao povo
nativo, ao acompanhar a histdria brasileira, 0 que vemos é ainda maior violéncia a todos
aqueles que ndo faziam parte da nobreza no periodo colonial; pode-se dizer que o tratamento
cruel segue até os dias atuais. Referimo-nos aos africanos, trazidos para o trabalho escravo, 0s
quais, porém, nao foram vistos como candidatos a humanos e, tdo logo, ndo passaram pela
cristianizacdo dos povos selvagens e primitivos que aqui viviam.

Arantes (2011), ao descrever os rostos de criancas no Brasil, nos traz a figura do que a
autora nomeia como Os primeiros brasileiros (2011, p. 174), que se avolumam nas
propriedades coloniais e, posteriormente, acabam por se fixar nas cidades; um inesperado e
consideravel nimero de pobres e desclassificados, caracterizados como mesticos; um grupo
fruto da mistura das racas que aqui passaram a viver, a qual o autor designa como 0s
primeiros brasileiros. Schawarcz (1993) nos apresenta, em seu livro: O espetaculo das racas:
cientistas, instituices e questdo racial no Brasil, qual o cenario construido em nosso pais em
relacdo a grande miscigenagdo, fato compreendido como “[...] um tumulto, constituindo uma
pista para explicar o atraso ou uma possivel inviabilidade de nagdo” (SCHAWARCZ, 1993, p.
13).
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Durante trés séculos, a assisténcia pedagodgica ou “educativa” foi destinada por
iniciativas religiosas, sendo os indios os primeiros a serem catequisados e violentamente
subordinados a uma nova cultura. Os negros, mesticos e mulatos, entendidos como animais,
viveram a margem de qualquer iniciativa voltada a seu cuidado e desenvolvimento, nem pela
igreja e menos ainda pelo Estado. Podemos apreender, nesse sentido, com relagdo a histéria
da educagdo no Brasil que, mesmo de forma violenta e com a anulacdo de todo o
conhecimento que os nativos ja detinham, foi por iniciativa dos Jesuitas, que a escola
apareceu para 0 cenario social. Rossato (2016) indica, inclusive, tal manifestacdo bem
préxima daquela por nos identificada, na atualidade, como uma arquitetura escolar.

Romanelli (1990) chama nossa atencdo ao fato de que o modo como a Companhia de
Jesus no Brasil conduziu a educacdo € responsavel pela transformacdo desta em educacao
fragmentada entre classes. 1sso porque deixa aos poucos o0 seu objetivo primeiro, que era a
catequese, para importar-se com a educacdo da elite; sendo assim, teve como sustento o
conhecimento produzido no exterior, muito distante, portanto, da realidade colonial e
escravocrata vivida em nosso pais. Até o século XVIII, a Companhia de Jesus detinha “[...] a
funcdo de aparato ideologico, como brago intelectual da metrépole” (CRP/SP, 2011, p. 05).
Com a chegada da corte portuguesa a nosso pais, € possivel identificar as primeiras iniciativas
para além daquelas instituidas pela igreja. Contudo, mesmo com a expulsdo dos jesuitas, a
educacdo sustentava-se pela mesma base, tendo como simbolo a apartacdo de classes e a
preservacdo das estruturas de poder (ROMANELLI, 1990). Logo, era claro que a preocupacgéo
ndo estava em uma educacdo que atendesse as necessidades, principalmente, dos grupos mais
vulneraveis. Fortalece-se, nesse periodo, a direcdo dada as questdes sociais no Brasil, ou seja,
a elite era claramente compreendida enguanto crianca e podia desfrutar disto. Aos pobres,

negros e mesticos, um aparelho juridico foi estruturado (ARANTES, 2011).

1.2 O APARECIMENTO DA PSICOLOGIA NO CENARIO BRASILEIRO

Patto (1984) argumenta que, nesse contexto, a Psicologia estava envolvida em
trabalhos de laboratorio, baseada em preceitos europeus e estrita a membros da elite, distante
da situacdo que a grande maioria da populacdo brasileira vivia, de analfabetismo e exposta a
mdo de obra barata, conveniente aos grandes proprietarios de terra. Nesse periodo, o pais
passa a viver um novo momento, sob influéncia de mudancas que ja vinham se
desenvolvendo nos paises de primeiro mundo, em detrimento do Liberalismo e Positivismo.

Em vista dessas novas ideias, que passam a ocupar lugar de destaque, em contraponto aquelas
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legitimadas por saberes religiosos, um corpo de instituicdes materializa-se na vida publica e
cultural do pais. Dentre elas, destacamos as bibliotecas, academias, instituicbes de ensino,
como a Faculdade de Medicina e de Direito. E é por meio da sua fundagdo que as ideias,
desenvolvidas na Europa, fomentam condicdes sociais e intelectuais que revolucionam a vida
da populagdo, estremecendo o poder do saber religioso, ante a vida das pessoas (CRP/SP,
2011).

Nagle (1974) descreve que, nessa época, a histdria politica e social do Brasil vai
deixar um sistema econdmico baseado na colbnia para preparar-se para a instalacdo do
capitalismo. Esclarece que a industrializacdo sera o importante componente a modificar os
quadros da sociedade brasileira, incluindo os processos educativos. O autor compreende esse
periodo como um intervalo em que a escolarizacdo ganha surpreendente destaque pela crenca
de que a educacéo, voltada a todas as camadas da populacéo, poderia nos colocar no rol das
grandes nagdes. Além disso, ja se manifestava o poder doutrinario que essa instituicao traria,
tendo como perspectiva que os homens, sendo educados, poderiam reconstruir a sociedade,
agora em conformidade com novos preceitos.

Vemos, no Brasil, no século XIX, o fim do periodo da escravatura, a vinda de mao de
obra europeia, 0 inicio da exportacdo do café e uma tendéncia a industrializacao, repercutindo
no crescimento da circulacdo de dinheiro e mercadorias (CRP/SP 2011). Essas mudancas
relacionam-se intimamente com o sistema escolar, que desenvolver-se-& em um pais
capitalista dependente (PATTO, 1984).

Antunes (2008) ressalta que, nesse periodo, mesmo que ndo delimitado enquanto
ciéncia psicoldgica, é possivel verificar ideias sobre fenémenos psicologicos, circundados por
outras areas do conhecimento. Essas ideias vieram num periodo ndo muito distante, para
tornar-se objeto de estudo da prépria psicologia educacional e escolar, tais como
desenvolvimento infantil, aprendizagem e ensino, dentre outras. Merece destaque o fato de
que essa area de estudo e pratica, psicologia educacional e escolar, ndo precisou esperar a
consolidacéo cientifica da ciéncia psicolégica. Conforme Barbosa & Proenca (2012) indicam,
0 campo de estudos e préaticas da psicologia educacional e escolar esteve, desde a génese da
propria psicologia, prosperando juntamente a ciéncia psicologica. Patto (1984) legitima tal
dado, trazendo em seu texto uma discussdao ampliada, para além do contexto brasileiro,
sinalizando como o olhar da psicologia para as quest6es educativas implica-se com a propria

origem da psicologia cientifica.
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1.3 AEDUCACAO ENQUANTO POSSIBILIDADE DE TRANSFORMACAO E O PAPEL
DA PSICOLOGIA

O cenério brasileiro, relativo a educagdo, em meados do século XIX, era problemaético,
haja vista a grande massa de analfabetos entre a populacdo. Assim, é diante dessa questdo
que, de acordo com Nagle (1984, p. 110): “[...] se operou a luta pela reconstrucdo nacional,
cujo ponto de partida se liga a esta constatacdo mais significativa: a miseravel situacdo do
ensino”.

Nesse sentido, a instrucdo escolar, para Nagle, ocupa posi¢do de destaque no projeto
de renovacgdo nacional. Presenciamos, nesse periodo, a execucdao de uma proposta, feita pelo
governo federal, de direitos sociais ampliados a toda a populacdo; nesse plano, a educagéo
seria a responsavel pelo sonhado desenvolvimento nacional (PATTO, 1984). Destacamos,
ainda, que, em razdo do forte apelo do movimento nacional, a populacdo das camadas
populares também passou a compreender a educacdo enquanto possibilidade de progresso,
fazendo com que buscassem o0s bancos escolares, na fantasia de ascensdo social
(ROMANELLI, 1991).

Essa ideia de igualdade de acesso a educacdo coloca em cheque a entdo educacéo nos
moldes tradicionais, tendo como esséncia a critica a isso, se materializa uma nova teoria
educacional. Evidencia-se a uniformidade social no pais (SAVIANI, 2012), e desponta, nesse
momento, a escola nova ou escolanovismo. Leonardo, Facci & Silva (2010) esclarecem que
tal teoria funda-se a partir de estudos de John Dewey e Jean Piaget, tendo como foco o aluno.
Distintivamente da disciplina, regras firmes e vigilancia constante, que caracterizam a escola
tradicional - com vistas a corrigir desvios dos alunos -, a escola novista fundou-se como um

espaco de liberdade, afetividade e comunicacdo (BOCK, 2003):

[...] escola passou a ser espaco [...] onde a crianga poderia manifestar sua
afetividade, expressa como carinho ou agressividade, expressa como
construgcdo ou destruicdo; sua liberdade, expressa como obediéncia ou
rebeldia. Todas as manifestaces infantis foram tomadas, em seu natural,
como boas e desejaveis. Mas a escola se manteve vigilante; ndo no que diz
respeito a disciplina, mas ao que diz respeito ao desenvolvimento
psicoldgico da crianca (BOCK, 2003, p. 81).

Ganha espago, diante dos idearios pedagogicos da Escola Nova, a psicologia enquanto
ciéncia capaz de responder as questdes que agora estavam em primeiro plano, ou seja, 0

desenvolvimento das criancas. Conforme sinalizado por Costa (2014), esse cenério
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impulsiona a psicologia ao avanco, em diregdo a sua autonomia em relagcdo as outras areas do
conhecimento. Tal situacdo esti atrelada, de acordo com Antunes (2008), a vinda de
conhecimentos produzidos em lugares estrangeiros, a exemplo dos Estados Unidos e Europa,
0 que ja se desenhava enquanto psicologia educacional.

Bock (2003) discorre sobre a alianga entre escola nova e psicologia, clarificando a
extensa producdo sobre desenvolvimento datada desse periodo, principalmente, no que refere-
se ao pensamento, inteligéncia, afetos e sociabilidade de criancas. Obviamente, além de
conhecimento produzido, também se avolumam instrumentos relacionados & pratica, como 0s
testes psicologicos. Estando intimamente ligado a isso, Nagle (1984) pondera a importancia
que a disciplina psicologia ganha nos curriculos, mas, principalmente, vislumbrada enquanto

capaz de “psicologizar o processo de escolariza¢ao”:

De uma forma ou de outra, a psicologia aparece, muitas vezes, como 0
principal dominio cientifico que fornece os recursos para transformar a
escolarizacdo numa técnica altamente racionalizada e, assim, liberta-la de
uma série de concepcBes errbneas, segundo as quais a tarefa educativa é,
exclusivamente de tato, de dom, de intuicdo, de pratica, de vocagdo; com
efeito, é por meio dos estudos psicoldgicos que se conhece a natureza da
crianca, a dinamica de seus interesses e desejos, as leis do seu crescimento
mental, e as suas tendéncias (NAGLE, 1984, p. 247).

Em face do fortalecimento e consolidacdo da Psicologia, a partir da década de 1930,
Antunes (2008) dispde que tal fato se d4 em razdo da relacdo ja descrita da area com a
educacdo. Inclusive, o referido autor sinaliza que campos, hoje tradicionais de atuacdo, como
clinica e trabalho, se desenvolveram nessa época, tendo sua esséncia ligada a educacéo, assim
como o proprio ensino nas universidades.

Saviani (2012) retrata, contudo, que o modelo de educacdo descrito ndo algou
mudancas nas perspectivas educacionais brasileiras. O referido autor aponta que isso se deve,
principalmente, aos gastos superiores ao da escola tradicional, acabando por atingir somente
algumas raras escolas, de pequenos grupos da elite. Além disso, Patto (1984) afirma que
houve debates entre tedricos da escola nova e setores da igreja catolica, estes Gltimos
preocupados com nacionalizacao e laicizacdo do ensino. Saviani complementa, descrevendo
claramente o escolanovismo enquanto um instrumento hegemdénico a servi¢co da classe
dominante.

Mesmo néo tendo se prolongado enquanto proposta educativa de Estado, Bock (2003)
revela que esse modelo de educagdo acabou por determinar o modo como a psicologia e

educacdo conceberam as relacGes educativas. Assentadas na logica capitalista, essas duas
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areas de saber posicionaram a educacdo enquanto um processo natural, voltado ao
desenvolvimento de potencialidades individuais, implicando, segundo a mesma autora, na
concepcgdo de atribuicdes também individuais, naqueles casos em que o desenvolvimento néo

segue prescrigdo descrita nos manuais.

1.4 A EDUCACAO COMO COMPROMISSO GOVERNAMENTAL E O
RECONHECIMENTO DA PSICOLOGIA ENQUANTO PROFISSAO

Como as préticas educacionais ndo sdo neutras, tendo em vista que sofrem nos jogos
de interesses e poderes de diversos grupos, também conforme dispde Saviani (2000),
dependem da estrutura politica; em 1937, com as condi¢es democraticas dadas pelo Golpe
do Estado Novo, as pressdes da populacdo urbana e as exigéncias das inddstrias, ha
comprometimento nas diretrizes das reformas educacionais que seguem. Patto (1984) afirma
que, a partir de entdo ate 1945, e possivel identificar no cenario nacional: a reforma no ensino,
que tencionava as populagdes pobres; a criacdo do Ministério da Educacdo; integracdo da
escola primaria, secundaria até niveis superiores; e aprovacdo do estatuto das universidades
brasileiras. Tém-se, entdo, a inauguracdo da primeira universidade brasileira e s&o
regulamentadas as escolas técnicas e vocacionais.

Podemos perceber, pelas leituras, que a psicologia, até 1960, segue a filosofia
desenvolvimentista capitalista do pais, dessa forma, tendo uma logica que se volta a
preparacdo da mao de obra e qualificacdo para o trabalho; os psicélogos se debrugam sob
diagnosticos e tratamentos, referendando a selecdo e aprovacdo dos mais aptos, por meio dos
testes psicologicos (PATTO, 1984). Tal pratica desenvolve-se nos diferentes espacos
educacionais e de trabalho.

De acordo com publicacdo do CRP/SP (2011), nos anos posteriores, a ciéncia
Psicologica, fortalece-se na formulacdo de teorias, técnicas e praticas. As areas: educacao,
trabalho e clinica concretizam-se enquanto os principais campos de atuacdo da categoria,
evidenciando-se 0 uso do teste psicolégico enquanto instrumento eficaz de avaliacdo
psicoldgica. Com essa ascendéncia, cresce também as movimentacGes para a regulamentacédo
da profissdo, culminando com um Projeto de Lei, em 1958, que dispde sobre a
regulamentacdo da profissdo em nosso Pais. Entretanto, somente a Lei 4.119 de 27 de agosto
de 1962 traz o reconhecimento da profissdo de psicélogo, fixando normas para a atuagao e

estabelecendo curriculo minimo para formagé&o.
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Na década de 1960, marcada pela “modernizag¢do”, periodo em que o capitalismo
avanca e se abre ao capital estrangeiro, pode ser identificado o crescimento de uma populagéo
que pode ser caracterizada enquanto classe média urbana. Yamamoto (2003) descreve ainda
que o Brasil vivia um momento de intensa mobilizacdo populista. Contudo, “[...] a eleigéo e a
renincia de Janio Quadros, a resisténcia dos setores conservadores a posse de Jodo Goulart e
as reformas de base, propostas pelo novo presidente, alimentam uma fase de turbuléncia
institucional” (CRP/SP, 2011, p. 13), culminando no golpe militar em abril de 1964.

Obviamente, esse fato vai provocar efeitos, repercutindo, inclusive, na atualidade, no
fazer Psicoldgico e na propria educagdo. Costa (2014) descreve que houve impactos na base
curricular, deixando toda sua criticidade, assim, a formagdo do psicdlogo, igualmente, foi
empobrecida, tendo em vista que se viveu um longo periodo de dominio militar, o qual ainda
traz marcas a formagdo. Gomes, Lima & Rocha (2003) avancam na problematizacéo,
descrevendo que as politicas educacionais vao reorganizar-se com base numa nova disciplina,
que se identificava muito com o padréo exigido dentro das industrias; uma educacgéo voltada a
formacdo de um trabalhador fabril, que ndo precisava, portanto, de muita reflexao.

Esse modelo educacional teve sua abertura ja no governo de Getulio Vargas, mas
consolidou-se nesse periodo, representando uma proposta capaz de preparar tecnicamente
profissionais para as linhas de producdo. Essa pedagogia adotada, estrategicamente pensada e
estruturada, estava voltada ao proposito de consolidacdo da fragmentacdo social.
Materializava-se no ambito do trabalho, pela divisdo entre acfes técnicas e intelectuais
(GOMES; LIMA; ROCHA, 2003), correspondendo claramente aos interesses militares, em
que as relacdes se efetivavam por meio do controle, padronizacdo de condutas e definicéo
clara de poderes. Saviani (2012) colabora com a compreensdo, caracterizando-a enquanto uma
pedagogia tecnicista, estruturada com vistas a operacionalidade e objetividade do sistema.
Segundo o referido autor: “[...] buscou-se planejar a educacdo de modo a dota-la de uma
organizacdo racional capaz de minimizar as influencias subjetivas que pudessem por em risco
sua eficiéncia” (SAVIANI, 2012, p. 12). Logo, a organizacao de padrdes educacionais se fez
por planejamentos aos quais disciplinas e praticas precisavam se adequar.

Saviani (2012) nos conduz a uma reflexdo importante sobre os sistemas educacionais
brasileiros, pois, inicialmente, tinhamos um modelo tradicional, com destaque a figura do
professor. Com a ascensdo da escola nova, professor vira elemento secundario e o aluno
ganha evidencia. Diante disso, uma nova inversdo se encaminha; nem professor e nem aluno,
mas a organizacdo racional desempenha funcdo de responsavel pelo éxito da educacdo

tecnicista. E a educacdo colabora para formar cidaddos aptos e produtivos a sociedade
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(SAVIANI, 2012). Patto (1984) ja trazia tais consideracbes, em estudo anterior, afirmando
claramente o quanto o sistema educacional, em voga durante os anos da ditadura militar,
servia como objeto ao desenvolvimento da economia capitalista, aposta dos militares no
superdesenvolvimento do Brasil, 0 que relegou o pais a dependéncia exterior.

Antunes (2008) descreve o0 modo como direcionou-se a atuagao psicolégica a partir de
entdo. Ja relatamos, aqui, a confluéncia entre o desenvolvimento da Psicologia e da Educacdo,
formando, assim, a &rea da Psicologia Educacional e Escolar. Ocorre que, ap6s a
regulamentacdo da profissdo, essa area de interesse altera-se, deixando de ocupar lugar de
destaque, sendo sucedida pela Psicologia Clinica, enquanto atrativa para alunos e
profissionais. Aqui, desfazemos uma concep¢do antiga, pois a psicologia ndo foi
primeiramente clinica; ela circundou por outros campos e, como vimos, 0 da educacéo,
prioritariamente; depois, transp0s seu conhecimento para o ambiente individualizado da
clinica.

Essa inclinacdo a pratica clinica, que se intensifica, €, segundo Yamamoto (2003),
consequéncia da influéncia medica a outras especialidades, uma personificacdo de uma
profissdo liberal e bem-sucedida. Tal interferéncia ainda repercute no fazer profissional, na
compreensdo do saber/poder do conhecimento e na busca por prestigio pela escolha de uma
area ou outra. Ainda, é notavel, aqui, o quanto a profissdo deixou de considerar as
repercussdes das condi¢bes sociais na saude mental dos sujeitos, de forma que a classe se
ausentasse das discussdes sobre desigualdade social, pobreza, vulnerabilidade social, entre
outras. E, por sua atuacdo afastar-se das condi¢fes concretas de vida do brasileiro, tal fato
passara, conforme Yamamoto, a ser duramente criticado, tanto por educadores quanto por

psicologos, dado o caréater reducionista da atuagéo:

O conhecimento psicoldgico estava incorporado a Pedagogia e a préatica dos
educadores e a atuacdo do psicélogo escolar adotava um modelo cada vez
mais clinico-terapéutico, agindo fora da sala de aula, focando sua aten¢do na
dimensdo individual do educando e em seus “problemas”, atendendo,
sobretudo, demandas especificas da escola, que encaminhava as criangas que
tinham, a seu ver, “problemas de aprendizagem” ou outras manifestacdes
consideradas como “disturbios” inerentes ao proprio educando (ANTUNES,
2008, p. 472).

1.5 DA CRITICA A CONSTRUGCAO DE NOVOS SUBSIDIOS PARA A PSICOLOGIA

Silva (2017) problematiza a pressuposta neutralidade, a qual a Psicologia intentava,

distante, portanto, de reflexdes politicas e tampouco das suas consequéncias na pratica.



22

Tratava-se de uma atuacdo profundamente normatizadora, por meio da qual se naturalizava
toda opressdo e violéncia contida nas relagfes sociais, intentando adaptar os sujeitos a elas.
Podemos perceber que, nos primeiros 20 anos de profissdo regulamentada no pais, a préatica se
fez notadamente comprometida com os interesses da elite brasileira. Todavia, com a
rearticulacdo do movimento popular no pais, proprias dendncias e avaliagdes sobre o rumo da
profisséo, esse quadro comeca a se modificar (YAMAMOTO, 2003).

As criticas apontavam as interpretacdes psicologizantes e reducionistas, inclusive, de
fatores educacionais e pedagdgicos; interpretacBes clinicas assentadas num modelo médico,
com grande tendéncia a patologizacdo (ANTUNES, 2008). Outro corpo de explicacdes,
também deslocado e sem criticidade, ganha notoriedade nesse periodo historico; Barbosa &
Souza trazem as repercussdes de um discurso salientando os fatores ambientais e
socioecondmicos como responsaveis pela insuficiéncia no aprendizado de criangas. Saiamos
de um determinismo biologico para um determinismo socioldgico. Mas, justamente as criticas
a essas explicacbes foram terreno propicio para a construcdo de novos conhecimentos, que
puderam finalmente rever os rumos do trabalho e da propria profissao, liberando a crianca dos
rotulos e pensando na amplitude dos processos educacionais na construcdo da queixa escolar.

Uma grande obra, que alicercou essa mudanca de paradigma, € de Patto (1984),
“Psicologia e Ideologia: uma introdugdo critica a psicologia escolar”, amplamente
referenciada nesta pesquisa, pois, alem de fundar as discussdes sobre a atuacdo do psicologo
no contexto educacional e escolar, ainda ndo superamos o0s problemas discutidos e tratados
pela autora hd mais de trés (03) décadas.

Outro fator estruturante, na revisdo do fazer psicologico, foi a mudanca na conjuntura
politica, social e econdmica que se configurou no cenério brasileiro em meados da década de
oitenta. Nesse periodo, desfrutamos, enquanto nacdo, da abertura do processo democratico no
pais, que resultou na institucionalizacdo da Constituicdo Federal de 1988 (CRUZ &
GUARESCHI, 2014). Nesta, o ideal democratico representou a vontade coletiva voltada a
garantia de direitos, com destaque para os direitos sociais, gque, outrora, haviam sido
negligenciados, durantes os anos de repressdo da ditadura militar (PACIFICO, TAMBOTIL
& ZIBETTI, 2016). A educacdo foi assim garantida enquanto um principio constitucional e,
em 1996, reafirmada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9.394/96). A partir de
entdo, algumas mudangas e adequacdes foram implementadas, condizentes com transi¢des no
direcionamento politico de cada periodo.

Educacdo e a escola, reexaminando suas propostas e inclusas num olhar mais

democrético, estimulam que, dentro da Psicologia, ganhe forca uma atuagdo mais
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comprometida socialmente. Ja estava claro, nesse momento, que um fazer voltado a
adaptacdo, normatizacdo, ajustamento ou medicdo de inteligéncia ha muito ndo fornecia
respostas a demandas das criangas, suas familias, professores e sociedade como um todo.
Alterou-se o foco da analise, que até entdo centrava-se no individuo, para “[...] compreender a
producédo da subjetividade na escola a partir da complexidade das relacGes estabelecidas por
meio das politicas educacionais, das relacbes institucionais, pedagogicas, culturais e
interpessoais” (CHECCHIA & SOUZA, 2016, p. 296). Foram possibilitadas novas
compreensdes do desenvolvimento humano, desagregando visdes cristalizadas e até entdo
dominantes.

Essa nova forma de olhar para os processos educativos constitui, para Meira (2000), a
possibilidade de mudanca almejada por aqueles que aspiravam a uma nova posicao politica e
ideologica da psicologia. A educacdo, estando como prioridade no plano de governo do pais,
avoluma nosso compromisso profissional, que é, para a Psicologia historico-cultural, a
possibilidade de humanizacgéo dos sujeitos.

Pelo discorrido, é possivel afirmar, que todo movimento de revisdo da pratica e
producdo cientifica dentro da psicologia, ganha corpo e traz para o campo de andlise a
dimensdo da desigualdade social e suas repercussdes, principalmente no final da década de
1980, em conjunto ao desenho das politicas publicas aqui implantadas. Todavia a
institucionalizacdo de uma lei ou politica por si s6 ndo é capaz de mudar todo um contexto
social, mesmo que ela sinalize a repercussdo de um movimento importante da sociedade.
Logo, é possivel perceber, no atual momento, uma depreciacdo da politica publica de
educacdo, sendo notorio o tratamento de aviltamento dispensado a ela, materializado em
baixos salarios, investimento escasso e condicdes precarias de trabalho.

Neste contexto desafiador, a psicologia tem seu compromisso ampliado. Guzzo (2019)
chama a atencdo de que este cenario encontrado pelo psicologo nas escolas, ndo € o oposto
dos desafios encontrados pelos alunos em outras circunstancias de suas vidas. Em analise a
conjuntura social atual, Guzzo sinaliza que “os efeitos desse clima de inseguranga,
intoleréncia, violéncia recorrente nos dias atuais séo visiveis no dia a dia da escola, afetam a
aprendizagem das criancas, desanimam professoras e instauram a naturalizacdo do fracasso e
o desinteresse pela educagdo” (GUZZO, p. 17, 2019).

Guzzo (2019) discorre sobre as adversidades que a psicologia encontra no
desenvolvimento da pratica na éarea Educacional e Escolar, enfatizando a formacéo
académica, ainda incipiente na formacéo de profissionais que compreendam e assim possam

atuar de maneira adequada nas politicas publicas. Outra questdo trazida pela autora é a prépria
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auséncia do psicologo enquanto profissional da educagdo. Situacdo que ja apresenta
possibilidades de superacéo, pois em 11 de Dezembro de 2019, foi publicada a Lei n 13.935,
que dispBe sobre a prestacdo de trabalho de psic6logos na rede publica de ensino.

No enfrentamento as problemaéticas, Antunes (2019) orienta para a importancia do
arcabouco tedrico que a psicologia construiu nesses anos de atuacdo e a necessidade, portanto,
de apropriacdo desta base pelo profissional. A autora acredita que em nossa historia junto a
educacdo, temos préaticas que nos conduzem ha possibilidades concretas de colaborar na
construcdo de uma escola democratica, ou seja, uma instituicio aonde todos tenham

condigdes de desenvolver-se de maneira integral (ANTUNES, 2019).

Sintetizando...

Percorrendo a historia da Psicologia Educacional e Escolar no Brasil, podemos
perceber que essa area de atuacdo e estudos ndo se desenvolveu de maneira aleatéria, mas,
sobretudo, em confluéncia com a propria historia da organizacdo do pais, principalmente, com
as bases da educacdo. Dessa forma, percebe-se que a educacéo, por seculos, esteve vinculada
a um discurso religioso, como vemos na pratica dos jesuitas - nossos primeiros professores - e
s0 pode ganhar novos contornos com a aspiracao capitalista, que tomou conta do pais em
meados do século XIX.

Os ideais do liberalismo colaboram para a insercdo da psicologia como destaque para
0 sucesso da educacdo, de maneira que, a partir de entdo, essa ciéncia (a psicologia) ganha
status por trazer em sua base concepgdes de producdes europeias, entendidas, naquele
momento, como importantes para o desenvolvimento do pais. Ocorre que esses novos
principios, ao deixar as explicacfes de base espirituais e/ou religiosas, concebem a educacéo
enquanto possibilidade de colocar o homem a servico do capital, o qual agora dita a nova
ordem de tudo. Nesse sentido, 0 compromisso da psicologia, inserida no espa¢o educativo,
precisa corresponder a necessidade de selecdo e adaptacdo de bons trabalhadores ao sistema
capitalista, que progride no pais.

Patto (1984) tenciona que esse direcionamento da atuacdo e mesmo das producdes
académicas nos acompanharam por um longo periodo e ainda estdo presentes na atualidade,
com marcas no fazer profissional do psicélogo. Como a necessidade de atuacdo estava em
correspondéncia a interesses do capitalismo em desenvolvimento, precisamos levar em conta

a repercussdo disso na compreensdo do proprio sujeito humano, que, envolto na ideologia
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dominante, foi explicado por nossa ciéncia como alguém capaz de se autodeterminar e
escolher a posicdo que ocuparia nesse mundo, usando para isso a educacao.

Novas possibilidades de atuacdo, producdo e insercdo da psicologia na sociedade
brasileira comecaram a se desenhar na década de 1970, quando ficou claro que nossa ciéncia
estava distante dos verdadeiros problemas do povo brasileiro. A busca pela constru¢éo de uma
psicologia, implicada com questdes sociais, ganha subsidios por uma mudanca paradigmatica
no pais, que se materializa no novo ordenamento juridico de 1988. Abrem-se, aqui, as
possibilidades de a psicologia comprometer-se com o novo tom dado as politicas sociais, da
qual a educacéo faz parte, agora, sob novo viés, ndo mais de padronizacdo de uma massa de
trabalhadores, mas, de fato, preocupada com o desenvolvimento integral do humano, pela
pratica educativa. Ocorre, todavia, que mesmo com importantes subsidios para atuacdo, ainda
nos deparamos com alunos excluidos do processo educativo, situacdo que reafirma o

compromisso da ciéncia psicologica junto a politica educacional.
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2. ESTADO, EDUCACAO E FAMILIA

2.1 ESTADO E EDUCACAO

Reconhecemos a educacdo enquanto um direito constitucional universal, ou seja, que
deve estar acessivel a todos, sem distin¢do, desde a Proclamacdo da nossa Carta Magna, em
1988. No dia a dia da escola, a educagdo se materializa como um dos mais complexos direitos
a se garantir, prova disso sdo 0s nimeros da educacéao publica, com uma soma consideravel de
alunos que integram as conhecidas referéncias do fracasso escolar. Essa ideia de ensino
publico, universal e obrigatério faz parte de uma historia recente da humanidade e
desenvolve-se como um mote tipicamente liberal (SAVIANI, 1992)

Neste sentido Horta (1994) afirma que, para entender a forma como o Estado intervem
na educacdo, nos exige anteriormente compreender o proprio lago intrinseco com a formacao
capitalista liberal. Ainda, o autor afirma que cada etapa do processo capitalista vai demandar
determinadas organizacdes do Estado e, nesse sentido, o liberalismo, filosofia da burguesia,
pode ser percebido claramente nos aparelhos institucionais estatais, operando segundo sua
ideologia.

Assim, na compreensdo histérica, identificamos na instituicdo da modernidade e com
ela, a organizacdo societaria nos moldes capitalistas revela-se a necessidade da educacao
escolar. Saviani (1992) descreve que o encerramento do modelo medieval possibilitou o
nascimento e crescimento das cidades, assim como a troca do campo e da agricultura de
subsisténcia para a industria e a fabricacdo de produtos; em decorréncia disso, todo o saber,
que tinha uma esséncia teoldgica, necessita modificar-se para conhecimento cientifico. Essa
forma de compreensdo impde a nova sociedade a incorporacdo de algumas habilidades
especificas, dentre as quais esta o dominio da cultura intelectual adquirida pela escola - a qual
conquista o status de instituicdo predominante, sistematica e deliberada, de educacéo.

Para Horta (1994), a intervencdo do Estado nas questfes educacionais era defendida
por grandes pensadores do liberalismo, com vistas a garantir que atendesse aos interesses do
processo produtivo, limitando-se ao basico, as classes trabalhadoras e de origem publica.
Segundo a logica de pensamento liberal, ndo se deveria tomar o tempo dos filhos dos

trabalhadores com uma educagcdo muito complexa. Uma educacdo de maior qualidade e

1 . . . . ~ sy , .

Assumimos o entendimento de Saviane que é na escola que a educagdo, enquanto politica publica, se
materializa, isto posto, justificamos a utilizagdo de ambos os termos nesta dissertagdo. Entendendo ainda que a
psicologia educacional e escolar tem na escola e nas relagdes que ai se estabelecem seu campo de a¢do
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duradoura seria destinada as criangas, cujos pais poderiam investir em um periodo escolar
mais extenso e, posteriormente, com maiores opgdes de profissdes. Resumir-se-ia, assim, a
racionalidade em relacdo a educacdo publica, sob responsabilidade do Estado: destinar
educacdo conforme a ja anunciada divisdo de classe, de maneira que, aos trabalhadores,
bastava a instru¢cdo comum. Além dessa orientacdo, Saviani (1992) ressalta que as questdes
econdmicas também conduziram a educacdo enquanto uma responsabilidade estatal,
interessando ao Estado para garantir que sua populacdo ndo padeca na total ignorancia,
colaborando, assim, & ordem da nagé&o.

Gandini (1992) contribui com essa nocdo, sinalizando que a educagdo, enguanto
encargo do Estado, passa a ser um instrumento politico, haja vista a funcdo organizadora da
sociedade e o caminho légico que deve idealizar, o da ordem econémica e social. Sob a
proposicdo basica do liberalismo, nascente na modernidade, correspondendo aos proprios
interesses sociais, politicos, econdmicos e ideologicos, o Estado assume toda a organizacéo e
manutengdo do sistema educativo, inclusa nessa responsabilidade a necessidade de tornar a
educacdo obrigatoria a todos os cidaddos (SAVIANI, 1992). Logo, 0 que temos operando a
partir de entdo, no ambito da educacdo, é um estado burgués, ou seja, a maquina estatal
trabalhando para atender interesses do capital.

A educacdo precisa ser publica e obrigatoria, pois, conforme Horta (1994), ela se
materializa enquanto um agente importante para que a populacdo, em geral, reconheca o
sistema capitalista enquanto legitimo e o aceite. Nesse sentido, por meio da funcgéo
socializadora que a escola traz embutida em seus principios, garantem-se competéncias para
as vivéncias coletivas em sociedade. Tem-se como pano de fundo uma funcdo de
diferenciacdo, que o autor entende como preparacdo para o desenvolvimento de papéis, de
acordo com as posicdes sociais de cada um. Logo, para Horta, a educacao é organizada, para
que cada um saiba seu lugar, mesmo que inseridos numa mesma cultura.

Continuando sob analise das proposi¢fes de Horta (1994), que atenta para funcdes
manifestas e ndo manifestas da educacdo, estas Gltimas, quando explicitadas, trazem a tona os
reais interesses da educacdo no sistema capitalista. Logo, além da socializacdo e
diferenciacdo, Horta distingue as funcdes de formacéo profissional, elaboracéo e a difusdo da
ciéncia e tecnologia, ambas acentuadas com a intensificacdo do sistema capitalista.
Correspondem, nas suas fungdes ndo manifestas, como responsaveis pela reproducdo e
qualificacio da forca de trabalho necesséria a estratégia liberal. E importante a compreenso

de tais fungdes, para elucidar os meios pelo qual o Estado orienta toda a politica educacional.
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Podemos compreender, até 0 momento, que o Estado ndo tem autonomia para definir
seus proprios fins; nesse sentido, a educacdo sofreu alteracBes apds sucessivas crises do
sistema capitalista, que necessitou reorganizar seus principios, com vistas a manter a
hegemonia, especialmente, apds a segunda guerra mundial. Nessa renovacdo dos objetivos
capitalistas, o Estado ndo poderia continuar fazendo investimentos em projetos que ndo lhe
trariam retorno, tal como a educacdo era entendida inicialmente. Assim, a defesa liberal pela
educacdo ganhou novo tom, varios paises entraram na ldgica neoliberal e 0s processos
educativos passaram a ser produto de investimento (SAVIANI, 1992). Rossato (2016)
problematiza essa ideia, sugerindo que as implicagcbes do neoliberalismo, para toda a
sociedade, consistem em que as relagOes, a partir de entdo, se baseiam em contratos de
compra e venda, pois tudo precisa ser supervisionado com vistas a garantir maior lucro.

Nessa logica, os iniciais prejuizos na aplicacdo financeira com educacdo passaram a
ser percebidos como possibilidades de investimento, ndo mais enquanto uma atividade néo
lucrativa; a educacdo passou a ser visualizada enquanto investimento, possuindo um valor
econémico proprio, sendo constatado por pesquisas que comprovam o aumento da renda em
razdo do nivel de escolaridade (SAVIANI, 1992). A partir de entdo, novamente pela forca do
pensamento liberal, a educacdo ganha novo status, sendo, agora, entendida enguanto
instrumento de recursos humanos, inserida dentro da logica contratual de mercado.

Uma caracteristica importante, inerente a esse processo da ideologia neoliberal,
facilmente percebida em nossas relac6es sociais, € o aprofundamento do conceito de mercado,
em face da contracdo do papel do Estado. Rossato (2016) explica que as questdes econdmicas,
para 0 neoliberalismo, independem da acdo do Estado, principalmente, no que se refere as
questdes sociais, que passam a operar na logica do Estado-minimo. Estando a educacéo
publica sob esse critério, a iniciativa privada ganha maior autonomia nas suas acdes. Garcia
(2015) problematiza, em sua tese de doutorado, as vicissitudes trazidas pelas exigéncias do
capitalismo, principalmente, aquelas relacionadas as questfes educacionais, levantando o
guestionamento envolto justamente em como se opera a educacdo num mundo permeado pela
I6gica do lucro, regulado, portanto, pelo mercado.

Nesse cendrio, o Brasil aprova a Constituicdo Federal de 1988, que apresenta forte
apelo em relacdo aos direitos sociais. E sabido que, na sua formulacdo, o pais atravessava um
periodo critico, em decorréncia da desigualdade social e pobreza, o qual destinava grande
parte da populacdo a condigdes indignas de sobrevivéncia. Em face disso, a Constituicdo vem
como resposta a essas condigdes, por meio, sobretudo, de grande clamor popular. A educacédo

tem énfase nesse documento, sendo caracterizada enquanto um dever do Estado e um direito
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de todo cidaddo. Além da obrigacdo elencada ao Estado, a familia aparece no mesmo rol de
responsabilizacdo, estando equiparadas, as duas instituicbes, como € claro no artigo 205: “A
educacéo, direito de todos e dever do estado e da familia [...]”. Essa colocacdo também é um
marco da Constituicdo, ndo somente relacionado ao direito educagdo, mas na efetivacdo de
todos os direitos sociais descritos no documento (salde, direitos da crianca, adolescente e
idoso, assisténcia social, entre outros), no qual a familia ganha destaque. O Estado atribui a
ela a incumbéncia de garantir que os direitos sociais sejam, de fato, assegurados.

As leituras de producbes, desse mesmo periodo historico, década de 1980, como a
obra de Patto (1984), revelam que, sob a familia, foram tecidas explicacfes preconceituosas e
estigmatizadoras, atribuindo a ela as faltas e inabilidades no desenvolvimento de criangas e
adolescentes, quando sobreviviam em condi¢cbes de miserabilidade. Temos entdo uma
ambiguidade, pois no campo teorico descrevia-se a familia enquanto I6cus de adoecimentos, e
no mesmo momento histérico o Estado delegou a esta um importante papel de cuidado de
seus membros. Entendendo que o Estado direciona muito de suas agdes em razao de interesses
dominantes, é valido compreender como se desenvolve a relacdo entre Estado e familia, bem

como se destina o dever das politicas sociais para essa instituicdo.

2. 2 ESTADO E FAMILIA

Neste texto, seguimos a logica de compreender o fenémeno no movimento histérico,
seu advento e evolucdo, entendendo que, somente por esse caminho, vamos compreendé-lo
em sua completude. Por essa via, cabe a pergunta, sera que a familia, tal como conhecemos
hoje, sempre existiu? Anteriormente a isto ainda: o que ¢é familia, afinal?

Um ponto importante para partimos € a sinalizacdo feita por Bruschini (2000), a qual
compreende que temos feito, inclusive no campo cientifico, uma naturalizacdo da familia.
Nessa logica, percebemos como genuina a constituicdo familiar efetivar-se pela relacéo
conjugal entre homem e mulher; ainda materializam-se claras divisdes de papéis, inclusive, o
exercicio de poder e subordinagdo, principalmente, entre 0s géneros feminino e masculino,
adultos e criancas. Tao logo, para a referida autora, o inicio das discussbes, envolvendo
familia, deve partir da dissolucdo da naturalidade que a cerca, percebendo-a como uma
invencdo da humanidade, que esta em permanente mudanca.

Engels (1985) ja tecia os mesmos esclarecimentos, compreendendo a forma inata de
olhar para a familia como responsavel pela demora em problematiza-la. Esclarece, ja no

prefacio do seu livro: A origem da familia, da propriedade privada e do estado, obra escrita
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em 1884, que, por forte influéncia religiosa, estudos sobre a familia demoraram a
desenvolver-se. Predominantemente, a forma patriarcal, até entdo apresentada, ndo cedia
espacos para controversias sobre essa instituicéo.

Seguindo as ideias de Karl Marx, Engels (1985) faz uma analise materialista da
historia, relatando que, no tratamento dispensando a familia, € como se ela tivesse
permanecido imével na historia. Poster (1978) analisa que a aplicagdo do método materialista
historico, para a analise sobre a familia, faz da obra de Engels um singular estudo, que foi
capaz de despir-se de discursos morais e ideolégicos, 0s quais se mantinham sob essa historia,
encobrindo-a. Assim, culmina na conclusdo de outros analistas sociais, de que a familia que se
conhecia, naquele periodo, ndo era natural e nem eterna.

Partindo das elaboracGes de Morgan (1818-1881), Engels esboca uma historia da
familia a partir de fases classicas de sua evolucdo, fornecendo elementos importantes para a
desnaturalizagdo dessa instituicdo social, que ganha, no decorrer dos séculos, a funcao
socializadora dos individuos. Ambos analisam o desenvolvimento da humanidade a partir dos
progressos na criacdo de meios de sobrevivéncia e existéncia, ou seja, a medida que o homem
altera a natureza com vistas a sua soberania. Da analise do estado selvagem, barbarie e
civilizacdo, somos apresentados, pela obra de Engels (1985), a diversas relacbes de
consanguinidade presentes em distintos lugares do mundo, que ndo correspondiam entre si,
levando Engels (1985) a compreenséo da instituicdo familiar enquanto um elemento dindmico
e em transformacéo continua.

Nos estudos iconograficos de Ariés (1981), é notdrio o especial interesse do autor pela
compreensdo da familia. Um fato de destaque, na idade média, era a auséncia, daquilo que
hoje nomeamos como moralidade, conceito atribuido pelo proprio autor. Tal percepc¢édo
decorre da interpretacdo de producgdes artisticas, na forma em que se davam as relacdes
familiares de adultos e criancas. A partir de sua analise da historia, é formulada a tese sobre a
auséncia do sentimento em relacdo a infancia, justificado principalmente pelo alto indice de
mortalidade infantil. Dadas as condicGes historicas do periodo estudado por Ariés (1981) e
pela nula preocupacdo em relacdo as criancas, eram inseridas precocemente nas relacdes
sociais amplas, abrangendo: jogos, brincadeiras, oficios e sexualidade, de toda a comunidade.
Tal fato, para Ariés (1981), altera-se com a preocupacdo de moralistas religiosos e o proprio
Estado; assim, por intervencdo dessas pessoas, criangas passam a ser progressivamente
separadas de adultos, pela instituicdo escolar. O autor compreende que esse fato produz
transicOes em relagdo a percepcao sobre a crianga, sendo um significativo evento propulsor ao

nascimento da familia moderna. Assinala, ainda, que, por volta do século XV, as relagdes
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sociais transfiguram-se “[...] o clima sentimental era agora completamente diferente, mais
proximo do nosso, como se a familia moderna tivesse nascido a0 mesmo tempo que a escola,
ou, ao menos, que o habito geral de educar as criancas” (ARIES, 1981, p. 232).

Engels descreve que o progresso da familia sinaliza um progressivo movimento de
privacidade, caracterizado como comunidade conjugal, diferentemente do que ocorria
anteriormente, nas relacdes com a comunidade. Tal interiorizacdo da familia nela mesma foi o
gatilhno para a constituicdo da relacdo monogamica. Esclarece o autor que a génese da
monogamia ndo se encontra no amor individual entre homem e mulher, mas sim, nas formas
de organizagdes possiveis entre as geracdes sucessivas.

Como a principio anunciado, as relacfes alteram-se substancialmente em razdo das
condicdes objetivas de vida, no curso da historia. Engels (1985) observa que as alteracdes
relacionadas a descobrimentos, conquistas de terras, domesticacdo de animais e criagdo de
gado, suscitam novas formas de relagfes sociais. Dessa forma, ocorrem variagcbes nas
necessidades e a possibilidade de riqueza e propriedade privada. Poster colabora para nossa
compreensdo, a partir da leitura da propria obra de Engels, descrevendo que a passagem ao
patriarcado somente aconteceu porque 0s homens, que ja viviam em rela¢fes conjugais de
pares com mulheres, entenderam por bem preservar suas propriedades. Nesse sentido,
estritamente por razdes econdmicas, de garantirem a paternidade e a transmissao dos bens aos
seus, os homens tomaram posse da familia. Engels conclui que “[...] a mulher tinha

participagdo no consumo, ndo na propriedade” (1985, p. 182). Nesse sentido:

[...] a riqueza, a medida que iam aumentando, davam, por um lado, ao
homem uma posi¢do mais importante que a da mulher na familia, e, por
outro lado, faziam com que nascesse nele a ideia de valer-se desta vantagem
para modificar em proveito de seus filhos, a ordem da heranca estabelecida.
Mas isso ndo se poderia fazer enquanto permanecesse vigente a filiagdo
segundo o direito materno. Esse direito teria que ser abolido, e o foi
(ENGELS, 1985, p. 59).

Engels (1985) descreve tal fato como revolucionario enquanto humanidade, que vai
influir na vida em sociedade como um todo. A partir disso, temos a transicdo para o
Patriarcado, em que 0 homem agarrou-se aos direitos sobre a casa e sobre a figura feminina, a
qual passou a viver a serviddo como mero aparelho para reproducdo. Destacamos a
proposicdo de Engels de que isso simboliza toda a submissdo dos membros familiares ao

poder de um chefe, o pai.
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O referido autor cita escritos dele junto a Marx, nos quais ambos descrevem a
monogamia como a primeira divisdo do trabalho, com vistas a reproducdo dos filhos, estando
a mulher oprimida, a partir de entdo, ao sexo masculino. Soma-se, portanto, a monogamia, a
escravidao e o acumulo de riqueza privada, estando esses processos, de acordo com Engels,
no cerne da sociedade civilizada. O autor ressalva que houve “[...] um progresso que é
simultaneamente um retrocesso relativo, e o bem-estar e o desenvolvimento de uns se
verificam as custas da dor e da repressdo de outros” (1985, p. 71). Pela leitura historica das
formas de organizacdo social, em torno da familia, é possivel inferir que Engels (1985)
compreende essa histdria como a da sujeicdo entre os sexos. Para reversdo desse quadro, €
preciso haver uma revolucdo, em que os meios de producdo sejam sociais, retirando da
familia, enquanto instituicdo privada e individual, a responsabilidade por ser a unidade
econémica que mantém a sociedade. A familia € uma instituicdo, produto do sistema social, e
reflete, portanto, a cultura dominante nesse sistema (Engels, 1985). Mesmo apds tantos anos
desse excerto de Engels, a humanidade ainda ndo avancgou a ponto de colocar a salvo a mulher
da subjugacdo masculina, inclusive, considerando as mudancas cruciais na forma de
organizagdo societaria, como a industrializacao.

Com o fim da era feudal, prospera no século XVIII, surge a familia burguesa. Destaca-
se a ida apenas do homem para 0 mundo do trabalho e a responsabilidade da mulher ao
mundo privado, do lar. Essa simbolizacdo também esta presente também na rigidez das
relacBes sexuais, em defesa da moralidade burguesa. As criancas saem do anonimato e
passam a ocupar um alto grau de importancia na familia, sendo que, as mées burguesas, cabia
toda a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso da educacdo, que era totalmente privada.
Ressalvamos 0 nascimento da crenca no amor maternal e, com isso, a imputacdo de toda a
responsabilidade pela saude emocional dos filhos.

Enguanto nos modelos anteriores a familia era voltada para uma grande rede de
sociabilidade, Poster (1979) intenta que, na burguesa, vé-se o fechamento da familia nela
mesma: “[...] a familia era um microcosmo privado, um santuario em cujos recintos sagrados
nenhum estranho tinha o direito de entrar” (POSTER, 1979, p. 188). Agora, a casa era um
lugar para o exercicio de afetos, estando a mulher como responsavel e 0 homem voltado para
as questdes logicas que envolviam o mundo do trabalho. Esse modelo de familia, em
decorréncia do préprio desenvolvimento do capitalismo e a definicdo de um padrdo burgués
de condutas, prospera enquanto modelo para boa parte dos paises que adotam o processo

capitalista, enquanto referéncia ao desenvolvimento.
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Reis (2004) problematiza a supremacia do modelo da familia monogamica burguesa,
nos mais diferentes estratos sociais do mundo, compreendendo, apesar disso, que, no estudo
das configuracfes familiares, podemos identificar padrdes internos de relacionamento, que
acabam por distinguir as familias, de acordo com as classes as quais pertengam. Sugere 0
autor que, no Brasil, a estrutura da familia também seguiu referéncias da familia nuclear
burguesa, tendo tal forma chegado pela entdo classe dominante do século XIX, os senhores
coloniais. Foi vislumbrada como importante, naquele momento, para 0 projeto de
transformacgdo do pais em um Estado Nacional. Entendendo o padrdo europeu como ideal e,
conforme sinaliza Reis, por forca do movimento higienista e o poder da ciéncia médica,
engendrou-se nesse territorio a construcdo de uma nova familia, com arquétipos similares a
burguesia europeia.

Rizzini (2011) elucida que tais a¢Oes higienistas se faziam em decorréncia do aumento
populacional nas cidades, que se compreendia particularmente importante para o controle de
doencas contagiosas. Avancando, a autora dispde que foi a familia o objetivo principal de tais
acoes “[...] sanear a familia para atingir a sociedade como um todo. E a crianca era uma ponte
direta de acesso a familia” (RIZZINI, 2011, p. 105). Dessa forma, vé-se o estabelecimento no
pais de movimento em prol do resgate da infancia.

Todavia, Faleiros (2011) traz em seu texto que as intervengdes existentes se
materializavam numa logica repressiva ou assistencialista; a primeira pelas médos do Estado e
a segunda pela igreja. Em texto que problematiza tais politicas pensadas para infancia e
adolescéncia brasileira, o autor expde a negligéncia do Estado Brasileiro junto as familias
pobres, as quais se avolumavam nas primeiras décadas de 20. Relata o autor que a familia
padrdo desse periodo era composta pelo casal e uma média de cinco filhos, os quais, em
decorréncia da desigualdade social presente, pediam esmolas e iniciavam em trabalho infantil
precoce. A ldgica de tais acGes fundava-se na perspectiva de educar e corrigir criangas pobres,
com vistas a colaboracdo produtiva para o pais; de quebra, intuia-se uma nova organizacao de
nossa sociedade, assentada na moralidade (RIZZINI, 2011). Para tanto, caso a familia ndo
fosse compreendida enquanto um local livre de vicios, libertinagem e moralidade, as criancas
das classes pobres e vulneraveis eram recolhidas em grandes instituicbes, conhecidas como
Asilos para menores; toda educacdo, nesses locais, era voltada a profissionalizacdo,
obviamente, aos trabalhos mais subalternos existentes. Esse periodo foi tratado por estudiosos
da &rea como a criminalizacdo da familia pobre, que traz, ainda na atualidade, grandes

repercussdes dentro das politicas publicas.
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Rizzini (2011) afirma que as praticas concretizavam-se num sentido de dominio sobre
a familia pobre, por meio das préticas instituidas de suspensdo e destituicdo do péatrio poder
(termo ja em desuso). Tal ideario norteou as acdes e foi responsavel pela institucionalizagdo
no pais de estabelecimentos voltados a educagio ¢ ‘reforma’ de menores. Entendendo que o
relatado aqui é especifico para grupos de classe pobre, criancas e adolescentes das camadas
mais altas passavam por outras préticas, distintas, podendo desfrutar de prote¢do quanto ao
seu desenvolvimento. S6 vamos perceber questionamentos, na forma de cuidado desses
compreendidos como menores, em tamanho e em importancia, muito recentemente, a partir da
década de 1970.

Pereira (2006) nomeia esse novo periodo, como a “redescoberta da familia como fonte
privada de bem estar-social” (p. 26). A autora esclarece que se vé desenhar, a partir de entdo,
politicas sociais incluindo a familia pobre em praticas de apoio e orientacdo, prioritariamente
aquelas com grupos de criancas e adolescentes. A autora ressalva, entretanto, um forte valor
conservador na concep¢do de familia, voltando aqui para a discussé@o sobre o modelo ideal
burgués na concepcédo da organizacao familiar.

Mesmo vivendo um periodo em que se voltam os olhares a familia, isso
necessariamente ndo significou que fossem elaborados conhecimentos cientificos
considerando a verdadeira realidade vivida por tais familias, especialmente, no Brasil.
Implica, assim, em visdes naturalizadas sobre a familia, pela otica reacionaria. Pereira (2006)
compreende que tal deveria ser considerada enquanto “[...] uma instituicdo contraditéria que,
a par de suas caracteristicas positivas, funciona como um fator de reproducéo da desigualdade
¢ perpetuagdo de culturas arcaicas” (PEREIRA, 2006, p. 28).

Diante disso, sob forte influéncia do ideario neoliberal da Europa e Estados Unidos, o
Brasil revé sua politica e passa a destacar a familia enquanto responsavel, junto ao Estado,
pela protecdo de seus membros. Esse € o0 tom das politicas sociais implantadas no pais na
década de 1980, um modelo de protecdo social em que a familia ganha destaque e
responsabilidade, na garantia de educacdo, salde, assisténcia e demais necessidades aos seus
membros.

Pereira (2006) questiona a adoc¢do de tal politica, pois compreende tratar-se de uma
proposta de intervencdo social de forte apelo neoliberal, resposta a crises politicas do proprio
sistema. Explica a autora que, considerando a ineficiéncia da sociedade liberal na garantia de
bem-estar aos sujeitos, os neoliberais sugerem a privatizacdo de muitas fungdes que estavam

sob geréncia do Estado. Uma dessas privatizagdes, ndo de cunho mercantil, esta voltada a
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prestacdo de bens e servigos a familia, pela propria familia. Sem muita clareza, idealizaram-se
sistemas sociais, exigindo grande comprometimento do grupo familiar no cuidado dos seus.

Na busca por compreender o lugar da familia no desenho das politicas sociais
brasileiras, Carvalho (1995) nos dispde algumas consideracGes. Inicialmente, a autora nos
chama a refletir de qual familia se estd falando, partindo da premissa das inimeras
idealizacOes que temos feito sobre esta instituicdo. Para a autora, assim como as politicas que
a colocam como responsavel por seus membros, olhamos a familia como um lugar
invariavelmente de protecédo e cuidado. Contudo, esse principio ndo pode ser entendido como
uma garantia absoluta, e sim, como uma expectativa que construimos socialmente,
entendendo, sobretudo, as inimeras situacfes nas quais a familia desponta enquanto principal
agente agressor.

Uma segunda consideragdo se faz sobre a necessidade de entender a familia de
maneira dindmica e ndo estatica. Esclarece a autora que essa instituicdo se organiza e
desorganiza no contexto social. Podemos complementar tal ideia com uma reflexdo de Reis,
que afirma que, para compreender as organizacfes familiares, anteriormente, € necessario
“[...] considera-la dentro da complexa trama social e historica que a envolve” (REIS, 2004, p.
102).

A par de tais analises, cabe a ponderacdo de que Estado e mercado ndo podem
substituir a familia, enquanto um lugar privilegiado, nas relagcdes sociais em que ela esta
circunscrita e, sobretudo, enquanto constituidor de substrato psiquico aos seus membros.
Apesar disso, para efetivo desenvolvimento e inclusdo social de todos, essa responsabilidade
familiar somente serd efetivada, se houver condicdes para tal, ou seja, para desenvolver
cuidado e protecdo, a familia também precisa ser cuidada e protegida (CARVALHO, 1995).

Engels (1985) refletiu em sua obra, que “[...] se num futuro remoto, a familia
monogamica ndo mais atender as exigéncias sociais, € impossivel predizer a natureza da
familia que a sucedera” (ENGELS, 1985, p. 109). O Brasil ja ndo ostenta o padrdo
heteronormativo e monogamico enquanto preponderancia nas formas de organizac6es
familiares, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. Vimos, nos
altimos 60 anos, mudancas que impulsionaram metamorfoses na feicdo da familia brasileira.
Poster ja havia elencado, em 1978, o curso dessas mudancas, que se dao impulsionadas em
razdo a nova ordem do capital. Num contexto em que 0s sujeitos encontram-se reduzidos a
necessidades de consumo, ao isolamento dos membros em decorréncia da televisdo e do
automovel; novos padrdes sexuais, inclusive, a possibilidade de controle sobre a fertilidade e

0 movimento feminista, o qual reivindica oportunidades iguais aos sexos e fim do patriarcado.
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O lar brasileiro deixou, desde 2005, ao que aponta a Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (PNAD), de ser constituido em sua maioria pela figura dos pais e filhos.
Contudo, mesmo sendo evidenciadas pelas pesquisas novas configuracgdes, que demandam do
Estado um novo olhar sobre a familia, tramita na Camara de Deputados, desde 2013, um
projeto de lei propondo a definigdo da “[...] entidade familiar como o ndcleo social formado a
partir da unido entre um homem e uma mulher, por meio de casamento ou unido estavel, ou
ainda por comunidade formada por qualquer dos pais e seus descendentes” (PL 6583/2013).
Tal projeto tem em seu escopo a definicdo de um modelo familiar que ndo coincide com a
realidade objetiva das familias, conforme atestado pela PNAD. Diversamente ao projeto de
lei, podemos avaliar ao longo deste texto, 0 quanto a instituicdo familiar esta marcada pela
auséncia de padréo, expressando diversas faces ao longo da histdria. Sabemos, inclusive, que
a institucionalizacdo da familia nuclear monogamica é profundamente cara socialmente, pois
dela colhemos o fruto da submisséo de criancas e mulheres ao poder do homem adulto.

Adotamos neste estudo, a compreensdo de que, na forma como estamos organizados
socialmente, a familia é a base para o desenvolvimento do homem. Pois, muito além da
heranca genética, este grupo primario fornece (ou deveria) as condicbes para o
desenvolvimento fisico, afetivo e psicoldgico dos sujeitos, e por meio destas, a formagdo da
identidade humana pode ser concretizada, tal como assinalado por Leontiev (1983). Temos
como premissa 0s conceitos da Psicologia histérico-cultural, logo, partimos do entendimento
que a humanizacdo ndao se da instantaneamente, mas num processo de apropriacdo da
atividade e cultura pré-existente, que somente serd concretizada pela mediacdo, pela
intercessdo do outro, a qual inicialmente ocorre, em nossa sociedade, em ambito privado
familiar.

Diante da responsabilidade na constituicdo da personalidade e da atividade humana, e
considerando inclusive as expectativas construidas em torno da instituicdo familiar, fica claro
0 quanto precisamos avancar nas discussdes envolvendo as relagcdes sociais e 0 modo de
organizacdo dos sujeitos, assim como o papel do Estado enquanto mediador de tais relagdes.
Tais discussdes devem partir da desnaturalizacdo das familias em direcdo ao entendimento de
suas multiplas constitui¢des, exaltando o que de fato importa ao coletivo, ou seja, o papel do

grupo familiar enquanto primeiro agente humanizador do homem.
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Tecendo as considerac0es finais sobre as rela¢6es entre Estado, Educacéo e Familia

Ao trazer para o campo de analise a relacdo do Estado, no seu papel de formular,
executar e avaliar as politicas publicas - dentre essas, a educagdo, enquanto direito social
universal, bem como a implicacdo da familia, destinataria e, a0 mesmo tempo, também
responsavel por tais politicas -, estamos tratando de um campo rico em contradigdes.
Considerando os dados da pesquisa Sintese de Indicadores Sociais 2017 — SIS 2017, do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), sobrevivem hoje, em nosso pais, em
situacdo de vulnerabilidade social, decorrente da pobreza, aproximadamente 50 milhdes de
brasileiros, correspondendo a 25,4% de toda populagdo. Esses nimeros sdo ainda mais
probleméticos no que se refere a familia com maior quantidade de filhos, pois 42% de nossas
criancas e adolescentes vivem na pobreza. Tal pesquisa evidencia a desigualdade social aqui
presente, corroborando a sabida constatacdo de sermos um pais profundamente desigual.
Como tal, numa sociedade de desequilibrios e assimetrias no acesso a direitos basicos, o
Estado precisa articular mecanismos no enfrentamento de tais condi¢6es, a0 mesmo tempo em
que necessita responder a uma politica de minimizacdo de gastos publicos em servicos
sociais.

A aprovacao da Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS) em 2004 tem grande
importancia na insercdo dos mais pobres aos bens e servicos basicos comuns a toda a
populacdo, na qualidade de vida daqueles que estdo em situacdes de vulnerabilidade social e
na promocdo da cidadania. Desvinculando as praticas assistencialistas e focando nos direitos e
na protecdo aos excluidos, a politica publica de assisténcia social busca proporcionar aos seus
destinatarios acesso a uma renda digna, seja direta ou indiretamente; aléem de oferecer
programas e servicos que atendam aos individuos, familias e comunidades, fortalecendo os
vinculos entre estes e possibilitando 0 acesso aos servi¢os socioassistenciais mais basicos,
com enfoque na familia e realizando todo esse trabalho em rede (COUTO, 2014). Com a
materializacdo do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS), institucionaliza-se enquanto
politica publica o trabalho focado na matricialidade sociofamiliar. Isto significa colocar a
familia enquanto prioritaria no foco das acdes.

Contudo mesmo que venhamos, desde a implantacdo da Constituicdo Federal, vivendo
num periodo de destaque as politicas publicas enquanto um propulsor para a mudanga social,
continuamos produzindo desigualdade social e falhando na garantia de direitos a toda a

populacdo. Um desses, foco deste estudo e via de acesso a niveis avancados de
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desenvolvimento humano, € a educagdo de qualidade. Vivemos na sempre emergente
necessidade de melhores condi¢des de vida a toda a populagdo e no atendimento as exigéncias
e interesses de uma sociedade burguesa. Rossato (2016) ressalta que o capitalismo e a
ideologia neoliberal definem substancialmente as relagdes humanas atuais, encerrando nelas
0S processos de acesso ou ndo aos direitos basicos.

Temos ciclos historicos que continuam a reproduzir-se no cotidiano, pois familias que,
em maior nimero, demandam de politicas adequadas ao atendimento de suas misérias, com
vistas a superacao de condi¢des socialmente criadas de marginalidade, sdo atendidas por meio
de politicas sociais que recebem escassos investimentos e, tdo logo, sustentam-se pela méa
qualidade dos servigos. Assim, os individuos tém afastadas as possibilidades concretas de
incluséo e transformagéo social.

Obviamente, tal contradicdo ndo pode ser facilmente apreendida pela populagdo em
geral. Como mascaramento dessa realidade, as ideias liberais, as mesmas que serviram de
base para justificar condi¢cbes de vida desiguais, a partir do seculo XVIII, estdo na base
cientifica das explicacdes que se solidificam na compreensdo da auséncia de requisitos na
familia pobre, para o bom desenvolvimento dos seus. Assim, com o apoio do discurso
cientifico, com base na compreensdo de Patto (1997), corroborando interesses da classe
dominante, construiu-se uma légica de pensamento que menospreza as condi¢cdes de vida e a
complexidade daqueles que estdo em bairros periféricos, marginalizados pela pobreza.

Refletindo sobre esse processo de responsabilizacdo da familia pelo cuidado,
manutencdo e bom desenvolvimento dos seus membros, Patto (1997) problematiza os motivos
utilizados para explicar o ndo progresso de criancas e adolescentes no processo educativo.
Cita-se, com apoio de outras pesquisas, que o perfil desse aluno, majoritariamente, é de
criancas que vivem em circunstancias de pobreza, vulnerabilidade social e excluséo,
caracteristicos do processo civilizatério capitalista. Dentre as situacfes vivenciadas por tais
criangcas no ambiente escolar, estdo aquelas que ndao chegam a frequentar a escola, outras que
se evadem precocemente e, por Ultimo, o percentual que insiste em permanecer, mas sdo
exclusas do processo de apropriacdo do conteudo cientifico, estando incluidos, entretanto,
dialeticamente excluidos do processo educativo, como elucidam Facci, Meira & Tuleski
(2012), na apresentagdo do Livro: A exclusdo dos “incluidos™: uma critica da Psicologia da
Educacdo a patologizacdo e medicalizagdo dos processos educativos.

Patto (1999) adverte para as descri¢des, tecidas ao longo dos anos, desde 1930 até o
final dos anos 90, as quais, apesar de diferirem em alguns aspectos, colocam a crianga que ndo

aprende e sua familia como causadores dessa situacdo, de forma a enfatizar o ambiente
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familiar compreendido enquanto desfavordvel ao desenvolvimento de competéncias
essenciais para 0 sucesso escolar. Tais concepgdes serviram de base a um processo de
patologizacdo de criancas e familias pobres, retirando de cena o papel do Estado, como
executor de politicas educacionais nas problematicas envoltas a queixa escolar, assim como as
demais questdes sociais e econdmicas implicadas.

Castel (2003) analisa que o discurso liberal evidencia os individuos como autbnomos e
independentes de condic@es sociais e historicas. A modernidade idealizou o mito da igualdade
de oportunidades, logo, todos os seres humanos estdo aptos a competicdo. Em caso de derrota,
questionamos o proprio individuo e, sob ele, recai a responsabilidade pelo fracasso. Patto
(1999) traz quatro tipos de concepgdes, que tém explicado o desenvolvimento aquém, em
ambito escolar, quais sejam: fatores pedagogicos, sociais, médicos e psicologicos. Estas
explicagbes sdo concebidas com forte influéncia escolanovista, pois cada uma é feita de
maneira fragmentada em relacdo as outras. E, quando se toma a elucidacdo dos fatores sociais,
é claro o tom preconceituoso e estereotipado que se idealiza sobre aqueles entendidos como
classes inferiores, pela auséncia de condigdes econémicas. Tal percepcdo possibilitou
embasamento para a teoria da caréncia cultural.

Patto (1999) constata, em estudo de cada um desses fatores, que a problematica esta
justamente no fato de a andlise ficar restrita a sondagem do aluno e as condi¢bes do seu
desenvolvimento psicoldgico e fisico, abarcando seu contexto privado, a familia. Nesse caso,
estando a crianca e a familia devidamente imputados de todo mérito pela falha, questdes
importantes deixam de ser postas em cheque. Criancas e familias sdo compreendidas enquanto
desorganizadas, desestruturadas e desajustadas. Rebeldes que sinalizam no dia a dia a uma
série de ‘inadequagdes’, mas Patto evidencia-as, a partir de um outro modo de concepcao,
entendendo como a rebeldia enquanto forma de resisténcia e denuncia, “[...] sinais de vida
daqueles que nao se alienaram” (PATTO, 2010, p. 298). Contudo, uma vida que ndo pode ser
pulsada na instituicdo escolar, que é sumariamente excluida e patologizada.

Libanéo (2004) contribui com tal analise, esclarecendo que a psicologia se organizou
para explicar aquilo que era compreendido enquanto ‘problemas de aprendizagem’, por meio
de um olhar clinico; fora do espaco escolar, soma-se a problematica ja exposta da tradicao
liberal de nossa ciéncia. O profissional, desde sua formacdo, ndo esta preparado para trazer
para a investigacdo as questdes metodolégicas da pedagogia e, menos ainda, as questdes
sociais constituidoras de tais demandas, culminando com reducionismos na compreensdo do

humano.



40

Barroco (2012) problematiza o culto que se construiu em relagéo a instituicdo familiar,
baseado justamente em concepcOes idealizadas sobre seu papel. A autora alerta para a
inexisténcia de uma reflexdo historica, que abarque o movimento da sociedade e retire da
familia sua presumida naturalidade. A autora compreende que faz-se necessario entender o
papel da historia, para que possamos entender a l6gica introduzida nas queixas direcionadas a
familia e o papel dos seus membros.

Zonta (2012), no prefacio da primeira edigéo do livro A exclusdo do incluidos, discute
como a naturalizagdo das profundas diferencas entre as classes sociais culmina na producéo
de deficiéncias, fracasso e culpabilizacdo. No enfrentamento dessas nogdes distorcidas de
desenvolvimento humano, numa sociedade capitalista, 0 compromisso social de uma
psicologia, ciente de sua responsabilidade com a populacéo brasileira, tem, no plano politico,
importantes instrumentos de luta, como institui a Constituicdo Federal (1988), o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990), a Declaracdo de Educacdo para todos (1990) e a Lei e
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), entre outros. Uma psicologia critica, que
hoje se debruca sobre as condicGes objetivas, envoltas no papel da educagéo, junto a criancas,
familias e toda a sociedade, entende que, nessa compreensdo, precisam estar incluidas

questdes historicas, sociais e culturais.

De forma sucinta.......

Entendemos, a luz das leituras desenvolvidas, que a familia reproduz em seu seio as
proprias contradicdes e antagonismos da sociedade de classes em que vivemos, de forma que
sozinha ndo podera supera-las. Nesse sentido, mesmo que as politicas publicas, incluida a
educacional, tragam, em seus principios, a responsabilizacdo familiar, isso somente se
concretizard socialmente quando pudermos, de antemdo, instrumentaliza-la para o
enfrentamento de situacdes que a enfraquecem, como constitui-se a pobreza e a desigualdade

social.
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3 PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL.: Principios basicos

3.1 O MATERIALISMO HISTORICO E DIALETICO E A PSICOLOGIA HISTORICO-
CULTURAL

Neste estudo, visamos compreender 0 homem e a sociedade por meio do referencial da
Psicologia Historico-Cultural, que tem como seus principais precursores Liev Semiénovich
Vygotsky, Alexis Nikoléevich Leontiev e Alexander Roméanovich Luria. Esses autores
construiram as bases fundamentais para a compreensao do psiquismo humano, fundado no
método materialista e dialético de Marx, significando uma ruptura com antigas concepcdes
em direcdo a uma psicologia revolucionaria e transformadora (TULESKI, 2008). Isso
implicou em trazer, naguele momento historico, a analise da reproducdo no campo ideal
(mundo interno) do movimento real (mundo externo), pois, nas palavras do proprio Marx:
“[...] o ideal ndo é sendo o material transposto e traduzido no cérebro do homem” (MARX &
ENGELS, 1976, p. 15-16).

Todavia, ndo podemos tomar, nessa perspectiva, a aparéncia fenoménica da realidade
enquanto retrato do mundo ideal, mas a realidade objetiva como ponto de partida na
construcdo de uma nova psicologia. O método materialista histérico e dialético infere a
realidade objetiva enquanto uma sintese de prévia-ideacdo e matéria natural, realizada por
meio do trabalho (LESSA & TONET, 2001). Marx descreve que o trabalho é um salto
ontoldgico que transforma o homem em um ser social. Destacamos que o referido autor faz
uma compreensdo de trabalho como inversa de uma atividade realizada instintivamente e
focada na sobrevivéncia, como aquela feita pelos animais, que sdo determinadas
geneticamente e exercem por milhdes de anos 0 mesmo padrdo comportamental.

A transformacdo da natureza realizada pelo homem é qualitativamente um processo
distinto, pois, antes de realizar a atividade, objetivar, ele projeta mentalmente o resultado
final, de acordo com sua necessidade. Essa prévia-ideacdo é o diferencial do homem, que
possibilita a sua evolugdo humana: “[...] o homem, ao transformar a natureza, também se
transforma. Quando os homens constroem a realidade objetiva, também se fazem a si mesmos
como individuos” (LESSA; TONET, 2011, p. 21). Numa sociedade organizada, que se ordena
por meio do trabalho, 0 homem ndo estéa apenas se desenvolvendo biologicamente, mas sdcio-
historicamente e esse € o marco do desenvolvimento que determina a existéncia do ser
humano (LEONTIEV, 1978).
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Dessa forma, o homem, ao deparar-se com uma necessidade, ird idealizar as
possibilidades que se fazem presentes em seu meio, que o auxiliem a atingir seu objetivo. Para
escolher umas das alternativas, é necessario que ele projete em sua consciéncia o resultado
final de cada possibilidade, ou seja, realize uma prévia-ideacdo (LESSA; TONET, 2011).
Assim, respaldados pela légica dialética, é possivel a compreensdo de que, na atividade
humana, h& a execucdo de acdes intencionadas que transformam a natureza. Além disso,
sobretudo, trazem profundas alteracdes ao préprio sujeito humano que, assim como 0 seu
ambiente, ndo sera mais 0 mesmo, pois apreendeu novas habilidades que, futuramente, pode
aprimorar (LESSA; TONET, 2011).

Nessa perspectiva, compreendemos ser por meio de necessidades concretas, ou seja, 0
meio social e cultural e as relacGes reais e simbolicas ali objetivadas - e ndo numa suposta
esséncia metafisica do humano - que o homem construiu instrumentos e ideias, 0s quais o
impulsionaram a adquirir novos conhecimentos e habilidades. Num processo ciclico e
continuo, propriamente dialético, ao inserir um objeto novo na realidade, o homem altera a
historia e a sociedade, permitindo a evolu¢do humana. Lessa & Tonet (2011), subsidiados
pela leitura Marxista, indicam que todas as atividades humanas possuem dimenséo social,
logo, em qualquer acdo, além da implicacdo na vida do individuo, toda a sociedade ¢ afetada .

Leontiev (1978) colabora com tal ideia sinalizando que, ao alterar a natureza, se
estabelece o proprio processo de humanizacdo do homem, ou seja, 0 homem se liberta dos
condicionantes bioldgicos e passa a produzir cultura. A partir de entdo, a forma de
transmissdo de conhecimentos a novas geracdes estara ligada a atividade do homem. E pela
atividade que os homens modificam a natureza e a transformam, em funcdo de suas
necessidades, criando, assim, outras. Portanto, 0 homem se constroi a partir da apropriacédo da
cultura, que é passada por geracdes; as habilidades e conhecimentos, adquiridos ao longo da
vida, possibilitam a evolucdo do psiquismo, que se alcanca pelo compartilhamento e
assimilacdo de experiéncias anteriores (MARTINS, 2011). Podemos dizer que o homem ¢é
diferente dos seus antepassados animais, havendo entre eles um salto ontoldgico, visto que o
ser humano necessita do outro para ser humanizado, para apropriar-se das aquisicdes
propriamente humanas.

O trabalho estreitamente ligado a formacdo do psiquismo institui formas de existéncia
social, possibilitando a aquisicdo de novas atividades, que alteram o ambiente concreto do
homem e, principalmente, a sua maneira de viver. Martins (2011, p. 39) descreve que

Vigotski “[...] considerou que o desenvolvimento do psiquismo humano e suas fungdes ndo
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resultam de uma complexificacdo natural evolutiva, mas de sua propria natureza social”, ou
seja, o funcionamento psiquico parte das formas de existéncia social.

Para Vigotski (2004), entre o estimulo presente no ambiente e a resposta do sujeito
encontra-se um dispositivo artificial, que torna possivel a transformacdo das funcdes
psiquicas. O sentido de artificiais diz respeito a concep¢do de que tais ferramentas sao,
propriamente, dispositivos sociais para o dominio do comportamento do homem. E, por
analogia, assim como 0s instrumentos alteram a natureza, o signo é o dispositivo que promove
a transformacdo interna dos sujeitos. Na qualidade do psiquismo como produto histérico-
social concebido, por meio da aquisicdo do signo, efetiva-se a profunda transformacéo das
funcdes psicoldgicas elementares em fungdes psicoldgicas superiores, entendendo o autor que
“[...] podemos usar o termo funcdo psicolégica superior como referéncia a combinacéo entre o
instrumento e o signo na atividade psicoldgica (VIGOTSKI, 1994, p. 73). Nesse sentido,
Martins (2016) destaca que, no desenrolar do processo de transformacéo das funcdes, opera-
se um ajustamento psiquico dos sujeitos, ou melhor, uma requalificacdo do psiquismo
humano. Tudo aquilo que estava disponivel ao homem, enguanto objetos e fendmenos da
realidade, passam a existir subjetivamente, ocorrendo, assim, a reconstrucdo da realidade
objetiva (BERNARDES, 2006).

Martins (2016) ressalva que a apropriacdo pelo sujeito dessas fungdes artificiais ndo
significa uma criacdo absolutamente nova, mas partes do mesmo processo contido nas
funcbes elementares ou naturais, que somente ocorre pela mediacdo cultural, logo, todo
comportamento do homem é socialmente adquirido na relagdo com o outro. Essa proposicao
estd bem clara nos escritos de Vigotski, de que ndo ha lei absolutamente nova nas funcdes
psiquicas complexas, mas, de forma distinta, hA um processo dialético em curso, que se
caracteriza pela substituicdo de processos naturais para artificiais. Modificar-se conduz a
humanizacdo do homem, o que referenda a tese de que o desenvolvimento ndo se orienta por
uma concepcao evolucionista e adaptacionista (VIGOTSKI, 2004). Na compreensdo das
funcbes psicoldgicas, é necessario atentar para o desenvolvimento da filogénese e ontogénese,
sabendo que ambos sdo processos do progresso humano, mas que precisam ser diferenciados,
para evitar que fatores sociais sejam tratados como biolégicos, e vice-versa, no
desenvolvimento humano (ABRANTES, FACCI & MARTINS, 2016).

Justamente a busca, dentro de diversas abordagens teoricas, da explicacdo para o
desenvolvimento do psiquismo, fez a psicologia seguir por diversos caminhos, os quais foram
detalhadamente estudados por Vigotski (2004). No classico texto intitulado: O significado

histérico da crise da psicologia, o autor discorre sobre a necessidade do estabelecimento de
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uma psicologia geral, que pudesse, naquele momento histérico, dar coeréncia ao
conhecimento, até entdo produzido, pelas diversas correntes psicoldgicas. Nessa direcdo,
dedicou-se ao detalhamento das bases filosoficas de cada teoria para explicar o fenémeno
psicolégico e o modo diverso como concebiam o humano. Na compreensdo de Vigotski
(2004), a auséncia de uma psicologia geral cede espaco para explicacfes advindas de outras
areas do conhecimento, cientificas ou ndo, que acabam, na concepcdo do autor, tratando como
fatos psiquicos uma infinidade de experiéncias e fendmenos. Tais explicagdes respondem, em
cada momento historico, ao interesse ideoldgico vigente, estando, nesses casos, a ciéncia
psicoldgica alheia as causas sociais que a engendraram. Tao logo, é possivel compreender
quais tendéncias dispde a producdo do conhecimento, enquanto um componente na luta de
classes.

Diante da constatacdo acima, reiteramos que o nascimento da psicologia e da propria
ciéncia como um todo corresponde a ascensao da burguesia como classe dominante, no fim da
idade média e inicio da modernidade. Logo, as caracteristicas desse momento histérico se
fazem presentes na construcdo do conhecimento, dito cientifico, entre 0s quais esta o
compromisso com uma explicacdo de mundo favoravel aos interesses da burguesia e seu
projeto de hegemonia. Parte-se da compreensdo de que a mudanca de um processo
civilizatorio a outro traz consigo ndo somente mudancas de ordem econémica, mas a todos 0s
ambitos das relacbes humanas (HUBERMAN, 1986). Nesse sentido, nesse novo mundo, 0
individuo ganha énfase e é afirmado como sujeito, oferecendo as condi¢des para o nascimento
e consolidacdo daquilo que nomeamos como subjetividade (BOCK, 2007).

Desse processo, advém o0 nascimento da ciéncia psicologica enquanto referéncia para
explicacdo dessa subjetividade. Contudo, como tdo bem sinalizado por Vigotski (2004),
diversas correntes construiram interpretaces completamente descoladas daquilo que estava
promovendo o nascimento desse sujeito individual, qual seja 0 novo modo de producéao
afiancado na separacdo de classes, cindido, portanto, das bases materiais de constituicdo desse
sujeito. A partir disso, a psicologia atuou por muito tempo de maneira ideologizada.
Conforme Chaui (2008), ideologia refere-se a um conjunto de ideias que promove 0
ocultamento da realidade em favor da manutencdo da desigualdade e exploracdo. Diante
disso, compreender a subjetividade, enquanto algo a priori da propria existéncia, tira aquilo
que a caracteriza enquanto tal, ou seja, a sua materialidade. Dessa feita, conforme assinalado
por Vigostki (2004), as diversas teorias, de bases idealistas, naturalizaram o fen6meno

psiquico.



45

Contrapondo a suplantagdo da mera descricdo fenoménica objetiva da realidade e as
fragmentagdes individuo sociedade, Vigotski (2004) toma como principio norteador a
natureza social do psiquismo humano. Os postulados contidos no meétodo materialista
historico e dialético nos conduzem a decodificacdo da dindmica singular-particular-universal
e, tdo logo, a relacdo entre o todo e as partes. Nessa andlise, a esséncia dos fendmenos néao
estd na sua manifestacdo imediata, mas nas contradicOes e mediacdes, em que o todo assume
0 conceito universal e o singular, que é parte desse todo, tem o particular como mediador
(MARTINS & PASQUALINI, 2015).

Seguindo tal linha de analise, para chegarmos a génese dos fendmenos, a Psicologia,
na pesquisa e na pratica, precisa elucidar a multiplicidade presente nas expressbes da
singularidade, engquanto manifestacfes da universalidade, pois, na logica do metodo, tal
processo remete a um movimento dialético inseparavel (MARTINS & PASQUALINI, 2015).
O principio norteador se baseia no fato do singular ser alcancado "[...] no desvelar de suas
conexdes com o particular e o universal: se em cada ente singular estdo contidos o particular e
o universal, a compreensdo da singularidade € tdo mais objetiva quanto mais se capte suas
mediacdes particulares com a universalidade” (MARTINS & PASQUALINI, 2015, p. 27).

3.2. DESENVOLVIMENTO HUMANO: PAPEL DA FAMILIA E DA EDUCACAO

O homem explicado pela Psicologia historico-cultural, € um ser que, inicialmente, ndo
possui recursos que lhe garantam autonomia de outros seres humanos e nem mesmo
condicdes de apropriar-se individualmente da cultura pré-existente, ou seja, sua humanizacao
somente concretizar-se-a caso as relacbes o direcionarem para tal. A possibilidade de
conectar-se ao legado da humanidade, requisito para humanizacéo, ocorre pelas condi¢bes
biologicas, estas sim naturais, mas a posterior transformacdo destas pela cultura ja é
demarcada enquanto desenvolvimento social do homem (MARTINS, 2016), e nao
corresponde a um progresso espontaneo dos individuos. Neste sentido, a teoria histérico-
cultural, vai tratar o psiquismo enquanto “produto historicamente construido” (MARTINS,
2016, p. 15).

Sob viés do método materialista, Vigotski defendia uma concepc¢édo dialética para o
desenvolvimento humano. Nesta perspectiva as condi¢des biologicas do individuo ndo sdo
descartadas ao ser elucidado o papel da cultura no processo do homem em tornar-se humano.
Martins (2016) esclarece que “o desenvolvimento ndo resulta nem do polo sujeito nem do

polo objeto” (p. 21), mas, por meio da “natureza e qualidade das mediacGes interpostas entre
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ambos” (MARTINS, 2016, p. 21). Assim, em conjunto com a idade cronoldgica, a insercdo
social deve ser esmiucada para se compreender a trajetdria de evolucdo dos individuos, e,
explicar tal processo determinado por condi¢cdes bioldgicas e sociais, confere a condicéo
dialética ao desenvolvimento.

Compativel aos estudos de Vigotski, Luria igualmente problematizou a compreensdo
do desenvolvimento humano pelo viés organicista. Por intermédio de seus estudos na esfera
da neuropsicologia, Luria aponta a formagdo da consciéncia humana por forca de aspectos
socioculturais, tendo o organismo biolégico enquanto base para estruturacdo (TULESKI,
2011). Com a compreensdo da estrutura interna dos processos psiquicos, o autor avanca de
concepcdes equivocadas sobre o cérebro humano e define os sistemas funcionais complexos
enquanto a supremacia do homem para o animal, para além consegue precisar as funcées
psiquicas superiores enquanto “resultado do complexo desenvolvimento histérico-social.
Estas se formaram sob a experiéncia objetiva dos homens, no processo de relacao entre eles”
(LURIA, 1979, p. 40)

Nesta perspectiva, Vigotski negava as conhecidas teorias que postulam o
desenvolvimento enquanto uma banal sucessao de fases universais, as quais deveriam ocorrer
para todos os individuos independente de condicao social, raga, género e temporalidade. Os
percursores da escola de Vigotski, em especial Elkonin (MARSIGLIA & SACCOMANI,
2016) edificaram a teoria da periodizacdo do desenvolvimento. Tendo como base fundante,
justamente a compreensdo que as fungdes psiquicas se ddo em decorréncia de condicbes
historicos-sociais, sendo este o grande marco da teoria: o postulado da historicidade do
psiquismo humano.

Pasqualini (2016) esclarece que, na perspectiva dialética, o desenvolvimento do
psiquismo refere-se a “um processo que combina movimentos evolutivos e revolucionarios”
(p. 70). Tais movimentos, de evolucdo e revolucdo, sdo validos para se compreender tanto o
percurso historico que os homens fizeram enquanto sociedade, desde o tempo primitivo até a
atualidade, quanto o proprio desenvolvimento do psiquismo, pois as duas, sdo formas do
movimento da realidade. Esta ultima concep¢do, movimento da realidade, é principio
fundamental do materialismo dialético, e nas palavras de Pasqualini (2016) refere-se “a
perspectiva de que tudo se transforma” (p.71).

Orientados pela l6gica que tudo se modifica permanentemente, a analise do psiquismo
humano, conduz para a alternancia entre periodos estaveis e outros criticos durante o
desenvolvimento. Pasqualini (2016) explica que os primeiros referem-se a pequenas

alteracbes na crianca, que se aglomeram até despontarem como uma inesperada formagéo
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nova, enquanto os criticos caracterizam-se por provocar grandes mudangas em pouco tempo.
Neste ponto de vista “a transicdo de um novo periodo do desenvolvimento configura-se, COmo
salto qualitativo que resulta do acimulo (quantitativo) de mudancgas graduais no interior de
cada periodo estavel do desenvolvimento” (p. 71). Inversamente da compreensdo por fases,
que acontecem supostamente por forca de um movimento interno, a passagem por estes
periodos sao fruto de tensBes entre sujeito e objeto, impulsionadas pela categoria: contradigéo.

A contradicdo é, por conseguinte, o “motor do desenvolvimento historico dos
fendmenos” (PASQUALINI, 2016, p. 73), pela logica do materialismo dialético a entendemos
enquanto produtora da realidade. Partindo do pressuposto que a realidade estd sempre em
movimento e ndo segue, deste modo, um movimento linear, podemos compreender que a
propulsora de toda esta forca de mudanca esta na contradi¢cdo ““(...) ndo se trata, assim, de
mera oposi¢do, mas de unidade de contrérios, de uma contradicdo que é interna dos
fendmenos. Essa contradi¢do interna (...) ¢ que forjara a formagao do novo” (PASQUALINI,
2016, p. 73). Sem a contradicdo teriamos ciclos que se repetiriam, sem a possibilidade do
novo, diversamente com o que acontece nas funcdes psiquicas, que além de complexas, séo
mutaveis (TULESKI, 2011).

Deste modo € seguro afirmar que, ao longo do desenvolvimento, a estrutura psiquica
passa por diversas alteracdes, provenientes de revolugdes impulsionadas pela apropriacao de
instrumentos e signos. Essa assimilacdo do material acumulado historicamente na cultura,
somente é possivel pela mediacdo, nas relagdes as quais o individuo € incluido. Em nossa
sociedade a primeira instituicdo na qual isto é possivel de acontecer, é a familia, logo, € por
sua intercessdo que a atividade psiquica da crianca inicia o processo de formacéo.
Obviamente que, conforme ja discutido neste texto, ao abordarmos a instituicdo familiar e a
importancia desta na formacdo da consciéncia e nas caracteristicas propriamente humanas,
ndo a tomamos, bem como suas atribui¢cbes enquanto o desempenho de um evento natural.
Apreendemos a logica da estrutura familiar enquanto idealizacdo da burguesia, justamente na
aprendizagem e exercicio de papéis sociais, que sdo imperiosos para o raciocinio capitalista
(BARROCO, 2012).

Barroco (2012) argumenta precisamente sobre o aprendizado de papéis sociais,
inaugurado na dindmica familiar e reproduzido posteriormente nos contextos micro e macro
sociais, e que acaba por manter relagcdes profundamente abusivas entre os individuos. Nesse
sentido Barroco pergunta: “... é educativo perpetuar papéis ou funcbes sociais que se
constituem em meio a opressdo de uma classe sobre outra?” (BARROCO, 2012, p. 166).

Barroco faz estas indagagdes baseada na compreensdo de que nos foi dado um ideal de
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familia, atrelado a légica capitalista, e a buscamos incansavelmente, contudo tal padrdo além
de ndo corresponder a realidade material, é ideoldgica e consolida a dominacéo, e por assim
ser, qual a razdo de ainda provermos a busca por tal parametro de instituicdo?.

Reis (2004) também discute o papel da ideologia atuando na familia, refletindo que no
seu arranjo, ndo se pode negar a repercussao desta, tanto nas relagcdes sociais mais amplas,
quanto no psiquismo humano, haja visto ela apresentar-se enquanto “formadora da nossa
primeira identidade social” (REIS, 2004, p. 99). Tendo enquanto Gtica que a constitui¢do
humana somente ocorre, na perspectiva da psicologia historico-cultural, pela relacdo mediada
e considerando o psiquismo enquanto um sistema interfuncional, a aquisicdo de instrumentos
e conteddos culturais é possibilitada ainda, pela afetividade investida nas relagdes dos sujeitos
humanos. Novamente desponta o papel da familia, que passou a ser cobrada, por meio da
ascendente burguesia do século XVIII, também na sua fungdo de nucleo privilegiado de amor
infinito (REIS, 2004).

Na obra de Luria, estd evidenciado tambem o papel da educagdo na apropriacdo de
instrumentos e signos culturais, pois em seu processo de escolarizacdo, se esta for
intencionada para tal, a crianga tem a oportunidade de formacéo da atividade consciente ou
voluntaria. Nestas condicdes, se opera o salto do sensorial ao racional, naquelas condi¢des em
gue a crianca consegue apreender um objeto para além de sua experiéncia sensorial imediata
para formar conceito sob tal (TULESKI, 2011). Durigan & Leal (2017) compartilham desta
nocao e salientam que quando a crianca vislumbra o conhecimento cientifico existente, a ela é
oportunizada a construcdo de sua consciéncia, do mundo e de si propria. Tomando a
consciéncia existente a partir da materialidade do ser consciente (DELARI JUNIOR, 2013).

Para que a educacdo de qualidade se concretize enquanto um instrumento que produz
desenvolvimento pleno aos individuos, a mesma necessita ser reconhecida em seu importante
papel e organizada para tal. Perspectiva que nao reflete a realidade brasileira, em que a escola
ainda isenta-se da responsabilidade pelo processo de ndo aprendizagem e mesmo vazia de
contetdo cientifico, o qual abre as portas para o desenvolvimento das funcGes psicologicas
superiores e construcdo de consciéncia, insiste em centrar-se nos individuos e em suas

familias para expor as vulnerabilidades do processo educativo e da propria sociedade

Concluindo...

Sob o entendimento de que a vivéncia humana em sociedade é produto de multiplas

determinacdes, incide, portanto, sobre nosso estudo, a compreensdo dos fenémenos psiquicos
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e sociais, a elucidacdo do universal no particular e a implicacdo dessa dindmica no singular,
conforme tdo bem assinalado pelos autores Martins & Pasqualini (2015). Referimos a
particularidades e singularidades, que s6 podem ser entendidas “... no interior das relacfes de
producdo estabelecidas em sociedade” (TULESKI, 2008, p. 119), o que garante a realidade
em sua totalidade.

Assim como Vygotski reflete a obra circunscrita em seu tempo, é supremo tomarmos a
discussdo sobre as problematicas da relacdo familia e educacdo, compreendendo-as como
expressdo do tempo histérico em que se constituem. Isso remete ao entendimento e
desmistificacdo de concepgOes enraizadas e descontextualizadas, inclusive, na ciéncia
psicoldgica. Como sinaliza Patto (1984), muito do que se produziu acerca dos fendmenos traz
falsas percepcOes acerca da constituicdo das relacGes, consistindo em concepcbes de uma
Psicologia limitada a descricdo da singularidade aparente e imediata dos fen6menos.

Sob respaldo do materialismo historico e dialético e da psicologia histdrico cultural,
compreendemos ser possivel desvelar o que ha oculto nos fendmenos e apresentar caminhos,
considerando a educagdo como plano estratégico de acdo (DUARTE & SAVIANE, 2012), de
resisténcia e enfrentamento as relacGes alienantes e opressoras em que estamos inseridos.
Tomamos nosso compromisso profissional de “[...] luta por uma escola comprometida com a
mediacdo cultural, com a apropriagdo do conhecimento ¢ com a emancipacao” (CALDAS &

LEAL, 2016, p. 43) para todos.
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4 O PERCURSO METODOLOGICO

Preocupacdes na interface entre as areas de Psicologia e Educagdo tém conduzido a
importantes produgdes dentro das Universidades. Autores elencados em todo corpo deste
documento, vém refletindo sobre a atuacdo profissional do psicélogo junto a educacédo, a
implicacdo desta enquanto uma politica publica de Estado, o papel da educacdo para o
desenvolvimento humano e o préprio compromisso social da nossa ciéncia psicoldgica. Este
levantamento bibliografico vem somar-se a tais producdes e consiste no estudo e analise de
producbes cientificas ja publicadas e reconhecidas por suas contribuicbes académicas
(FONSECA, 2002). Complementando com a posi¢cdo de Lakatos e Marconi, a pesquisa
bibliografica tem como tengéo “[...] colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que
foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto [...]” (2001, p. 183); no caso do estudo
em questdo, buscamos a compreensédo de todas as produgdes submetidas a biblioteca virtual
redalyc. Para a construgédo deste estudo bibliografico, pautamo-nos no referencial tedrico da
Psicologia Historico-cultural e também em autores criticos da Educagéo, Estado e Sociedade.

Das inquietacfes do campo educacional e escolar, além das produgfes, muitos eventos
corroboram enquanto férteis espacos para discussoes, sistematizacdo de dados e levantamento
de demandas dentro da area. Um desses eventos, oportunizado pela Unido Latino Americana
de Entidades de Psicologia - ULAPSI, aconteceu em 2017, no Paraguai. Trata-se do 1
seminario Internacional ULAPSI. Nesse evento, compreendeu-se, entre os participantes do
Grupo de Trabalho “Psicologia Educacional da América Latina”, a necessidade de nos
debrucarmos sobre as producdes e referéncias dos profissionais atuantes na area de Psicologia
Educacional e Escolar.

A iniciativa de pesquisa, buscando conhecer a producdo e referéncias utilizadas por
psicologos, parte de um estudo precedente, concluido em 2016, por uma pesquisadora da
UNICAMP. Tal investigagdo, denominada: “De que hablan los investigadores em Psicologia
em América Latina”, foi apresentada em formato de congresso, no evento de 2017, no
Paraguai. A pesquisa baseou-se nos trabalhos apresentados no mesmo evento, em anos
anteriores. Desponta neste o fato das pesquisas e praticas continuarem subsidiadas por
referencial europeu ou estadunidense.

Intentando maior aprofundamento sobre tal questdo, que ja hd muito foi
problematizada aqui no Brasil, por estudiosas como Silvia Lane e mesmo Maria Helena Souza
Patto, foi articulada, como compromisso do Grupo de Trabalho (GT), a pesquisa: “Um

panorama da psicologia como fundamento da educacdo na Ameérica Latina: pesquisas e
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atuacdo nos anos de 2000 a 2017”. Tem como objetivo central um levantamento, tanto de
pesquisas quanto de intervencgdes, da producdo psicoldgica no contexto educacional, em todos
os paises da América Latina. Dada a amplitude de tal pesquisa, fez-se importante a inclusao
de diversos pesquisadores, dos varios paises.

A primeira etapa consistiu na definicdo comum, entre todos os pesquisadores, da base
de dados (redalyc), periodo de anos explorado, a qual se definiu entre os anos 2000 a 2017; 0s
descritores utilizados foram: psicologia & educagéo; psicologia & escola; psicologia &
aprendizagem; psicologia & desenvolvimento; psicologia & queixa escolar; psicologia &
indisciplina; psicologia & violéncia escolar; psicologia & bullying; psicologia & relagédo
familia/escola; psicologia & incluséo e psicologia & educacdo especial. Na busca por uma
abrangéncia significativa de trabalhos, a base de dados escolhida foi a Redalyc, por trata-se de
um diretorio de trabalhos técnicos desenvolvidos na América Latina, Caribe, Espanha e
Portugal. Trata-se de um arquivo cientifico de facil acesso, via internet, mantido pela
Universidade auténoma do Estado do Mexico. Rastreamos, na base de dados, artigos
indexados na disciplina de Psicologia, somente no idioma portugués ou espanhol.

Sob nossa responsabilidade, ficou a producdo brasileira, sendo que buscamos pelas
palavras “psycholog and education”. Na primeira busca, encontramos seiscentos ¢ treze (613)
artigos, produzidos sobre as especificidades elencadas. Desses seiscentos e treze (613), foi
feita uma categorizacdo, destacando: procedéncia dos autores; referencial e resumo dos

artigos, conforme o modelo abaixo:

N° | Instituicdo Identificagdo dos autores Resumo

Por meio dessa organizacdo, uma nova classificacdo foi elaborada, excluindo artigos
produzidos em paises diversos aos objetivos da pesquisa e também aqueles que, por ventura,
tratassem de temas divergentes ao nosso foco, psicologia educacional e escolar. Dessa feita,
restaram quatrocentos e quarenta e cinco (445) artigos para um trabalho mais sistematizado.
Na organizacao, construimos uma lista com maior namero de informacdes para conhecermos
0s artigos com os quais iriamos trabalhar. Eles foram organizados em tabelas, especificando:
autores, pais de publicacdo, instituicdo de ensino de vinculacdo dos autores, resumo, pratica
relatada, perspectiva tedrica e tipo de pesquisa. Nessa disposicdo, foi possivel também a

organizagao por descritores, como exemplifica o modelo:
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Instituigdo | Identificacdo | Referéncias | Resumo/ Tema Perspectiva | Tipo de | Prética
dos Autores Palavras tedrica artigo Relatada
Chaves

Em contrapartida a uma antiga angustia da pesquisadora, com relacdo a discursos,
dentro das diversas politicas publicas, atribuindo a familia a responsabilidade total pelo
sucesso ou fracasso de seus membros, o descritor: “psicologia & relacdo familia/escola”
despontou enquanto foco de interesse. Dessa forma, debrugamo-nos, nesta pesquisa, de forma
especial, com relacdo a esse descritor, visando a compreensdo do que temos produzido e por
meio de qual olhar temos encarado tal questo, ja que se faz notoria, nos discursos cotidianos,

a preponderancia que a familia adquire no ambiente escolar.

Portanto, foi a partir dessa demanda, que este trabalho de mestrado pode ser também
viabilizado na Universidade Estadual de Maringd, dentro do Programa de Pds-Graduacédo de
Psicologia, area de concentracdo Constituicdo do Sujeito e Historicidade. Uma vez que nos
encontravamos vinculados as discussdes sobre a interface da Psicologia e Educacéo,
entendemos a colaboracdo na pesquisa como uma possibilidade de somar forcas ao
estabelecimento de atuacgdes psicoldgicas com criticidade e compromisso social.

Selecionado nosso objeto de estudo — “Psicologia & relacdo Familia/Estado e
Educacdo” -, enquanto um recorte da pesquisa maior, estabelecemos como objetivo geral:
realizar um levantamento na base de dados Redalic, sobre as producdes da Psicologia Escolar
em ambito brasileiro, que tragam a relacdo entre Familia, Estado e Educacdo e compreender o
embasamento tedrico que subjaz o entendimento das relacdes Familia, Estado e Educacéo, nas
producdes; Como objetivos especificos, temos: identificar as perspectivas tedricas das
producdes; levantar os tipos de pesquisas desenvolvidas nos artigos encontrados; analisar, a
luz do referencial tedrico da Psicologia Histérico Cultural a relacdo Familia, Estado e
Educacdo, nas producdes; construir analise critica sobre as produc6es da psicologia escolar,
frente ao tema Familia, Estado e Educacéo.

Dessa feita, partimos para a leitura dos resumos e palavras-chaves, com vistas a
localizagdo, dentro desse rol de artigos, daqueles que apresentavam essa relagdo. No
arrolamento dos quatrocentos e quarenta e cinco (445) artigos, somente treze (13)

correspondiam ao nosso foco, ou seja, discutiam relagdo familia e escola. Séo eles:
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Carlos
UFScar/

Fontaine, Anne Marie
Desempenho académico e

N° | Instituicdo Referéncia Resumo

01 | Universidade de | Marturano, Edna Maria O objetivo deste artigo é descrever o desenvolvimento
Sdo Paulo —| O Inventdrio de Recursos do | do RAF - Inventdrio de Recursos do Ambiente
USP Ambiente Familiar Psicologia: | Familiar. Baseado na concepcdo ecoldgica do

Reflexdo e Critica, vol. 19, ndm. | desenvolvimento, 0 RAF avalia recursos do ambiente
3, 2006, pp. 498-506 | familiar que podem contribuir para o aprendizado
Universidade Federal do Rio | académico nos anos do ensino fundamental, em trés
Grande do Sul Porto Alegre, | dominios: recursos que promovem  processos
Brasil. Disponivel em: | proximais; atividades que sinalizam estabilidade na
https://www.redalyc.org/pdf/188/ | vida familiar; préticas parentais que promovem a
Resumenes/Abstract 18819319 2 | ligacdo familia-escola. Uma revisdo de pesquisas que
.pdf utilizaram o RAF indica indices aceitaveis de
consisténcia interna, bem como associacdo entre
escores no RAF e indicadores de desempenho escolar e
ajustamento. Passeios, brinquedos e livros, bem como
oportunidades de interacdo com o0s pais em casa, foram
recursos relacionados a indicadores de bom
desempenho escolar e ajustamento. Embora ainda
sejam  necessarios  estudos de validacdo e
fidedignidade, o inventério tem sido uma ferramenta
atil para pesquisadores e pode ser usado por
profissionais que trabalham em contexto clinico ou
educacional.
Palavras-chave: Avaliacdo do ambiente familiar;
desempenho escolar; instrumento de avaliacdo.

02 | Universidade de | Garcia D'Avila-Bacarji, Keiko | O objetivo deste artigo foi investigar o suporte parental
Sdo Paulo - | Maly; Marturano, Edna Maria; | recebido por criangas encaminhadas para atendimento
USP dos Santos Elias, Luciana Carla psicoldgico em razdo do baixo desempenho escolar, em

Suporte parental: um estudo sobre | comparagdo com criangas ndo encaminhadas. Os
criancas com queixas escolares | participantes foram 60 criangas de 7 a 11 anos e suas
Psicologia em Estudo, vol. 10, | mées, selecionadas em uma clinica de psicologia e em
num. 1, abril, 2005, pp. 107-115 | uma escola, ambas publicas. O suporte foi avaliado em
Universidade Estadual de Maringa | trés dominios: académico, desenvolvimental e
Maring4, Brasil. Disponivel em: | emocional. Da crianca avaliou-se o nivel de
https://www.redalyc.org/pdf/2871/ | inteligéncia, o desempenho escolar e a presenca de
Resumenes/Resumo 2871220810 | problemas de comportamento. Em concordancia com
13 5.pdf estudos anteriores, o grupo encaminhado mostrou
desempenho cognitivo e académico mais baixo e mais
problemas de comportamento. O suporte académico
ndo diferiu entre os grupos. As mdes de criancas
encaminhadas relataram menos suporte
desenvolvimental e emocional, com problemas nas
praticas educativas e relacionamento pais-crianga
conflituoso. Os resultados salientam a necessidade de
cuidados de satide mental para criangas vulneraveis que
vivem em ambientes pouco apoiadores.
Palavras-chave: suporte parental, desempenho escolar,
problema de comportamento.

03 | Universidade Cia, Fabiana; Joan Barham, | Este estudo teve por objetivo examinar as relagdes

Federal de S&o | Elizabeth; Germaine Victorine | entre trés formas do envolvimento paterno (a

comunicacdo entre pai e filho; a participacéo do pai nos
cuidados com o filho; a participacdo do pai nas
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Universidade
do Porto.

autoconceito de escolares:
contribuicbes do envolvimento
paterno Estudos de Psicologia,
vol. 29, ndm. 4, octubre-
diciembre, 2012, pp. 461-470
Pontificia Universidade Catdlica
de Campinas Campinas, Brasil.
Disponivel em:
https://www.redalyc.org/articulo.o
a?id=395335547001

atividades escolares, culturais e de lazer do filho) e
dois  aspectos do  desenvolvimento infantil
(autoconceito e desempenho académico) de criangas
que iniciam as atividades escolares. Participaram deste
estudo 97 casais e seus filhos matriculados na 12 ou 22
série do Ensino Fundamental. Para avaliar o
envolvimento paterno a partir de duas perspectivas
diferentes, tanto os pais quanto as mées responderam a
Avaliagdo do bem-estar pessoal e familiar e do
relacionamento pai-filho - Versdo Paterna. Para avaliar
0 desempenho académico e o autoconceito, foram
aplicados nas criangas o Teste de Desempenho Escolar
e 0 Self-Description Questionnaire I. Observou-se que,
quanto maior a frequéncia de comunicagio entre pai e
filho, a participacdo do pai nos cuidados com o filho e
a participagdo do pai nas atividades escolares, culturais
e de lazer do filho, maior o desempenho académico e o
autoconceito das criangas. Esses resultados sdo
indicativos da importancia do envolvimento paterno e
apontam a necessidade de se realizarem intervencgdes
educativas dirigidas aos homens.

Unitermos: Autoconceito. Comportamento paterno.
Estudante. Rendimento escolar

04 | Universidade de | dos  Santos, Patricia Leila; | O objetivo deste trabalho foi identificar diferentes
Sdo0 Paulo - | Vitaliano Graminha, Sbnia Santa | aspectos do contexto familiar, desde nivel sécio-
USP Estudo comparativo das | econdmico (NSE) até as expectativas com relacdo ao

caracteristicas do  ambiente | futuro das criancas, que possam influenciar o
familiar de criancas com alto e | rendimento académico das mesmas. Para isto, a
baixo rendimento académico | amostra foi composta por dois grupos com 20 criangas
Paidéia, vol. 15, nim. 31, mayo- | cada: um grupo com baixo rendimento académico
agosto, 2005, pp. 217-226 | (BRA) e outro com alto rendimento (ARA). Utilizou-se
Universidade de Sdo Paulo | um formulério para investigar o NSE, escolaridade dos
Ribeirdo Preto, Brasil. Disponivel | pais e estrutura familiar e um roteiro de entrevista para
em: investigar a historia de desenvolvimento da crianca. Os
https://www.redalyc.org/pdf/3054/ | resultados mostram que, de modo geral, 0 ambiente
305423747009.pdf familiar das criancas do grupo BRA tende a apresentar
um numero maior de adversidades desde a concepgao
dessas criancas e essas familias apresentam NSE e
escolaridade mais baixos. Em contrapartida, as familias
do grupo ARA oferecem mais materiais e estimulos
para o desenvolvimento das criancas e as mées
participam mais das reunides escolares.
Palavras-chave: rendimento académico; ambiente
familiar; escolares; dificuldades de aprendizagem;
fatores de risco.
05 | Universidade Turini Bolsoni-Silva, Alessandra; | Este estudo comparou avaliagbes de maes e

Estadual

Paulista Julio de
Mesquita Filho
- UNESP/
Universidade de

Sdo Paulo

USP

Marturano, Edna Maria; Pereira,
Verdnica Aparecida; de Souza
Manfrinato, Jair Wagner

Habilidades Sociais e Problemas
de Comportamento de Pré-
Escolares: Comparando
Avaliages de Maes e de
Professoras Psicologia: Reflexdo e
Critica, vol. 19, nim. 3, 2006, pp.
460-469 Universidade Federal do
Rio Grande do Sul Porto Alegre,
Brasil. Disponivel em

professoras, sobre habilidades sociais e problemas de
comportamento de criangas, identificadas pelas
professoras, como tendo problemas de comportamento.
Participaram mdes e professoras de 24 criangas com
problemas de comportamento e 24 criancas indicadas
como sendo socialmente habilidosas. Foram utilizados
0 Questiondrio de Comportamentos Socialmente
Adequados e a Escala Comportamental Infantil,
versbes para pais e professores. Os principais
resultados foram: (a) maes e professoras de criancas
sem problemas ndo diferiram na avaliacdo das
habilidades sociais, mas diferiram quanto aos



https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=395335547001
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=395335547001
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https://www.redalyc.org/articulo.o
a?id=18819315

problemas, percebidos em nivel mais alto pelas mées;
(b) mé&es e professoras de criangas com problemas
diferiram na avaliacgho dos problemas de
comportamento e das habilidades sociais; as maées
perceberam mais habilidades e menos problemas; (c)
diferencas de género foram encontradas apenas para
problemas de comportamento das criangas com
problemas. Os resultados indicam a necessidade de ter
diferentes informantes, em diferentes contextos, na
avaliacdo do comportamento de criancas.

Palavras-chave: Problemas de comportamento;
habilidades sociais; avaliagdo por mées e professoras.

06

Universidade
Luterana do
Brasil -
ULBRA/
Pontificia
Universidade
Catolica do Rio
Grande do Sul -
PUCRS.

de Oliveira Braga Silveira, Luiza
Maria; Wagner, Adriana

Relagdo familia-escola: praticas
educativas utilizadas por pais e
professores Psicologia Escolar e
Educacional, wvol. 13, nim. 2,
julio-diciembre, 2009, pp. 283-
291 Associacdo Brasileira de
Psicologia Escolar e Educacional
Parand, Brasil. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdf/2823/
Resumenes/Resumen_ 282321827

011 1.pdf

Este estudo analisa as  continuidades e
descontinuidades na relacdo familia-escola frente aos
problemas de comportamento da crianga, investigando
a utilizacdo e as percepcbes sobre as praticas
educativas de pais e professores em ambos 0s
contextos, bem como a existéncia de agBes conjuntas.
Participaram do estudo 4 progenitores e 4 professoras
de escolas privadas de Porto Alegre, respondendo, cada
um deles, a duas entrevistas cujos dados sofreram
analise de conteddo. Os resultados apontaram
heterogeneidade das praticas educativas parentais e
diferentes niveis de conhecimento entre 0s
participantes acerca das préaticas utilizadas, revelando
fronteiras rigidas entre a familia e a escola. Identificou-
se a supremacia do saber das professoras sobre os pais,
reforcada pelo fato das atitudes conjuntas enfocarem o
carater curativo e orientador da escola sobre a familia.
A discussdo dos dados propde alternativas para uma
intervencdo conjunta  familia-escola  frente aos
problemas de comportamento das criancas.

Palavras-chave: RelagBGes pais-escola, praticas de
criacdo infantil, crianca-problema.

07 | Universidade de | Dessen, Maria Auxiliadora; da | Escola e familia constituem dois contextos de
Brasilia— UnB. | Costa Polonia, Ana desenvolvimento fundamentais para a trajetéria de vida
A familia e a escola como | das pessoas. Neste artigo, sdo destacadas as
contextos de desenvolvimento | contribuicBes destes contextos para a promocdo do
humano Paidéia, vol. 17, nim. 36, | desenvolvimento humano, enfatizando  suas
abril, 2007, pp. 21-32 | implicagBes nos processos evolutivos. Questdes sobre
Universidade de S&o Paulo | configuragdes, vinculos familiares e a importancia da
Ribeirdo Preto, Brasil. Disponivel | rede social de apoio para o desenvolvimento da familia
em: sdo discutidas. Focalizam-se as funcdes da escola,
http://www.scielo.br/scielo.php?sc | considerando sua influéncia nas pessoas em
ript=sci_arttext&pid=S0103- desenvolvimento. Apontam-se algumas consideragdes
863X2007000100003 sobre a necessidade de compreender as inter-relagdes
entre escola e familia, visando facilitar a aprendizagem
e desenvolvimento humano. A integracdo entre esses
dois contextos é destacada como desafio para a pratica

profissional e pesquisa empirica.
Palavras-chave: Familia. Escola. Desenvolvimento

humano.

08 | Pontificia Wanderley Petrucci, Giovanna; | Este estudo apresenta uma revisdo ndo sistemética da

Universidade

Catdlica do Rio
de Janeiro -
PUC - RJ

Callegaro Borsa, Juliane; Koller,
Silvia Helena

A Familia e a Escola no
Desenvolvimento Socioemocional

literatura acerca dos efeitos de processos proximais
vivenciados na familia e na escola sobre o
desenvolvimento socioemocional na infancia. De
acordo com o modelo bhioecolGgico, esses processos



https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=18819315
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=18819315
https://www.redalyc.org/pdf/2823/Resumenes/Resumen_282321827011_1.pdf
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Universidade
Federal do Rio
Grande do Sul —
UFRS.

na Infancia Temas em Psicologia,
vol. 24, nim. 2, 2016, pp. 391-402
Sociedade Brasileira de Psicologia
Ribeirdo Preto, Brasil. Disponivel
em:
http://www.scielo.br/scielo.php?sc
ript=sci_arttext&pid=S0103-
863X2007000100003

atuam como promotores do desenvolvimento humano,
podendo facilitar a adaptacdo dos individuos aos
diversos contextos em que estdo inseridos. Dentre esses
processos, destacam-se os relacionamentos da crianca
com o0s pais e com os professores, que possibilitam a
interacdo com o ambiente. A familia e a escola
compartilham ainda as fun¢des de educacdo e de
socializacdo na infancia. Portanto, elas devem ser
investigadas conjuntamente, resultando em
informagOes que contribuam para o desenvolvimento
de politicas publicas para o desenvolvimento global da
crianca. A escola, em particular, é considerada uma
instituicdo responsavel pela efetivacdo dos direitos de
criancas e adolescentes e pelo atendimento as suas
demandas educacionais e socioemocionais. O ambiente
escolar pode atuar como fator de protecdo para criancas
que se encontram em situacdo de risco. Estudos
empiricos que investiguem processos proximais como
fatores de protecdo na infancia podem auxiliar no
planejamento de intervencdes que visem melhorar a
sua qualidade no contexto familiar e escolar, tendo em
vista 0 desenvolvimento humano saudavel.

Palavras-chave: Familia, escola, processos proximais,
modelo bioecolégico, infancia.
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Universidade de
Sdo Paulo -
USP/
Universidade
Federal de S&o

Carlos -
UFScar/
Universidade de
Sao Paulo
Ribeirdo Preto —
USP  Ribeirdo
Preto.

Bratfisch Villa, Miriam; Pereira
Del Prette, Zilda Aparecida; Del
Prette, Almir

Habilidades sociais conjugais e
filiacdo religiosa: um estudo
descritivo Psicologia em Estudo,
vol. 12, nim. 1, abril, 2007, pp.
23-32 Universidade Estadual de

Maringa Maringa, Brasil.
Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdf/2871/
287122096004.pdf

O desenvolvimento e a manutenc¢do do repertério social
sdo influenciados por maltiplos fatores, ai se incluindo
crencas e normas. A influéncia religiosa sobre
comportamentos  sociais ocorre em  diferentes
contextos, inclusive o conjugal. Avaliou-se neste
estudo a relacdo entre filiacdo religiosa e habilidades
sociais de 74 casais, divididos em trés grupos
(catdlicos, presbiterianos e sem filiagdo) que
responderam ao Inventario de Habilidades Sociais
Conjugais, preencheram uma ficha de dados pessoais,
um questionario sobre conhecimento doutrinario e um
sobre a relagdo estabelecida entre ensinamentos da
Igreja e habilidades conjugais. Os resultados
mostraram que: 1) ndo houve diferenca entre os grupos
nos indicadores de habilidades, nem na influéncia de
varidveis relacionadas as praticas religiosas; 2) muitas
associacdes relacionavam habilidades sociais conjugais
a conceitos cotidianos sobre relacionamento conjugal
mais do que a ensinamentos doutrinarios; 3)
preshiterianos foram mais enfaticos ao associar
habilidades a ensinamentos doutrinarios. Concluiu-se
gue os ensinamentos religiosos ndo constituem fator
determinante de habilidades sociais conjugais.

Palavras-chave: habilidades sociais conjugais, filiacdo
religiosa, casamento.
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Universidade
Federal de Sdo
Paulo — USP.

Sapienza, Graziela; Aznar-Farias,
Maria; Silvares, Edwiges Ferreira
de Mattos

Competéncia social e préaticas
educativas parentais em
adolescentes com alto e baixo
rendimento académico Psicologia:
Reflexdo e Critica, vol. 22, nim.
2, 2009, pp. 208-213

Este trabalho investigou as relagdes entre competéncia
social, praticas educativas parentais e rendimento
académico em adolescentes. Participaram deste estudo
66 adolescentes divididos em dois grupos: alto e baixo
rendimento académico. Os instrumentos utilizados
foram o CBCL e o YSR (Achenbach, 1991) e o IEP
(Gomide, 2006). Os resultados mostraram que
adolescentes de alto rendimento académico s&o
percebidos pelos pais como socialmente competentes e
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Universidade Federal do Rio
Grande do Sul Porto Alegre,
Brasil. Disponivel em:

https://www.redalyc.org/articulo.o

a?id=18815252003

sdo criados com mais praticas educativas parentais
positivas. Esses dados indicam que o rendimento
académico também ¢ influenciado pela competéncia
social e pelo modo como os adolescentes sdo educados
pelos pais. Esses aspectos devem ser considerados em
intervencdes que pretendem promover a melhoria do
rendimento académico e o desenvolvimento de
comportamentos ajustados ao contexto escolar.
Palavras-chave: Competéncia social;  Praticas
educativas parentais; Rendimento académico.

11 | Universidade . CIA' I_:ablana; PAMPL.IN’. Renata | g objetivo deste trabalho foi estudar a relacdo entre o
Federal de Sao | Christian de ~ Oliveira €| oyyolyvimento dos pais na educagdo dos filhos e o
Carlos — | WILLIAMS, Lucia (_:avalcantl de desempenho académico destes. Participaram deste
UFScar. Albuguergue. O impacto dO | esryqg 110 criancas da 4%érie do Ensino

envolvimento  parental N0 | pyndamental. As criancas  preencheram o
desempenho  académico  de | g eqtionrio "Qualidade da interacio familiar na
criancas escolares. Psicologia em | <2 dos filhos™ e foram avaliadas usando-se o Teste
estudo. 2008, 13 (Junio-sin Més). | 4o pesempenho Escolar - TDE. Observou-se que
Disponivel €M. | quanto maior a freqiiéncia de comunicages entre
https://www.redalyc.org/pdf/2871/ | ampos os pais e seus filhos e a participagio de ambos
287122107018.pdf : 0s pais nas atividades escolares, culturais e de lazer
dos filhos, melhor o desempenho académico das
criangas. Tais resultados sugerem a importancia do
envolvimento parental no desempenho académico
dos filhos e, em caso de déficits nessa area, a
necessidade de programas, visando melhorar a
qualidade das interagdes entre pais e filhos.
Palavras-chave: Envolvimento parental,
desempenho académico, criancas escolares.

12 | Centro DIAS, Natalia Martins; | Funcdes executivas (FE) possibilitam ao individuo
Universitario MARTONI, Alana Tosca; | regular seu comportamento. Em criancas, tém sido
Fundacéo SEABRA, Alessandra Gotuzo; | avaliadas por meio de testes de desempenho e escalas
Instituto de | TREVISAN, Bruna Tonietti. | preenchidas por pais/professores. Porém, a literatura
Ensino para | FungBes executivas: relagdo entre | tem demonstrado que a concordancia entre diferentes
Osasco - | relatos de pais, de professores e | tipos de medidas psicologicas e entre diferentes
UNIFIEO/ desempenho de criancas. Temas | respondentes €, no maximo, moderada. Este estudo

Universidade
Presbiteriana
Mackenzie  —
MACKENZIE.

psicol.[online]. 2016, vol.24, n.1,

pp. 173-188. ISSN  1413-
389X. .Disponivel em:

https://www.redalyc.org/pdf/5137/
513754276009.pdf

investigou: (a) a concordancia entre pais e professores
em escalas de avaliacdo de FE e de indicadores de
desatencdo e hiperatividade, e (b) as relacdes entre as
pontuagdes nas escalas e o desempenho de criangas em
um teste de inibicdo, um componente das FE.
Participaram 144 criangas (idade média=6,16a) de 1% e
22 fase do Ensino Infantil e 1° ano do Fundamental de
uma escola publica de uma cidade da Grande S&o
Paulo, seus pais e professores. Pais e professores
responderam ao Inventdrio de Funcionamento
Executivo Infantil (IFEI) e ao MTA-SNAP-IV. As
criancas responderam ao Teste de Stroop Semantico.
Houve correlagdes significativas, baixas a moderadas,
entre respostas de pais e de professores nas escalas,
sendo essas correlages mais frequentes nas criancas da
12 fase. Pais indicaram mais dificuldades nas criancas
do que os professores. Foram encontradas correlagdes,
de baixas a moderadas, entre desempenho das criangas
no Stroop e respostas dos informantes. Com a
progressdo escolar, o IFEI tendeu a se correlacionar
com medidas mais complexas do Stroop. Portanto,
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houve concordancia, em geral baixa, entre escalas e
teste de desempenho, assim como entre respostas de
pais e de professores, corroborando a importancia de
considerar diferentes fontes de informacédo na avaliacédo
infantil.

Palavras-chave: Processos cognitivos;
desenvolvimento infantil; avaliacdo infantil; funcdes
executivas; atencao.

13 | Universidade
Federal de Séo
Carlos, Séo
Carlos -
UFScar/
Universidade
do Porto, Porto,
Portugal.

CIA, Fabiana; BARHAM,
Elizabeth Joan and “~ancia
. Impactos de uma intervencédo
com pais: 0 desempenho
académico e comportamento das
criancas na escola.Psicol. Reflex.
Crit. [online]. 2010, vol.23, n.3,
pp.533-543. ISSN 0102-
7972. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/articulo.o

a?id=18818719014

Neste estudo avaliou-se o impacto de um programa de
intervencdo com o0s pais, sobre o desempenho
académico e o comportamento de criangas da 1% e 22
séries do Ensino Fundamental. Os participantes foram
divididos em trés grupos: Grupo Experimental 1 (GE1
- professores e 29 criangas cujos pais participaram da
intervencdo), Grupo Experimental 2 (GE2 - professores
e 36 criancgas cujas maes participaram da intervencao) e
Grupo Controle (GC - professores e 34 criangas cujos
pais e mées ndo participaram da intervencdo). Antes e
ap6s o programa de intervencdo, as criancas foram
avaliadas utilizando-se o Teste de Desempenho
Escolar (TDE); os professores preencheram um
questionario aberto e o Social Skills Rating Scale -
Versdo para Professores (SSRS-P). Em comparagdo
com o pré-teste, no pds-teste, as criancas do GE1 e do
GE2 (mas ndo as do GC) apresentaram: (a)
melhodesempenho académico em leitura e na
pontuagdo total do TDE, (b) resultados mais positivos
no SSRS-P e, (c) um maior nimero de atributos
positivos e menor numero de atributos negativos,
segundo as professoras.

Palavras-chave: Programa de intervencao;
Desempenho académico; Problemas de
comportamento; Fase de transi¢do; Envolvimento

paterno.

Fonte: (Redalyc, 2018).

Um olhar amplo para a tabela nos revela rapidamente que grande parte das producdes

foram publicadas pela Universidade de Sdo Paulo — USP, isoladamente ou em conjunto com
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outras instituicdes; ha pouca diversidade de instituicGes de ensino e o predominio de artigos
foi desenvolvido por academias do estado de Sdo Paulo. Julgamos importante salientar que a
maioria das producdes foi elaborada em Universidades Publicas, revelando que, mesmo diante
das dificuldades enfrentadas por tais instituicdes, elas representam um significativo condutor
de conhecimento em nossa sociedade, pois, para além da formacédo de profissionais, persistem
na producéo cientifica.

As palavras-chaves usadas pelos autores foram bem diversas e ndo ha um grande
namero de repeticdes; ainda assim, apareceram com um pouco mais de frequéncia: familia,
escola e desempenho escolar, dando énfase, como foi certificado pelas leituras e analises dos
artigos, a conducdo das producdes, que se assenta na compreensdo de que ambos, familia e
escola, sustentam o desenvolvimento infanto-juvenil.

Por meio da leitura dos artigos, sobrelevam-se os dados relativos ao uso de testes,
formularios, questionarios e entrevistas, o que sera detalhado por meio de um eixo tematico
de analise. Resta claro que a maioria dos artigos, ao fazer uso de tais instrumentais, busca
clarificar comportamentos ou repertérios nos pais, que indiquem atitudes promotoras do
desenvolvimento dos filhos. Assim, muitos utilizam instrumentais de medicdo; somente em
uma producéo os autores fazem uso de intervencdes especificas entre duas avaliacGes, para ter
parametro de comparacdo dos resultados apresentados. Sobre tal dado, enfatizamos que o foco
do estudo ndo esta na intervencdo em si, mas na mudanga quantitativa que se pode constatar.
No total de producGes que fazem parte do rol de analise da relacdo familia e escola, dez (10)
apresentam uso de avaliacGes por testagem e similares; trés (03) se debrugam num estudo
bibliografico sobre a tematica de importancia a este estudo.

Todos os artigos que tratam do tema ‘“relacdo Familia, Estado e Educacdo” foram
objeto de uma minuciosa leitura, de maneira que estdo disponiveis por meio de um link, na
tabela principal. Compreendendo a forma como os autores descreviam cada artigo, em
particular, familia, Estado, educacdo, politica publica, competéncias para o aprendizado do
aluno, atribuicdes da familia - comportamentos elencados enquanto facilitadores ou
impeditivos ao desenvolvimento académico -, foram se desenhando os caminhos que

deveriam ser trilhados por este estudo.
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Com a leitura dos treze (13) artigos, que trabalharam, com mais énfase ou ndo com

tanta objetividade, a relacdo Estado, Educacdo e Familia, optamos, para a apresentacdo dos

resultados e andlise dos dados, organiza-los em eixos, considerando as tematicas implicitas

nos artigos. Dessa forma, compreendemos que temos:

Tabela 2 - Organizacédo dos artigos por eixos tematicos

Eixo tematico

Artigos

Visdo Naturalizada da Familia e/ou culpabilizacdo desta;

1 — Impactos de uma intervengdo com pais: o
desempenho académico e comportamento das criancas
na escola;

2 — Estudo Parental: Um estudo sobre criancas com
gueixas escolares;

3 — Suporte parental; um estudo sobre criancas com
gueixas escolares;

4 — Funcdes executivas: relacdo entre relatos de pais, de
professores e desempenho de criancas;

5 — Competéncia social e praticas educativas parentais
em adolescentes com alto e baixo rendimento
académico;

6 — Estudo Comparativo das caracteristicas do ambiente
familiar de criancas com alto e baixo rendimento
académico;

7 — Habilidades sociais conjugais e filiacdo religiosa: um
estudo descritivo;

8 — Habilidades sociais e problemas de comportamento
de pré-escolares: comparando avaliagdes de mées e
professoras;

9 — O impacto do envolvimento parental no desempenho
académico de criancas escolares;

10 -

escolares: contribui¢des do envolvimento paterno;

Desempenho académico e autoconceito de

11 — O inventario de recursos do ambiente familiar;
12 -

utilizadas por pais e professores.

Relacdo familia-escola: préticas educativas

Aplicacdo de Inventérios, questionéarios e/ou escalas

sobre condicdes familiares facilitadoras ou dificultadoras

1 — Estudo Parental: Um estudo sobre criangas com

queixas escolares;
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do desenvolvimento dos filhos

2 — Impactos de uma intervencdo com pais: o
desempenho académico e comportamento das criancas
na escola;

3 — Funcgdes executivas: relacdo entre relatos de pais, de
professores e desempenho de criancas;

4 — Competéncia social e praticas educativas parentais
em adolescentes com alto e baixo rendimento
académico;

5 — Estudo Comparativo das caracteristicas do ambiente
familiar de criangas com alto e baixo rendimento
académico;

6 — Habilidades sociais conjugais e filiagdo religiosa: um
estudo descritivo;

7 — Habilidades sociais e problemas de comportamento
de pré-escolares: comparando avaliacbes de médes e
professoras;

8 — O impacto do envolvimento parental no desempenho
académico de criancas escolares;

9 — Desempenho académico e autoconceito de escolares:
contribuicfes do envolvimento paterno;

10 — O inventario de recursos do ambiente familiar;

Perspectiva tedrica de base e Referéncias

- Uso demasiado de referéncias internacionais para
andlise dos dados — inclusive, desenvolvimento da
crianca;

- Néo delimitacdo clara do referencial;

1 — Estudo comparativo das caracteristicas do ambiente
familiares de criancas com alto e baixo rendimento
académico;

2 - Habilidades sociais e problemas de comportamento
de pré-escolares: comparando avaliacbes de mées e
professoras;

3 — O inventério de recursos do ambiente familiar;

4 —
socioemocional na infancia;
5 —

desenvolvimento humano;

A familia e a escola no desenvolvimento

A familia e a escola como contextos de

6 — Impacto de uma intervencdo com Pais: O
desempenho académico e comportamento das criancas
na escola;

7 - FuncBes executivas: relacdo entre relato de pais, de

professores e desempenho de criangas;
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5.1 ANALISE DO EIXO TEMATICO: Visio naturalizada da familia e/ou sua culpabilizago

Seguindo preceitos de Vigostki, buscamos, neste estudo, o exercicio dialético de
reflexdo sobre 0s conceitos, a partir do seu processo continuo de mudanga, compreendendo
que “[...] numa pesquisa, abranger o processo de desenvolvimento de uma determinada coisa,
em todas as suas fases e mudancas — do nascimento a morte — significa descobrir sua natureza,
sua esséncia, uma vez que ¢ somente em movimento que um corpo mostra o que ele €”
(VIGOTSKI, 2004, p. 86). Nesse sentido, ao trazer a familia para o campo de analise e
reflexdo, invariavelmente, precisamos olhar para a sociedade e sua dindmica de organizacéo-
reorganizagdo constante.

Ao realizarmos o estudo das producgdes que traziam como proposta as complexidades
envoltas na relacdo familia e escola, encontramos muitos subsidios para pensarmos a relacao
posta, as responsabilidades de cada uma e mesmo as repercussdes dos déficits, caso alguma
dessas instituigdes intercorra em ‘falha’. Contudo, ndo houve preocupagdo anterior de
esmiucar o conceito de familia, ou seja, a maioria das producdes trabalhou o tema como se a
simples mencao ao termo ja se autodefinisse, sem demandar maiores problematizacdes.

Aliado ao fato de muitas producbes utilizarem como metodologia a aplicacdo de
instrumentais como testes e questionarios, nossa analise compreende a ciéncia psicoldgica
ainda em sintonia com a ideologia dominante e descompromissada com as repercussdes ao
psiquismo humano; tambem, tdo logo, nas relacbes sociais mais amplas, das grandes
mudancas societarias a que estamos expostos a todo 0 momento. Fazemos essa compreensdo
baseados na nocao de que, ao deixar de trazer para o campo de analise as implicacdes de um
mundo em mudanca, buscam-se o enquadre e a normatizacdo dos sujeitos, utilizando, para
isso, instituicdes como a familia e a escola (REIS, 2004).

No estudo sobre a familia, numa perspectiva dialética, grandes homes, como Engels
(1986), se distinguem, pelo amplo estudo sobre a tematica. O autor, ao fazer a analise sobre as
organizacdes entre as pessoas, durante o decorrer da histéria da humanidade, anuncia que o
capitalismo traz um forte papel imputado as grandes instituicdes, como a familia e a propria
escola, para ascender seu projeto de supremacia. Contudo, anterior ao proprio capitalismo
enquanto processo civilizatorio, é possivel localizar metamorfoses pelas quais passou a
instituicdo que hoje conhecemos enquanto familia, ou seja, ndo somente a revolucdo do
capital implicou mudancas na instituicdo familiar, pois ela vive num processo ciclico, desde
sempre, acompanhando as transformacdes de viver em sociedade. Diante disso, ao propor a

discussdo sobre tal conceito, é importante considerar que ndo falamos de algo que se encerra
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em si, mas que demanda ser analisado em deslocamento. Assim, falar de familia, hoje,
implica considerar as caracteristicas de nossa sociedade atual, que, do mesmo modo, somente
é explicada considerando as formas de organizacdo em sociedade que a sucederam.

Partimos, com apoio da literatura critica, sobre a consideracdo de que discorrer sobre
familia é tratar de diversos modos de organizagdo entre as pessoas, em diferentes momentos
da nossa histéria e que esse objeto de estudo ndo findara em suceder-se ao minimo
movimento das pessoas em relacdo. Vivemos um processo continuo, que afeta as pessoas e 0
modo como estruturam suas vidas. 1sso é basico. Porém, tal consideragdo ndo foi possivel de
localizagdo no estudo desenvolvido. A maior parte dos autores ndo se comprometeu no
detalhamento de tais condi¢des, trazendo a familia para campo de analise sem conceitua-la,
sob nenhum ponto de vista. Nesse sentido, entendemos que ha apresentacdo ideologica do
conceito, pois, de acordo com Reis (2004), ao discorrer sobre familia enquanto uma
instituicdo natural, que sempre existiu - conforme a vemos na atualidade -, trabalhamos com
um padrdo dominante, que se ausenta da diversidade presente nas relagdes humanas.

Ademais, visto que a maioria dos artigos trouxe a familia para estudo, no sentido de
problematizar as implicacbes do relacionamento com a escola, qualquer diferenca ao
estabelecido, enquanto certo, que, nesse caso, € a familia nuclear burguesa enquanto modelo
de normalidade, sugere disfuncionalidade. Logo, as criancas, que sdo compreendidas como
inadequadas ou inaptas, pelo uso dos testes, em sua maioria, conforme vislumbrado nas
producdes, sdo identificadas pela relacdo familiar como problematicas. Diante disso, na
percepcao desse modo de conceber tal relacdo, invariavelmente, nos remetemos a toda obra de
Patto, que, brilhantemente, nos conduziu a denincia dessa armadilha conceitual.

As producdes discorrem sobre habilidades sociais dos pais, problemas de
comportamento, envolvimento parental no desempenho académico, praticas utilizadas na
educacdo — por pais e professores -, que sdo suportes em caso de queixa, além da implicacdo
das instituices escola e familia ao desenvolvimento, em detrimento da analise da institui¢do
familiar. Fala-se de uma familia abstrata ou padrdo, ja que partimos do principio de que,
quando se deixa de contextualizar, recorre-se aquela tida enquanto representacdo ideal no
imaginario coletivo; a naturalizada enquanto Unica estrutura possivel, a constituicdo burguesa
de pai, mée e filhos. Isso fica tdo evidente que, em determinado artigo (artigo 10 — tabela 02),
exclui-se qualquer outra forma de organizacdo, em que os pais ndo fossem casados ou
vivessem como tal, sendo critério de exclusdo da pesquisa qualquer outra condi¢do aos pais
(CIA; BARHAM & FONTAINE, 2012).
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Grande parte dos artigos introduz o tema trazendo a discusséo sobre a importancia do
compartilhamento de responsabilidades entre familia e escola; a maioria procura fazer a
descri¢cdo dos requisitos para se compreender como benéfica tal relacdo. Novamente, vemos a
forca da ideologia operando, pois ndo hd menc&o sobre condi¢Ges materiais adversas; todas as
caracteristicas, boas ou ruim, sdo tratadas de maneira linear, descartando possibilidades
diversas de reorganizacédo entre as pessoas e mesmo 0 modo de conduzir relagdes. Assim, fica
subentendido ao leitor que, desconsiderando qualquer condicdo singular, basta manter as
descricdes de um ambiente favoravel que nossas criancas ndo apresentardo demandas
escolares. Tal fato chega a ser perverso num pais tdo desigual como é 0 nosso.

Nesse sentido, uma das producdes, especialmente, chamou nossa atencdo, pois retoma
a tdo debatida culpabilizacdo daquela familia em situagdo de pobreza ou vulnerabilidade
social (DOS SANTOS e VITALIANO, 2005). Tal artigo introduz o estudo, elencando que, no
desenvolvimento humano, existem algumas varidveis que auxiliam ou dificultam. Uma
dessas, certamente, € o ambiente familiar. Na descricdo dos riscos, ha a citacdo de outro
estudo, de procedéncia estrangeira, que descreve abertamente que criangas de familias pobres,
as quais tenham apenas a presenca de um dos pais, tendem a se evadir da escola; aléem disso, a
pouca harmonia entre os membros também gerava situacdes maiores de evasdo entre 0S
alunos. O estudo segue elencando diversas caracteristicas de familias nas quais se percebe mal
rendimento de criancas no ambito académico; em sua maioria, tais tracos nos conduzem a
percepcao de que é a familia pobre que esta sendo descrita. Em dado momento, até a pouca
disponibilidade de brinquedos e sua organizacao estdo relacionadas aos resultados inferiores,
lembrando a teoria da caréncia cultural (PATTO, 1984), que produziu tanto preconceito
quanto dissimulacdo em relacdo as situacbes de vulnerabilidade social, vivenciadas por
criancas e familias.

Sendo assim, esse é justamente 0 ponto que nos causa preocupacdo; nao discordamos
da necessidade de um ambiente protegido e seguro para o desenvolvimento de qualquer ser
humano, em especial, uma crianca, mas 0 modo descolado, com que condi¢des problematicas
sdo apresentadas, faz retroceder a localizacdo das causas de tais condicdes. Ou pior,
inventam-se falsos culpados, como os pais, que, na verdade, participam do mesmo processo
de exclusao e sofrimento psicossocial (SAWAIA, 1999).

Exigir das familias um alto nivel de desempenho, descartando as reais condi¢Bes de
vida, é recorrer aquela velha psicologia, que temos buscado combater. As producfes em
questdo, ao deixar de falar sobre mudangas na instituicdo familiar, acabam falando de uma

familia que estd subentendida, mas que, na realidade, j& ndo representa a maioria; basta
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verificar dados do IBGE, j& detalhados anteriormente neste estudo. Diante disso, acabam por
trabalhar com informac6es ideologizadas, esperando, de uma familia que j& ndo existe, um
padrdo de comportamento; ndo se considera a familia concreta, que aguarda ansiosa por
melhora em suas condi¢bes de vida, mas que também ndo tem condi¢bes para acesso,

restando o fracasso para criangas, pais e professores.

5. 2 ANALISE DO EIXO TEMATICO: Aplicacdo de inventarios e/ou questionarios sobre
condicdes familiares facilitadoras ou dificultadoras do desenvolvimento dos filhos

Problematizamos, anteriormente, neste estudo, as bases liberais que fundaram
explicagdes dentro da Psicologia para elucidar a constituicdo do sujeito moderno e as relagdes
estabelecidas entre os individuos em sociedade. Especialmente, no que se refere ao ambito
educacional, ha uma énfase, desde o inicio de nossa insercdo enquanto psicologos no espaco
escolar, ao uso de testes, inventarios, tabelas e questionarios. De acordo com Patto (1984), tais
instrumentos foram desenvolvidos com a clara funcdo de atender a ascensdo da sociedade
industrial capitalista, principalmente, pelos trabalhos de Binet e Simon, no inicio do século
XX. Essas metodologias de trabalho, em ambito académico, estiveram comprometidas com a
afericdo da inteligéncia de alunos, ou seja, em sincronia com explicacdes individualizadas e
na separacdo entre sujeitos aptos e ndo aptos, em concordancia ao atendimento de uma
demanda da burguesia.

Diante desse fato, € laborioso desvincular da atuacdo psicologica a atribuicdo de
aplicacdo de tais instrumentais, no que se refere aos proprios profissionais de psicologia, que
acabam recorrendo a tal método. Isso se efetiva, tendo em vista que ja é pratica entendida
como consolidada, quanto aos demais profissionais que compdem as equipes pedagdgicas, 0s
quais nutrem a expectativa do laudo para a compreensdo das demandas dos alunos. Tal fato é
compreensivel, visto entendermos estar profundamente correlacionado, conforme ja discutido,
as funcbes prevalentes desenvolvidas pela Psicologia em ambito escolar, vinculadas a
medicdo e classificacdo de capacidades dos alunos (PATTO, 1984). Neste estudo, pela analise
do material produzido na forma dos artigos, tivemos uma preponderancia de producgdes que
usaram da aplicacdo de questionarios e testes para chegar a compreensdo da implicacdo da
relacdo familia e escola no desenvolvimento de criangas.

Esse € um caminho, em contraposicdo as propostas criticas da area, as quais
recomendam, para entender as complexidades envoltas nos processos educativos, voltar-nos

para a histéria das ideias e dos determinantes sociais implicitos nessa relagdo. Evitam-se,
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assim, de acordo com a interpretacdo de Patto (1992), leituras naturalistas e a-histéricas, que
descartam as relagdes de producdo e poder implicitas, conduzindo ao preconceito e
estere6tipo que fundam as explicacGes de que algumas familias, especialmente as pobres e tdo
logo ‘carentes culturalmente’, s&o insuficientes na educagdo dos filhos. Patto (1992) avanga
nessa discussdo e deixa claro que, naqueles casos, a ciéncia baseia-se no senso comum,
retomando ainda a correspondéncia do cientificismo, baseado em dados empiricos, que
irrompe no século das luzes. Tal leitura é profundamente cara neste estudo, tendo em vista
que entendemos que a maioria dos artigos utiliza dados experimentais e deixa de considerar as
transformagdes sociais e o papel das instituicdes temas deste estudo.

O uso de instrumentais de mensuracdo e métodos de aplicacdo, baseados na
quantificacdo das respostas, sempre suscitam certas controversias entre os profissionais.
Contudo, como afirma Patto (1997), para alem da discussdo sobre preferéncias individuais
sobre 0 uso ou ndo, trazer para o campo de debates a utilizacdo de tais instrumentais deve nos
conduzir para uma discussdo teorica importante. Nessa discussdo, estdo implicitas as bases
filosoficas da ciéncia e as concepcdes de homem e sociedade, que orientam a atuacdo e o
olhar profissional do psicologo. Entendemos que a visdo de mundo, que predomina nas
concepcbes dominantes da Psicologia, se substancia no discurso sobre as diferencas
individuais, o normal e o patolégico, a meritocracia e o individualismo, ou seja, as mesmas
que institucionalizaram a psicometria.

Neste estudo, temos 0 compromisso com o questionamento de posi¢des construidas
em concordancia com os meétodos positivistas e funcionalistas, presumidamente neutros e
desvinculados das condicGes sociais concretas de vida da maioria da populacao brasileira, ou
seja, projetado para explicar e, sobretudo, naturalizar as relacdes assentadas na divisdo de
classes. Nesse sentido, uma primeira objecdo ao uso dos instrumentais de medicdo, como 0s
testes, esta no fato de que o modelo padrdo que se busca alcancar € um sujeito abstrato. 1sso
significa afirmar que ndo ha espaco para o vislumbre das condicBes singulares de
desenvolvimento e de vivéncia subjetiva no interior da psicometria (PATTO, 1997). Portanto,
naqueles artigos estudados, em que se constata a aplicacdo de formularios padrbes para um
contingente de alunos e pais, presume-se que a expectativa trata-se de um grupo homogéneo,
em que as relacBes entre pais e filhos, filhos e escola - esta Ultima com os pais -, acontece de
maneira uniforme, entre todos os investigados, descartando as contradi¢des irrefutaveis de se
viver em sociedade e dos multiplos arranjos subjetivos advindos disso.

Consideramos, enquanto norte, na analise dos estudos, as criticas da Psicologia

histrico-cultural, em especial, de Vigotski, justamente a uma ciéncia psicologica, baseada na
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descricdo de fendmenos, sem uma explicacdo da totalidade que a compde. Diante disso, néo
descartamos a importancia dos dados empiricos, mas entendemos que apresenta-los,
meramente, ndo consegue abarcar suas dinamicas de constituicdo. E necessario, conforme
proposicdo de Vigotski (1994), uma andlise genotipica, ou seja, desde a origem e ndo somente
na aparéncia imediata do fendbmeno.

A tradicdo, ligada ao interesse pelas medidas e padrdes, revela-se nas producdes a que
tivemos acesso; em uma leitura dos artigos, algumas terminologias, para se referir a criangas,
familias e professores, se repetem. H& um uso acentuado do verbo medir, o qual, em busca no
dicionario (AURELIO, 2002), ¢ definido como: 1. Determinar a extensdo ou quantidade; 2.
Ter determinada extensdo ou medida; 3. Determinar o valor, a importancia de; 4. Fazer a
avaliacdo; 5. Estender a vista por.; 6. Olhar provocativamente; 7. Ter tento, moderacao; 8.
Contar as silabas de um verso; 9. Bater-se com outrem; 10. Competir, rivalizar. Todas as
descricbes ndo nos parecem adequadas para referir-se a sujeitos humanos em processo de
desenvolvimento, como sdo as criangas, tampouco, servem para compreender e problematizar
as relacdes estabelecidas entre as instituicdes responsaveis pelos seus cuidados. Além do
medir, os autores das producgdes elegem palavras como: “curva normal”, “classificacdo” e
“avaliar”, terminologias em coalisdo com a neutralidade posta pela vertente positivista, que
tdo forte se fez na génese da psicologia enquanto ciéncia e a qual tanto vimos lutando no
combate.

Outra importante questdo, bastante ligada a esta Ultima, € 0 uso de instrumentais
construidos em diversos paises, que ndo 0 nosso. Retomamos, aqui, a critica de Lane (1989),
alusiva a importacdo de teorias, instrumentais e concepcdes elaboradas em contextos muito
diversos a nossa realidade e ao uso indiscriminado, para compreender as demandas da
populacdo brasileira. Segue abaixo uma planilha, a qual contém a procedéncia de todos os

instrumentais encontrados nos artigos que foram nosso objeto de analise:

Tabela 3 - Procedéncia de todos os instrumentais encontrados nos artigos

Instrumental Procedéncia Situagdo

Teste de Desempenho Escolar: O TDE é um instrumento
psicométrico que busca oferecer de forma objetiva uma
avaliacdo das capacidades fundamentais para o
desempenho escolar, mais especificamente da escrita,

aritmética e leitura.

Brasileiro

TDE é o unico instrumento
psicopedagdgico  validado e
normatizado para a populacéo
brasileira  (KNIINIK, ZANON,
GIACOMONI & STEIN, 2014).

Inventario de Funcionamento Executivo Infantil: O IFEI

Estrangeiro

Versao brasileira - Ndo consta na
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é composto por 26 itens, divididos em quatro subescalas:
memodria de trabalho, planejamento, controle inibitério e

regulacéo.

lista do SATEPSI (uso néo
exclusivo do psicélogo);
(THORELL & NYBERG,

2008);

SNAP — 1V: O instrumento SNAP-1V foi desenvolvido
para avaliacdo de sintomas do transtorno do déficit de

atencdo/hiperatividade em criancas e adolescentes.

Estrangeiro

Traducdo brasileira — Nao consta
na lista do SATEPSI (uso néo
exclusivo do
(MATTOS, 2006);

psicélogo);

CBCL: O Child Behavior Checklist traz uma um
formulario de relatério de cuidador amplamente utilizado
que identifica o comportamento problematico em
criancas. E amplamente utilizado na pesquisa e na préatica

clinica com jovens.

Estrangeiro

Versao brasileira - Nao consta na
lista do SATEPSI (uso néo
exclusivo do psicélogo);
(ACHENBACH & RESCORLA,

2001).

YSR: O Inventario de Auto-avaliacdo para Jovens é um
questionario norte-americano de auto-avaliacdo de

comportamento para jovens (de 11 a 18 anos).

Estrangeiro

Versao brasileira - Nao consta na
lista do SATEPSI (uso néo
exclusivo do psicologo);

(ACHENBACH, 2001b).

IEP: O Inventario de Estilos Parentais foi elaborado para | Brasileiro N&o consta na lista do SATEPSI
permitir que psicélogos e outros profissionais que . . - .
) - . P ; x (uso ndo exclusivo do psicélogo);

trabalham na area da Psicologia Juridica, com orientacdo

de pais ou com atendimento de familias de risco possam (GOMIDE, 2006).

identificar o Estilo Parental utilizado pelos pais na

educacdo de seus filhos.

Formulario Informativo sobre Condigdo  Socio- | Brasileiro N&o consta na lista do SATEPSI

economica/ educacional e estrutura familiar (uso ndo exclusivo do psicélogo).
- Elaborado para um estudo mais
amplo sobre condic@es de risco e
recursos associados ao baixo e
alto  rendimento  académico
(SANTOS, 2002).

Roteiro de  entrevista  sobre  condicbes  de | Brasileiro N&o consta na lista do SATEPSI

desenvolvimento da Crian¢a (uso ndo exclusivo do psicologo).
- Elaborado para um estudo mais
amplo sobre condic@es de risco e
recursos associados ao baixo e
alto  rendimento  académico
(SSANTOS, 2002).

Inventdrio de Habilidades Sociais Conjugais: €é um | Brasileiro Instrumento  validado  pelo

instrumento de autorrelato, constituido de 32 itens que

SATEPSI; (DEL PRETTE &
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abordam situagbes do contexto conjugal e o
comportamento de um dos conjuges em relagdo ao outro,

em determinadas situagdes.

DEL PRETTE, 2001).

Questionario de comportamento socialmente habilidosos
para professores — QCSH Professores: é composto por
uma lista (24 itens) com comportamentos socialmente
habilidosos apresentados por criancas, no qual o0s
professores devem responder se um comportamento se

aplic), se aplica em parte ou ndo se aplica.

Brasileiro

N&o consta na lista do SATEPSI
— (BOLSONI S, 2000).

Questionario de comportamento socialmente habilidosos
para pais — QCSH Pais: é composto por uma lista (19
itens) com comportamentos socialmente habilidosos
apresentados por criancas, no qual os professores e 0s
pais devem responder se um comportamento se aplica, se

aplica em parte ou ndo se aplica.

Brasileiro

N&o consta na lista do SATEPSI
— (BOLSONI S., 2000)

Avaliagdo do bem-estar pessoal e familiar e do
relacionamento pai-filho (versdo paterna): construido
pelas pesquisadoras com base em instrumentos ja
existentes, este instrumento esta dividido em dois tdpicos:
Condicdes de trabalho e Relacionamento entre pai e filho.

Brasileiro

N&o consta na lista do SATEPSI
— (DIA, F., D'AFFONSECA,
S.M. & BARHAM, E. J., 2004).

SELF — Descrition Questionare I: consists of 76 items
assessing three areas of academic self-esteem and four
areas of non-academic self-esteem based on a

hierarchical model of the self.

Estrangeiro

Adaptado para o Brasil - Néo
consta na lista do SATEPSI.

Inventario de Recursos do Ambiente Familiar — RAF:
avalia recursos do ambiente familiar que podem
contribuir para o aprendizado académico nos anos do
ensino fundamental, em trés dominios: recursos que
promovem processos proximais; atividades que sinalizam
estabilidade na vida familiar; praticas parentais que

promovem a ligacdo familia-escola.

Brasileiro

Sem estudos de validacdo e
fidedignidade. (MARTURANO,
EDNA MARIA, 2006).

Com base nessa tabela, € possivel perceber que foram utilizados quatorze (14)

instrumentais, classificados pelos préprios autores como testes, inventarios, questionarios,

avaliacGes, formularios e roteiro de entrevista. O Conselho Federal de Psicologia — CFP —

compreende que inventarios e questionarios também consistem na caracterizacdo de testes.

Desse total de 14 instrumentais, 05 sdo de procedéncia estrangeira. Para 0 Uso em nosso

territorio, foram traduzidos ou adaptados, mas tém génese em outro contexto, com
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constituicdo histérica, social e cultural muito diversa da nossa. O combate a essas praticas,
desvinculadas socialmente, era fonte de preocupacdo a Lane (1989), que denunciava uma
posicdo normativa e supostamente neutra da psicologia. Diante disso, como resposta,
chamava os profissionais a responsabilidade politica da atuacdo, com vistas a transformacao
social e emancipacdo dos sujeitos. Uma das vias para isso se concretizar era a producdo de
subsidios tedricos metodologicos numa vertente materialista, em contraposi¢do ao positivismo
e em sintonia com os reais problemas de nossa populagdo. Entendemos tal discussdo como
ainda muito atual, tendo em vista partirmos de leituras de outra constituicdo de homem,
normalmente europeia, para entender esse ser, que se constr6i humano nas relagdes historicas,
sociais e culturais do nosso pais.

Sob o direcionamento dado pelo CFP, prové-se de um Sistema de Avaliagdo de Testes
Psicoldgicos (SATEPSI), que integra os objetivos de avaliar a qualidade técnico-cientifica dos
instrumentais apresentados ao Conselho Federal de Psicologia (CFP; 2018). Dessa forma,
consta das diretrizes de nossa atuacdo, enquanto psicélogos, a proibicdo do uso de
instrumentais dentro do processo de avaliacdo psicologica, que ndo estejam validados pelo
SATEPSI.

Concluimos que, mesmo tendo importantes referéncias criticas quanto ao uso de
instrumentais de medicdo de caracteristicas humanas, como sdo os testes, ainda temos um
predominio do seu uso na academia e na pratica profissional. Tal como problematizado, nossa
preocupacao segue na compreensdo de que a apresentacdo dos dados, a partir de tal escolha
metodologica, ndo revela as mazelas envolvidas nos bancos escolares e nem a continua
exposicdo a que as criancas sdo submetidas no dia a dia escolar, voltando a responsabilizacao
do fracasso a elas. No uso de um teste padronizado para explicacdo das complexidades do

viver coletivo, voltamos a repeticao ideologica do individuo certo para o lugar certo.
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5. 3 ANALISE DO EIXO TEMATICO: Perspectiva tedrica de base e as referéncias

Na introducdo do livro: Psicologia Social: 0 homem em movimento (1986), Silvia
Lane revisita a histéria da psicologia social na América Latina, intuindo, com tal tarefa, que
pudéssemos compreender como a busca por uma teoria psicoldgica - que confrontasse e desse
respostas as dificuldades de nossa realidade - fez com que grupos se organizassem. Assim,
por meio da critica, conseguiram que ideias, com a base do método materialismo historico e
dialético, ganhassem forca e coeréncia, para explicar o homem fruto desse contexto.

A eleicdo do método marxista ia ao encontro, em meados da década de sessenta do
século XX, de trazer para a psicologia latino-americana uma concep¢do de homem concreto,
fugindo de leituras abstratas do psiquismo humano; nesse sentido, apta a reexaminar a pratica
construida pelo profissional, até aquele momento. Tendo enquanto subsidio, também, os
estudos de Vigotski, que ha muito havia se posicionado em relacdo a teorias objetivistas ou
subjetivistas - as quais faziam uma leitura de homem por vieses sobrenaturais, metafisicos,
animais e espirituais (VIGOTSKI, 2004) -, autores se mobilizaram na busca pela construgéo
de uma psicologia com condic¢des de transformacdo social. Nas palavras de Lane, a tarefa
estava em ‘“recuperar o individuo na interseccdo de sua historia com a histéria de sua
sociedade — apenas este conhecimento nos permitiria compreender o homem enquanto
produtor da histéria” (LANE, 1986, p. 13).

Numa leitura de homem enquanto ativo na materialidade social e histérica
(GONCALVES, 2007), abriu-se a possibilidade de questionar a preponderancia das
producdes que mantinham a dominancia de uma leitura de homem branco, burgués, ocidental,
procedente da Europa ou dos Estados Unidos (OZELLA, 2002). Uma concep¢do muito alheia
do sujeito constituido num pais econémico e culturalmente dependente como 0 nosso. Nessa
perspectiva, era evidente que a ciéncia psicoldgica ndo tinha condicdes de proporcionar
respostas satisfatdrias as questbes mais complexas, vivenciadas pela populacdo em geral,
sendo caracterizada por Bock (2007) como uma profisséo elitista e fragil.

Estamos discutindo uma problematica apontada por tedricos hd mais de cinquenta
anos e, por certo, supomos que ja possa ter sido superada tal inconsisténcia. Todavia, em

contato com a producgéo dos artigos analisados para esta dissertagcdo, percebemos que esse
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legado resiste. Em um dos artigos, que versa sobre a familia e a escola no desenvolvimento
socioemocional da infancia, é possivel localizar, inclusive, uma justificativa para o uso
demasiado de referenciais internacionais; vejamos: “destacaram-se a auséncia de
sistematizacdo na revisdo de literatura e a escassez de estudos empiricos nacionais que
pudessem embasar as informacdes prestadas” (BORSA, KOLLER & PETRUCCI, 2016, p.
399). Contudo, na construcdo deste trabalho, encontramos diversos autores explicitando a
atuacdo da psicologia junto as praticas educativas, desde o periodo colonial, mesmo que de
maneira ndo tdo clara, tendo em vista a psicologia ainda ndo estar consolidada enquanto
ciéncia, naquele momento da histéria. No entanto, é possivel localizar diversos materiais
discorrendo sobre as ideias da psicologia articuladas a educacdo desde o século XVIII.
Inclusive, Antunes (2008, p. 06) disserta sobre uma correlacéo entre estas e pontua: “[...] é
possivel afirmar que psicologia e educacdo sdo, historicamente, no Brasil, mutuamente
constituintes uma da outra”. Isto posto, € plausivel garantir que ha fontes importantes que
aludem sobre a tematica psicologia e educacdo, em seu encadeamento até mesmo com a
familia, que podem ser buscadas na explanagédo de tal tematica, a julgar ndo ser uma novidade
tal area de atuacdo e producao cientifica.

Este mesmo artigo, de Borsa, Koller & Petrucci (2016), discorre sobre estudos
relativos a fatores de protecdo desenvolvidos pela familia e escola, em direcdo a criancas e
adolescentes, empreendidos em paises desenvolvidos - como os Estados Unidos -, alem de
sua insuficiéncia aqui no Brasil. Sinalizam as autoras que, frente a desigualdade social e
vulnerabilidade a que estamos expostos, tais estudos poderiam ser bastante pertinentes,
enquanto dispositivos protetivos “capazes de reduzir os efeitos desses problemas na vida dos
individuos” (BORSA, KOLLER & PETRUCCI, 2016, p. 393). Entendemos legitima a
construcdo de recursos que possam prevenir situac6es adversas, contudo, mesmo que o artigo
traga a desigualdade social enquanto uma circunstancia potencializadora de vulnerabilidades
diversas, ela apenas cita tal problematica e ndo conduz o leitor ao esmiucamento de suas
causas. Entendemos complexa essa questdo e nos parece que, de maneira acritica, como esta
posta no artigo em questdo, valida-se o pacto com o projeto burgués de sociedade. Partimos
da compreensdo de que os fendmenos trazem uma historia coletiva (EIDT, FACCI &
TULESKI, 2006) e a leitura do psiquismo humano exige uma analise sobre a cultura, a qual
foi excluida na apresentacéo dos dados coletados nos artigos.

Na obra de Vigotski (1995), é possivel depreender a importancia da cultura no
psiquismo humano, compreendendo ambos, cultura e psiquismo, enquanto fruto do processo

historico de humanizacdo do homem. Martins (2011, p. 348) esclarece que a: “[...] cultura
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objetiva-se nos signos ou instrumentos culturais, dispostos sob a forma de instrumento
cultural material e instrumento psicol6gico, como é o caso da linguagem”. Nesse sentido,
entendemos como problematico o aproveitamento de dados levantados em lugares
culturalmente tao distintos, para se exemplificar estudos realizados no contexto brasileiro.
Agrava-se, ainda, o fato de tais estudos estarem voltados & compreensdo do desenvolvimento
humano de criancas, em correlacdo as suas familias e processos educativos, levando-nos a
reputar que os artigos apreciados compreendem o psiquismo enquanto pré-existente nos
sujeitos, de forma bioldgica, inata ou naturalistica, sendo indiferente a insercdo social e
cultural.

Discutimos anteriormente neste estudo, em um dos eixos de analise, 0 uso demasiado
de testes e questionarios para compreensdo das implicacOes da relacdo familia e escola;
evidencia-se, numa leitura mais atenta que, além dessa pratica metodoldogica, os dados
advindos da sua aplicacéo sdo apreciados a luz de estudos feitos em paises diversos ao nosso.
No artigo de Bolsoni-Silva, Manfrinato, Marturano & Pereira (2006) fica bastante claro esse
direcionamento. Na proposta de comparar as avaliacbes de mdes e professoras sobre as
habilidades sociais e problemas de comportamentos de criangas, os autores fizeram a
aplicacdo de questionario e escala, na discussédo dos resultados, os quais foram emparelhados
com outros ensaios, a grande maioria estrangeira. Para clarificar: sdo trazidos dezessete (17)
autores; destes, somente um (01) é brasileiro. O restante traz pesquisas sobre expressao
emocional, stress cotidiano, stress escolar, rejeicdo dos companheiros, vitimizagdo, problemas
de comportamento, diferencas de géneros, habilidades sociais, expressdao da raiva,
desenvolvimento infantil e expectativas em relacdo as criancas, a partir de leituras distintas,
de varios lugares, inclusive, do Japdo, pais completamente diverso ao nosso, mas que acaba
sendo utilizado para explicar os dados levantados com a nossa crianca brasileira. Em sintese,
0 que temos é 0 nosso sujeito, classificado com base em uma referéncia normatista e
padronizadora; o resultado de tal mensuracdo € lido a partir de uma perspectiva abstrata, fruto
de uma realidade divergente a nossa e, por fim, a conducdo do debate em conformidade a uma
leitura individualista da problematica, excluindo qualquer apreciacdo da totalidade.

Asseguramos isso, considerando que, junto ao uso da testagem, esta contida uma
leitura de homem universalizado em suas caracteristicas e habilidades (EIDT, FACCI &
TULESKI, 2006). Adversamente, temos debatido, neste documento, uma concepcdo de
sujeito que se constitui em relacdo dialética com o meio circundante e que, por conseguinte,
ndo pode ser compreendido distante da leitura desse contexto, tal como percebemos nos

artigos em questao.
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Nesse sentido, atrelamos, em nossa analise dos artigos, a auséncia de definicdo de
referencial tedrico dos estudos. Entendemos como indispensavel a clarificacdo a respeito de
qual perspectiva esta se partindo, ou seja, por qual viés tedrico o fenbmeno estd sendo
vislumbrado, visto que, pela demarcacdo tedrica, é possivel ter clareza sobre a visdo de
homem implicada no estudo. Nos artigos analisados, grande parte dos autores faz a
sinalizacéo do referencial no qual se apoia, por meio da citagdo de obras de outros autores, de
maior renome e que mantém clareza do referencial com que trabalham.

Para uma maior exemplificacdo, vejamos: na totalidade dos 07 (sete) artigos
classificados nesse eixo de analise, identificamos 05 (cinco) em que ndo ha andncio de
referencial tedrico que embase a discussdo e, tampouco, explicacdo ao leitor relativa a
qualquer teoria orientadora, sendo os estudos de Barham, Cia & Fontaine (2010); Dias,
Martoni, Seabra & Trevisan (2016); Dessen &Polonia (2007); dos Santos & Vitaliano (2005)
e Bolsoni-Silva, Manfrinato, Marturano & Pereira (2006). O tema € discorrido trazendo
nomes de alguns autores e citando conceitos que se propdem a examinar, pelo uso de algum
instrumental avaliativo, mas sem maiores resenhas relativas a tais estudos. Em 02 (dois)
desses artigos, porém (Dessen &Polonia (2007) e Bolsoni-Silva, Manfrinato, Marturano &
Pereira, (2006)), verifica-se um refinamento, pois 0s conceitos citados sdo explicitados, como
se V€ neste fragmento do trabalho de Dessen & Polonia (2007, p. 23): “[...] a combinagéo
derivada do microssistema tem como base as reagdes diddicas, isto €, como 0s genitores
interagem, com destaque para o grau de intimidade”. Nesses dois (02) artigos, é possivel notar
uma preocupacdo das autoras com 0s conceitos que serdo trabalhados no texto, de forma a
contextualiza-los de maneira detalhada e clara, contudo, sem, ainda, referir-se a uma teoria de
base.

Finalmente, em dois artigos (02): Marturano (2006) e Borsa, Koller & Petrucci (2016),
h& o anuncio claro de referencial tedrico proposto para analise da tematica e dos dados da
testagem; ambos tém como base 0 modelo bioecoldgico do desenvolvimento. Consideramos
como explicacdo deste, o texto de Borsa, Koller & Petrucci (2016, p. 392), no qual definem
que “[...] o modelo bioecoldgico, proposto pelo psicologo Urie Bronfenbrenner, vem se
mostrando Util para investigar os processos proximais vivenciados pela crianca em diferentes
contextos, assim como suas consequéncias”. Mesmo que o0 artigo traga um referencial que
vem sendo usado de maneira crescente, mantivemos esses dois artigos em razéo da utilizacéo
prevalecente de estudos estrangeiros na discussao.

Enfocamos nesse elemento por entender que o embasamento tedrico, dentro da

psicologia, nos difere de outros campos das ciéncias humanas, por conseguir fazer a
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interpretacdo da complexidade do psiquismo humano. Indiscutivelmente, ndo inferimos que a
mera mencdo a algum referencial tedrico ja garanta base consistente e adequada de analise;
seguimos, neste documento, as teses de Vigotski (2004) e, para este autor, é imprescindivel o
estabelecimento dos fundamentos da psicologia, mas é necessario que estejam vinculadas a
historicidade e & materialidade dos fatos, para ndo cairmos numa concepcao ideoldgica de

explicacdo do mundos.

Assim...

Ao olhar para os trés eixos que subsidiaram nossa discussdo, nota-se um fio condutor
nas problematicas, tanto que é possivel aferir que a divisdo foi feita por suas finalidades
didaticas, para garantir maior organizacgao ao texto, mas € possivel tratar dos temas em juncao.
E preciso considerar que, na aparéncia (naturalizaco da familia, uso de instrumentos de
avaliacdo e auséncia de base tedrica), nos da a impressao de que estamos tratando de questdes
diversas, mas a esséncia dessas problematicas coincide e, mesmo que ela apareca de diversas
formas, substancialmente, estamos discutindo as consequéncias dos ideais de uma
organizagdo capitalista.

E notéria a corrente ideologica que perpassa as problematicas levantadas; ora,
vejamos, discutimos que a familia, tratada na forma burguesa nuclear, enquanto constituicdo
natural e padrdo - no qual todos os sujeitos devem enquadrar-se -, nada mais € que um projeto
burgués, do século XVIII, para ascensdo do capitalismo. Nesse sentido, conforme Reis (2004)
problematiza, pela definicdo das funcdes naturalizadas de pai, mée e filhos, ja estdo dadas as
caracteristicas importantes que devem regular a vida em sociedade, ou seja, 0s papéis sociais
gue 0s sujeitos devem exercer nas suas relacdes mais amplas, em sociedade, estando
implicita, nessas caracteristicas, a ideologia, a qual, de fundo liberal, é identificada por n6s no
uso de instrumentos classificatorios para medicdo de caracteristicas humanas.

Na discussdo do eixo sobre uso de testes, questionarios e escalas, atentamos sobre o
quanto de ideoldgico ha num instrumental que se propde a colocar em nimeros habilidades e
fragilidades dos sujeitos, tendo enquanto ideal um homem abstrato, numa concepcdo
normatizadora, que deixa de considerar condicdes particulares de inser¢do social, raca,
género, condi¢do econdmica e de idade, um homem abstrato. Esse tipo de sujeito esta em
algumas teorias psicoldgicas, que tém, enquanto padrdo, um homem europeu, branco, hétero e
de classe média, as quais sdo desenvolvidas em contextos diversos ao nosso, mas que

continuam sendo usadas para explicar o individuo brasileiro.
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Na auséncia de um embasamento tedrico que sustente os estudos, fica subentendida
auséncia de uma visdo de homem e se perde a possibilidade de a psicologia assumir um
posicionamento ético. Discutimos, neste estudo, duas instituicdes que estdo perdidas em suas
potencialidades junto aos sujeitos, confusas, familia e escola; questionam até onde vdo as
responsabilidades de cada uma, julgando, ambas, que a outra esta falha. Nesse emaranhado de
culpas trocadas, perde-se o grande incitador das fragilidades contidas nas duas, ou seja, 0
modelo societério baseado no capitalismo.

Os estudos buscam, em sua maioria, encontrar recursos que possam facilitar o dia a
dia de criancas; procuram numeros que indiquem caminhos, como se estes estivessem nos
sujeitos examinados. Pela perspectiva historico e dialética, entendemos que a centralidade no
individuo isenta Estado, gestores e a propria escola de sua responsabilidade. Defendemos,
assim como Vigostki (1930) advogou no texto “A transformag¢ao socialista do homem”, que a
sociedade, nesta contida todos os homens, possa viver com liberdade, em sua forma mais alta,

como um novo homem, desenvolvido unilateralmente e em suas maximas capacidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Numa concep¢do dialética, pensamos 0 conhecimento em movimento; por
conseguinte, mesmo que estejamos desenhando um ‘final’ para este trabalho, entendemos que
isso corresponde mais a uma formalidade necesséria. Ensejamos que as ideias, aqui
discutidas, sejam sistematizadas em outras producfes, novas reflexdes e possam contribuir,
ndo para findar, mas sim para proporcionar desenvolvimento a psicologia, no campo teérico e
pratico.

Sob os pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural e, desse modo, pelo método
historico e dialético, tivemos a oportunidade de refletir sobre as producdes publicadas no viés
Psicologia, em correspondéncia ao Estado, Educacdo e Familia, entendendo essas trés
instituicbes sob a luz de um processo historico que as fez necessaria, em um determinado
momento da vida em sociedade. Por conseguinte, Estado, Educacdo e Familia foram
analisados em movimento, resgatando sua génese e Sseus percursos, correspondentes aos
deslocamentos da propria sociedade.

Conferimos importancia a tal estudo impulsionadas pelo atual momento, no qual o
capital domina todos os campos de vida; a desigualdade e miséria atingem niveis absurdos, de
forma que o processo de humaniza¢do do homem, em suas maximas potencialidades, se vé
incerto. Tal contexto exige compromisso intensificado das ciéncias humanas. O caminho que
a producao cientifica percorre sinaliza uma visao de humano e de sua relacdo com o proprio
mundo. Cabe-nos a responsabilidade de trazer, nessa compreensdo de homem, a possibilidade
de libertar ou aprisiona-lo a um discurso culpabilizador de suas condicdes frageis de vida.

Pensar os fendbmenos desmascarando a ideologia e o presentismo impingido no
conhecimento aparente dos fatos, conduz ao desvelamento do processo histérico e da
materialidade constituidora de nossa realidade, tornando possivel a identificacdo de suas
transformacdes, contradicGes e seus elementos essenciais. Foi justamente esse exercicio
dialético que buscamos fazer, entendendo que a ciéncia somente cumpre seu papel, tornando
conhecidas as motivacoes e contradicGes que colocam em movimento os fenémenos da vida
em sociedade. Desse modo, iniciamos este estudo questionando se as publicacbes que
versavam sobre a Psicologia Educacional e Escolar, submetidas a biblioteca virtual redalyc,
entre 0s anos 2000 a 2017, conseguiam problematizar as mudangas sucedidas na Familia, na
sua relacdo com o Estado e a Educacao; além disso, se esses trabalhos alcangavam criticidade,
avancando da antiga culpabilizacdo ao aluno ou a sua familia, nas situaces do denominado

‘fracasso escolar’.
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A proposta deste estudo partiu de uma pesquisa maior, qualificada com o titulo: “Um
panorama da psicologia como fundamento da educacdo na América Latina: pesquisas e
atuacdo nos anos de 2000 a 2017”7, desenvolvida pelo grupo de estudos de Psicologia
Educacional da América Latina, da ULAPSI (Unido Latino Americana de Psicologia), em
colaboracdo com os alunos de graduacdo e pds-graduacdo das universidades nas quais 0S
pesquisadores trabalham. Dessa forma, enquanto docentes do Programa de Pds-graduacgdo da
Universidade de Maringd - UEM -, linha de Pesquisa 3 (Desenvolvimento Humano e
Processos Educativos), incluimo-nos no desdobramento de tal pesquisa, considerando a
atracdo pelas tematicas afetas, no intuito de compreender o que estava sendo desenvolvido
teoricamente a respeito da relacéo escola e familia.

Inicialmente, fechamos nosso foco de interesse, estabelecendo as publicagdes do
Brasil enquanto proposito, seguindo 0s anos da pesquisa matriz enquanto base para a nossa
(2000 a 2017). Localizamos seiscentos e treze (613) artigos dentro das descri¢fes elencadas,
0s quais, apds organizacdo em planilhas, subdivididas por nome dos autores, procedéncia,
palavras-chaves e pais de procedéncia, foram reduzidas para quatrocentos e quarenta e cinco
(445). 1sso em razdo de termos encontrado producdes que ndo haviam sido desenvolvidas em
nosso pais e outros que nao discorriam a respeito da Psicologia Educacional e Escolar. Desses
445, fizemos uma classificacdo mais precisa, buscando somente 0s que concordassem aos
nossos interesses, de explorar producgdes que discorressem sobre a relacdo familia e escola,
para o qual alcancamos treze (13) artigos.

A partir de uma leitura atenta desses artigos, fomos encontrando similaridades entre
eles e, apoiados nessas correspondéncias, discriminamos os artigos por categorias de anélise.
Além das correlacdes que identificamos nos estudos, as classificacdes feitas iam ao encontro
de criticas que, por meio da leitura de autores, como Antunes (2003; 2008 e 2019); Barroco
(2012); Bock (2003); Facci, Meira & Tuleski (2012); Guzzo (2019) e Patto (1984, 1992,
1999), fomos levados a refletir. Os autores elencados trabalham ha alguns anos, discutindo a
insercdo do profissional psicélogo no campo educacional e trazem, em suas leituras, as
potencialidades e fragilidades dessa atividade.

Contudo, antes que pudéssemos discutir a Psicologia Educacional e Escolar, além da
escola e da familia, foi necessario compreender que Estado é esse que se materializa na vida
da populacdo por meio das politicas publicas; qual a légica envolta nas suas decisdes; quais as
prioridades e necessidades que impulsionam gestores. Pelo entendimento de politica pablica,
apreendemos a educagdo enquanto uma poderosa politica (SAVIANI, 2012), a qual demanda

concretizar-se na vida de todos os brasileiros; assim, pela sua agéo, reposicionar o sujeito
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humano. Infelizmente, ndo nos faltam indicios de que o Estado é falho na concretizacdo desse
direito, tendo, enquanto designio, aquela educacdo defendida por Vigotski (1994), propulsora
de capacidades e de humanizacdo do homem. Acompanhando a histéria do percurso
percorrido pela educagdo no Brasil, entendemos que este se entrelaga com o caminho da
Psicologia (ANTUNES, 2003), de forma que ha muito buscamos respostas para questdes que
afligem professores, pais e alunos.

Nessa busca, diversas teorias e explicacfes de psiquismo sdo encontradas. No Brasil,
Patto (1984) é considerada referéncia e descreve criticamente as concepgdes tedricas, bem
como as praticas desenvolvidas por psicélogos da area educacional. A autora, ja na década de
oitenta, preocupava-se com 0s rumos de uma atuagdo que se mostrava fortemente influenciada
pelo viés ideologico de teorias importadas, empregando instrumentos de medicdo para
compreender o desenvolvimento de criangas e 0 processo de aprendizagem, além de colocar o
famigerado ‘fracasso escolar’ sob a responsabilidade da pobreza, dos pais e das proprias
criancas. Sdo explicacdes muito aproximadas das problematizacbes, a que chegamos pela
analise dos artigos observados para este estudo.

O levantamento das producfes de Psicologia Educacional e Escolar, em ambito
brasileiro, nos trouxe a reflexdo sobre as bases tedricas utilizadas para analise do tema:
relacdo familia e escola. Inicialmente, tinhamos o intuito de discutir as principais teorias
utilizadas e, consequentemente, a visdo de homem implicada. Todavia, encontramos artigos
que deixaram de mencionar por qual perspectiva estavam visualizando o fenémeno, ficando
inviavel a compreensdo do norte que os guiou na discussdo. Outros se valiam de nomes
importantes, os quais direcionam para um entendimento teorico, mesmo que sem clarificacdo
dos primeiros autores. Somente dois artigos anunciaram a base tedrica; além disso,
explicitaram ao leitor os principais pressupostos da teoria escolhida e, assim, por qual viés
faziam analise do tema. A nos, que partimos da Psicologia Histérico-Cultural enquanto
sustentacdo para exploracdo de qualquer fendmeno, entendemos sintomatica a auséncia de
fundamentos tedricos, pois inferimos que € por ela que estdo dados os caminhos da analise e,
especialmente, a especificidade da psicologia enquanto ciéncia.

Daqueles artigos em que foi possivel a compreensdo tedrica orientadora, ha uma
preponderancia de trabalhos que utilizam o Modelo Bioecoldgico do Desenvolvimento
enquanto base, o qual é definido, no artigo de Borsa, Koller & Petrucci (2016, p. 392),
enquanto um modelo sistémico para investigar “[...] 0S processos proximais vivenciados pela
crianga”, 0S quais, de acordo com a teoria, acontecem do nascimento a velhice. Os artigos

descrevem aplicacGes de questionarios, testes e formulérios; somente 02 (dois) referem-se a



80

revisdo bibliogréfica da literatura e um (01) faz uso de intervengdo, resumindo-se a utilizacdo
de instrumentais de mensuracdo dos resultados, que sdo avaliados antes e apds uma escuta
COM 0S responsaveis.

Frente a supremacia de produgdes voltadas para testes e instrumentos de
quantificagdo, encontrados em nosso estudo, apontamos certa frustracdo, pois, dados o0s
inimeros discursos cotidianos e institucionais, elencando enquanto problemaética a relacdo
familia e escola, esperavamos encontrar intervencdes psicol6gicas, buscando recursos para
que os atores, pais e professores possam enfrentar essa situacdo. Ademais, esta demonstrado,
nos artigos encontrados, que a cultura normatizadora permanece no fazer profissional da
Psicologia Educacional e Escolar. Isso nos preocupa, considerando que o teste centra-se no
individuo, eximindo de reflexdo toda conjuntura social, que tem produzido as queixas. Ainda,
a testagem estd voltada a um tipo padrdo de homem, o qual naturalmente ndo é o que
desenvolveu-se num pais latino americano, desigual e diverso, como 0 nosso.

Direcionado a familia, de todos os artigos, com o0s quais tivemos a oportunidade de
entrar em contato, somente um (01) contextualizou a instituicdo familiar. O restante trabalhou
0 tema de maneira naturalizada, pouco preocupada em trazer a historia dessa instituicéo e,
tampouco, discutir as implicacdes afetas a essa instituicdo na atualidade. O que percebemos
foram tentativas de demonstrar, em nameros, quais caracteristicas promoviam
desenvolvimento em criangas e como a familia colabora com a educacdo, enquanto primeiro
agente socializador, preparando a crianca para entrada na escola.

Cabe o entendimento de que as 13 (treze) producdes, publicadas na base de dados
redalyc, na area de interesse Psicologia Educacional e Escolar - dissertando sobre a relacéo
familia e escola -, representavam a totalidade do nosso estudo; contudo, ndo a completude de
publicacbes sobre esse tema e, tampouco, de trabalhos desenvolvidos dentro dessa area de
pesquisa e atuacdo. Com tal afirmacéo, queremos deixar claro que as analises elaboradas neste
estudo e todas as problematizacGes levantadas sdo precisamente em relacdo aos estudos que
pesquisamos e com 0s quais tivemos contato por meio desta pesquisa de mestrado. Julgamos
que héa diversas producdes que ndo aludem ao tema da mesma forma e trazem outro rol de
questdes, relativas ao mesmo assunto - a atuacdo do psicdlogo na educacdo e escola -, mas
que, para isso, trilham um caminho diverso do qual encontramos.

Ao final deste trabalho, podemos discorrer que encontramos nos estudos uma familia
que, apesar de ser multifacetada, é representada enquanto uma instituicdo natural. O papel da
escola é descrito enquanto aquela que tem a chance, a depender dos subsidios que a familia

anteriormente proporcionou, de oferecer seguimento ao desenvolvimento das criancas. Porém,
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se houve situag0es compreendidas enquanto falhas, nas relagdes familiares, dificilmente a
escola alcancard éxito. Nas publicacdes, as atribuicGes dessas instituicdes sdo discorridas
separadamente, de maneira dicotdmica, como se houvesse também cisdo nas implicacGes de
cada uma na vida dos sujeitos.

Fizemos nossas reflexdes, tendo como foco o compromisso critico da psicologia, de
problematizar questbes que pouco contribuem para o desenvolvimento pleno de criangas e
adolescentes. Preocupa-nos o aprofundamento da desigualdade social e da pobreza;
reconhecemos na educagdo a possibilidade real de enfrentamento dessas situacOes. Na
qualificacdo das potencialidades do processo educativo, defendemos o papel da psicologia,
pelo viés da producdo cientifica e por meio da pratica intencionada. Ndo uma psicologia
neutra, individualista e burguesa, mas aquela que reconhece a concretude historica e social
enquanto constituidora do humano; um humano que é sujeito ativo de si, fruto de multiplas

determinacdes e capaz de construir uma nova sociedade.
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