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RESUMO

A presente tese de doutorado, pautada na pesquisa bibliografica, centrou-se em analisar o
impacto das medidas socioeducativas na vida dos adolescentes e as possibilidades ofertadas de
desenvolvimento ao adolescente no contexto dessas medidas. E como objetivos especificos
destacam-se: analisar como a Psicologia Historico-Cultural pode contribuir para a analise da
adolescéncia no contexto das medidas socioeducativas; compreender o processo de
desenvolvimento da adolescéncia na teoria eleita; analisar as medidas socioeducativas e as
legislacBes para adolescente em conflito com a lei; destacar possibilidades e proposicdes de
intervencéo do psicologo frente a adolescéncia e as medidas socioeducativas. A tese defendida
neste trabalho € a de que, para o desenvolvimento ocorrer em suas maximas possibilidades e de
forma emancipadora — que, no caso da adolescéncia, seria por meio do pensamento por
conceitos —, precisa ser oferecida a possibilidade de apropriacdo de objetivacGes que sdo
concretizadas historicamente pelo homem pelas geracoes, ao longo da humanidade. Para que o
individuo possa dominar o sistema de referéncias do contexto em que vive e objetivar-se como
sujeito ativo e participante desse contexto, € preciso que sejam ofertadas condicbes e mediacdes
necessarias na particularidade para que ocorram apropria¢do e objetivacdo que permitam a
formacdo de um sujeito ativo, com uma formacdo integral. Assim, a Psicologia Histdrico-
Cultural oferece subsidios para entender a adolescéncia compreendendo este sujeito singular
com suas vivéncias, necessidades e motivos, em relagdo com sua constitui¢ao social e cultural,
que leva ao entendimento também da violéncia e do ato infracional e da constituicdo social
desse adolescente em determinado contexto e a relacdo com seu ato posto em uma determinada
circunstancia. O desenvolvimento do adolescente depende da garantia de seus direitos para
formacdo integral e apropriacdo das objetivacdes humanas, portanto é preciso realizar uma
andlise das condicdes de desenvolvimento ofertadas, por meio da relacdo entre singular,
particular e universal, para compreender esse processo. Para a socioeducagdo materializar acoes
condizentes com o aspecto pedagdgico e que promovam desenvolvimento, primeiramente é
preciso rever seus fundamentos pedagogicos. No aspecto do desenvolvimento, urge que se
assuma uma concepc¢do de desenvolvimento e constituicdo humana que traga inimeras
possibilidades aos individuos. Dessa forma, defende-se a importancia da perspectiva da
Psicologia Historico-Cultural e também das contribui¢des deixadas nos fundamentos e acoes
de Makarenko, com proposito de sustentar algumas proposicGes para a atuagdo no campo das
medidas socioeducativas.

Palavras-chave: Adolescéncia. Medidas socioeducativas. Psicologia Histdrico-Cultural.

Desenvolvimento.



ABSTRACT

This doctoral thesis based on bibliographical research analyses the impact of socio-educational
measures in the life of adolescents as well as the possibilities of development offered to the
adolescent in the context of said measures. And as specific objectives we highlight: to analyze
how Cultural-Historical Psychology can contribute to the analysis of adolescence in the context
of socio-educational measures; to recognize the process of adolescent development in the
selected theory; to analyze socio-educational procedures and legislation for adolescents in
conflict with the law; to highlight possibilities and propositions of psychological intervention
regarding adolescence and socio-educational measures. This study argues that for emancipatory
development to occur at its most significant possibilities, which in the case of adolescence
would be through thought by concepts, it is necessary to offer the possibility to appropriate the
objectivations historically materialized by mankind throughout generations. For the individual
to dominate the reference system within his context and to objectify himself as an active
participant subject in his context it is imperative to offer the necessary conditions and mediation
in the particularity to yield appropriation and objectivation. This allows the formation of an
active subject, with an integral formation. To such a degree Cultural-Historical Psychology
offers us subsidies to understand adolescence by acknowledging this singular subject with its
experiences, needs, and motives concerning its social and cultural constitution. This also ushers
us to grasp the violence, infractions, and the social constitution of the adolescent in a specific
context connecting his acts set within certain circumstances. Adolescent development depends
on upholding its rights to ensure an integral formation and appropriation of human
objectivations. Therefore, to recognize development, we must analyze the conditions provided
for it. We achieve this task by relating singularity, particularity, and universality. To materialize
socio-education into actions cohesive with a pedagogical feature that advances development it
is necessary to first reconsider its pedagogical bases. Concerning the concept of development
and the human constitution, it is essential to adopt one that brings about countless possibilities
to the individuals. In consequence, we defend the importance of the Cultural-Historical
Psychology perspective and the contributions committed in Makarenko’s foundations and
actions, in order to maintain some propositions concerning the performance in the field of socio-

educational measures.

Keywords: Adolescence. Socio-educational measures. Cultural-Historical Psychology.

Development.
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INTRODUCAO

Naquele dia menino

Atrés daquelas grades

Vocé queria me provar

Que era um grande homicida

E eu ndo me cansava em tentar conduzir seu olhar
Buscando meios para que vocé enxergasse para além disso

Diante da sua obra, um desenho com tracos muito definidos e belo
Tentava te mostrar que poderia até ser um grande desenhista
Vocé até se surpreendeu no momento que, diante da sua obra,

Viu que poderia ser alguém além do que ja estava posto

Porém, o que estava posto era dificil de romper

Por isso vocé se mantinha com sua mesma identidade de homicida

Como se fosse a Unica coisa que tinha em sua vida

Tentanto provar para si mesmo e para 0s outros

Que era e poderia ser somente isso, um homicida

E que néo tinha nenhum outro interesse, sonhos, habilidades e possibilidades

Com sua insisténcia em me desvelar que era apenas um homicida
Posso até acreditar e compreender

Que talvez seja s6 isso mesmo que vocé tinha

Seu ato e conduta materializado

De uma histdria particular e social de acessos miseraveis e limitantes
Que Ihe restaram poucas possibilidades a serem atingidas

(Flavia C. S. C. Pereira, 2017)*

A proposta desta pesquisa origina-se, por um lado, de experiéncias profissionais atuando
no campo das politicas publicas e de garantia de direitos das criancas e dos adolescentes, em
especifico na assisténcia de adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas, tendo
realizado estagio extracurricular acompanhando esses adolescentes e suas familias diariamente
no cumprimento das medidas de Liberdade Assistida (LA) e Prestacdo de Servico a
Comunidade (PSC) e, indiretamente, com aqueles que haviam cumprido medida de internagéo.
No caso da medida socioeducativa de internagdo, atuei em cursos profissionalizantes junto aos
adolescentes, bem como em outros projetos em contato com profissionais que atuam na

efetivacdo destas medidas. Outra experiéncia que marcou, e que também me conduziu ao

! Poema em formato de carta “cartas ao menino homicida do CENSE”, que foi escrito pela autora inspirado em
um adolescente internado no Centro de Socioeducacdo (CENSE), onde foi professora de curso
profissionalizante.
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problema de pesquisa aqui apresentado, foi a atuagdo como psicéloga com adolescentes em
uma instituicdo no tratamento da dependéncia quimica, que atendia, na época, apenas
adolescentes, muitos dos quais ja haviam cumprido medidas socioeducativas.

Neste percurso como psicologa, essas foram minhas primeiras experiéncias e, ainda
hoje, constituem grande parte de minha dedidacdo, seja por meio da concretizacdo da presente
tese, seja pela elaboracdo de projetos e atua¢fes com equipes dando amparo na pratica junto
aos adolescentes e na realizacdo de uma atividade que esteja condizente com o que defende a
Psicologia Historico-Cultural. Tais aspectos me conduziram e se entrelagaram a necessidade de
realizar pesquisas e estudos na area, gerando um grande salto qualitativo no meu entendimento
sobre esse problema, percebendo a necessidade de conhecimento cientifico tanto para o campo
em questdo, para os profissionais, adolescentes como para meu proprio desenvolvimento. Tal
percurso e experiéncia na pesquisa vém me auxiliando significativamente, uma vez que
encontro respostas e proposicGes antes ndo visualizadas. Minhas perguntas foram sendo
qualificadas com base nos conhecimentos obtidos na graduacéo, especializacdo e no mestrado
na area da Psicologia, quando realizei pesquisas tendo também como objeto a adolescéncia e as
medidas socioeducativas. Nesse contexto, notamos a necessidade da articulagéo entre o meio
académico e as condicOes concretas que vivem 0s adolescentes e profissionais que atuam
diretamente na efetivacdo das medidas socioeducativas.

Diante dos resultados das pesquisas anteriores realizadas na graduacdo e mestrado
(Pereira & Santos, 2014; Pereira, 2017), constatamos a preméncia em investigar a relacao entre
desenvolvimento do adolescente e contexto de efetivacdo das medidas socioeducativas, que
objetivam enfocar o aspecto pedagdgico, garantia de direitos e desenvolvimento. Suscitamos,
nessa perspectiva, a indagagédo: Os objetivos propostos na socioeducagdo se materializam na
pratica e no desenvolvimento do adolescente? Ou apenas cumprem um aspecto punitivo? Neste
sentido, questionamos sobre o impacto das medidas socioeducativas na vida dos adolescentes
e as possibilidades de desenvolvimento que lhes séo ofertadas no contexto dessas medidas
socioeducativas — aspecto que discutiremos aqui e que buscaremos responder ao final. Dessa
forma, pretendemos pesquisar ndo o adolescente empirico, descrito pelos manuais de psicologia
tradicional, mas o adolescente real e seu desenvolvimento, compreendendo-0 como sujeito
social e histdrico dentro da perspectiva da Psicologia Historico-Cultural.

Assim, a pesquisa tem como objetivo geral analisar o impacto das medidas
socioeducativas na vida dos adolescentes e as possibilidades ofertadas de desenvolvimento ao

adolescente no contexto dessas medidas. Como objetivos especificos propomos: analisar como
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a Psicologia Historico-Cultural pode contribuir para a anélise da adolescéncia no contexto das
medidas socioeducativas; compreender o processo de desenvolvimento da adolescéncia na
teoria eleita; analisar as medidas socioeducativas e as legislagdes para adolescentes em conflito
com a lei; destacar possibilidades e proposicbes de intervencdo do psicélogo frente a
adolescéncia e as medidas socioeducativas.

As medidas socioeducativas sdo disciplinadas pela Constituicdo Federal de 1988, pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) — Lei n. 8.069/1990, de 13 de julho de 1990 —, e
pela recente Lei que institui o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (Sinase) — Lei
n. 12.594/2012. O ordenamento juridico atual estabelece que o tratamento aos adolescentes
deve ser orientado pela doutrina de protecdo integral, que representa uma ruptura com o
pensamento anterior do Cadigo de Menores, que tinha como principio a doutrina juridica da
situacdo irregular, praticada de 1927 a 1990 pelo Sistema de Justica Brasileiro, refletindo um
velho modo de pensar a condigdo da crianga e do adolescente, mediante uma categoria
sociologicamente indefinida: menores em situagéo irregular.

As mudancas relacionadas as legislacbes em torno da questdo das criancas e
adolescentes, sobretudo daquelas em situacéo de vulnerabilidade, foram garantidas, a principio,
pela Constituicdo, no art. 227, pautada nos principios da Declaracdo Universal dos Direitos da
Crianca e que se torna, no Brasil, a base do ECA.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga, com absoluta prioridade, o
direito a vida, a salde, a alimentagdo, & educacgdo, ao lazer, & profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria, além de colocé-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao, exploracao, violéncia, crueldade e opresséo
(Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988).

Com a promulgacgédo do ECA, em 1990, que regulamenta o disposto na Constituicdo de
1988, inaugura-se uma nova fase, apds diversas variagdes na concepcédo e no trato da infancia e
do adolescente. Como veremos na retomada historica que empreenderemos durante o
desenvolvimento da presente tese, inicialmente, havia uma perspectiva correcional e repressiva
no intuito de proteger a sociedade das criancas e adolescentes que se encontravam em situacao
irregular, havendo uma institucionalizagdo em grande escala que, de forma discriminativa,
serviam para esconder dos olhos da sociedade aqueles que ela ndo assumia como seus. No
decorrer deste percurso histérico caminhamos para a concep¢édo de garantia de direitos e protecéo
integral & inféncia e adolescéncia, considerada em situagdo peculiar de desenvolvimento. De um
atendimento diferenciado para a infancia pobre e a infancia das camadas superiores da populacao,

0 ECA, com a Doutrina da Protecdo Integral, passa a atender a todas as criangas e adolescentes e
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se preocupa com a garantia dos direitos de todos e sua prote¢édo, sempre que esses direitos sejam
ou possam ser violados.

Em relagdo as medidas socioeducativas, de acordo com o art. 103 do ECA, “Considera-
se ato infracional a conduta descrita como crime ou contravengdo penal” (Lel
n. 8.069, 1990). E o art. 104 dispde que: “sao penalmente inimputaveis os menores de dezoito
anos, sujeitos as medidas previstas nesta lei” (Lei n. 8.069, 1990). Nesse contexto, o art. 112 do
ECA estabelece que:

Verificada a préatica de ato infracional, a autoridade competente podera aplicar ao adolescente
as seguintes medidas: |. adverténcia; Il obrigacéo de reparar o dano; Ill. prestacdo de servigo a
comunidade, IV. liberdade assistida, V. semi-liberdade; VI. internacdo em estabelecimento
educacional. (Lei n. 8.069, 1990).

Como apresentado no ECA (Lei n. 8.069, 1990), estas medidas podem ser divididas em
categorias, segundo a forma de sua execucgdo: 1) as ndo privativas da liberdade ou entéo
chamadas de medidas em meio aberto (adverténcia, obrigacdo de reparar o dano, prestacdo de
servico a comunidade e liberdade assistida); 2) e as privativas de liberdade (semiliberdade e
internacdo).

Sobre as caracteristicas das medidas que sdo aplicadas em meio aberto, 0 ECA prevé
que a Adverténcia ¢ uma medida que sera aplicada em plano verbal e registrada e assinada em
termo. A medida de Obrigacéo de reparar o dano, como previsto na lei, podera ser aplicada
guando houver a pratica de ato infracional com reflexos patrimoniais, com objetivo de
ressarcimento do dano a vitima, considerando que antes deva ser aferida a capacidade de
cumprimento pelos adolescentes. A medida de Prestacdo de Servico a Comunidade (PSC)
consiste em atividades realizadas na comunidade, de interesse geral e sem remuneracéo,
ocupando no mé&ximo oito horas semanais e com duragdo méxima de seis meses, sem prejuizo
da frequéncia a escola e ao trabalho. A Liberdade Assistida (LA) tem como caracteristica ser
uma medida que prevé acompanhamento, auxilio e orientacdo ao adolescente, medida essa que
tem seu prazo minimo de seis meses, podendo ser prorrogada (Lei n. 8.069, 1990).

No ambito do Estatuto, no que diz respeito as medidas privativas de liberdade, sdo
previstas as de semiliberdade e internacdo. A semiliberdade pode ser determinada desde o inicio
ou como forma de transicdo para 0 meio aberto, possibilitando que o adolescente em conflito
com a lei desenvolva atividades externas como escolarizagdo, cursos de aprendizagem ou
profissionalizagdo, independentemente de autorizacdo judicial, contudo determina o
recolhimento do adolescente na instituicdo ao longo do dia e no periodo noturno. A medida nao

comporta prazo determinado, aplicando-se, no que couberem, as disposicOes relativas a
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internacdo. A Internacéo consiste em medida privativa de liberdade que deve ser norteada pelos
principios da brevidade, da excepcionalidade e do respeito a condicdo peculiar de pessoa em
desenvolvimento. A mesma ndo comporta prazo determinado, porém determina que o periodo
maximo de internacdo seja de trés anos. A lei explicita que esta medida é somente aplicavel
diante de circunstancias excepcionais, levando em consideracéo a gravidade e violéncia do ato,
e a decisdo pelo internamento devera ocorrer como ultima alternativa (Lei n. 8.069, 1990).

As medidas socioeducativas sdo aplicadas e operadas de acordo com as caracteristicas
da infracdo, circunstancias sociofamiliares e disponibilidade de programas e servicos em nivel
municipal, regional e estadual. Dessa forma, ndo pode ser apenas uma punigdo em relacdo ao
ato infracional cometido pelo adolescente, mas precisa contribuir para o seu desenvolvimento
como pessoa e como cidadao (Volpi, 2006). Dessa forma, para a aplicacdo das medidas, 0 ECA
determina que sejam observadas as capacidades do adolescente para cumpri-las, as
circunstancias e a gravidade da infracdo (Lei n. 8.069, 1990).

Como definido pelo Sinase (Brasil, 2006b) e pelo conjunto das normatizacfes
garantidas ao longo dos anos, o sistema socioeducativo é executado tanto diretamente sob a
responsabilidade do Poder Judiciario (Medidas socioeducativas em meio aberto de Adverténcia
e Reparacdo de Danos), quanto pelos governos dos respectivos Estados (Medidas
socioeducativas de privacdo de liberdade: Internacdo e Semiliberdade), e pelos respectivos
Municipios (Medidas em meio aberto de Prestacdo de Servigos & Comunidade e Liberdade
Assistida). Essa distribuicao respeita o principio da municipalizacdo do atendimento, que exige
que as praticas de atendimento devam ser prestadas dentro dos limites geograficos dos
municipios de residéncia dos socioeducandos (Brasil, 2006b). Essa exigéncia é particularmente
importante nas medidas de semiliberdade e nas medidas em meio aberto, a fim de permitir que
sejam acessados 0s equipamentos sociais do municipio, favorecendo a participagdo do
adolescente na comunidade, coerentemente com o exercicio da cidadania. Dessa forma, as
medidas em meio aberto executadas pelo Municipio devem ser realizadas em Centro de
Referéncia Especializado em Assisténcia Social (CREAS), o que é tipificado na Resolucéo n.
109, de 11/11/2009 do Conselho Nacional de Assisténcia Social (CNAS) (Resolugéo n. 109,
2009).

O Sinase foi apresentado no ano de 2006, por meio da Resolugdo n. 119/2006 do
Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (Conanda), como um documento
tedrico-operacional que buscava constituir pardmetros e procedimentos na aplicacéo e execucao
da politica publica especifica ao atendimento socioeducativo de adolescentes em conflito com

a lei. Resultado de um processo que envolveu diversas entidades e atores institucionais
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diretamente relacionados com o tema, impunha-se como um avango importante na
materializagdo dos principios previstos na Lei n. 8.069/90, o ECA (Brasil, 2006b).

De acordo com Sales (2003), na arena das medidas socioeducativas, cerca de dez anos
apos a promulgacdo do ECA havia ainda pouco comprometimento dos governos locais na
implementacao da politica de Protecdo Integral, submetendo as questdes relacionadas a infracéo
juvenil a logica das politicas de Seguranca Publica e Justica. A violéncia era ostensiva dentro
do sistema socioeducativo e as irregularidades eram, muitas vezes, negligenciadas pela gestao
no funcionamento das unidades de internacdo, o que resultava em frequentes rebelides que,
midiatizadas, chocavam o pais.

A realidade nacional era de déficit de vagas e superlotacdo, espacos fisicos inadequados,
0 que orientava a necessidade de reordenamento institucional das unidades de internagéo,
ampliacdo e municipalizacdo da execucdo das medidas socioeducativas em meio aberto,
capacitacao dos atores sociais, ampliacdo de varas especializadas no Judiciario, entre diversas
outras mudancas necessarias. Portanto, ainda se tinha a manutencdo da internacdo em condicdes
que impediam atender o adolescente de forma a apoiar seu retorno para sua familia e
comunidade e, como prevé a doutrina de protecdo integral, é preciso investir e ter como
prioridade as medidas em meio aberto para que estes adolescentes possam manter suas relacoes
familiares e sociais.

Segundo o Conanda (Brasil, 2006b), a ado¢do da doutrina de protecdo integral em
substituicdo ao velho paradigma da situacéo irregular (Codigo de menores — Lei n. 6.697, 10 de
outubro de 1979) acarretou mudancas com reflexos até mesmo no trato da questdo infracional,
que representou uma opcdo pela inclusdo social do adolescente em conflito com a lei e ndo mais
um mero objeto de intervencdo, como era no passado. Porém, mesmo apds a mudanca na
legislacdo e mudancas e conquistas em relagdo ao conteudo, ao método e a gestdo, verificavam-
se impasses, pois as mudangas ficaram mais nos planos juridico e politico conceitual, e
consequentemente ndao chegavam de maneira efetiva aos seus destinatarios.

Assim, pela primeira vez, o Sinase era minuciosamente descrito, com a apresentagéo
dos seus principios legais, a organizacdo de competéncias e atribuigdes das respectivas esferas
de governo, os 0rgdos institucionais responsaveis pela execu¢do de medidas socioeducativas,
assim como suas definicBes técnicas, diretrizes pedagdgicas, parametros arquitetonicos e
recursos humanos minimos. O Sinase apresenta como premissa basica a necessidade de se
constituirem pardmetros mais objetivos e procedimentos mais justos, reafirmando a diretriz do

ECA sobre a natureza pedagdgica da medida socioeducativa.
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A principal diretriz levantada no Sinase € criar condi¢des possiveis para que 0
adolescente em conflito com a lei deixe de ser considerado um problema para ser compreendido
como uma prioridade social em nosso pais, visando ao desenvolvimento de uma acgéo
socioeducativa sustentada nos principios dos direitos humanos. Dessa forma, defende a ideia
dos alinhamentos conceitual, estratégico e operacional, estruturado, sobretudo, em bases éticas
e pedagogicas (Brasil, 2006b). A proposta, portanto, € trazer avan¢os na discussao sobre a
tematica e na efetivacdo de uma politica que contemple os direitos humanos, no intuito de
transformar a problemética realidade atual em oportunidade de mudanca. E compreendido
como uma politica social de inclusdo do adolescente autor de ato infracional, que se
correlaciona e demanda iniciativas dos diferentes campos das politicas publicas e sociais para
gue se materializem (Brasil, 2006b).

Na condicéo de sistema integrado, o Sinase procura articular os trés niveis do governo
para 0 melhor desenvolvimento do atendimento socioeducativo ao adolescente, levando em
consideragdo a intersetorialidade e a corresponsabilidade entre a familia, o Estado e a
Sociedade. Para tanto, o Sinase se orienta pelas normativas nacionais (Constituicdo Federal e
ECA) e internacionais, das quais o Brasil é signatario (Convencdo da ONU sobre os Direitos
da Crianca, Sistema Global e Sistema Interamericano dos Direitos Humanos: Regras Minimas
das NagOes Unidas para Administracdo da Justica Juvenil — Regras de Beijing — Regras
Minimas das Na¢6es Unidas para a Protecdo dos Jovens Privados de Liberdade). Dessa forma,
é considerado um documento que normatiza como devem atuar as entidades de atendimento
que trabalham com os adolescentes autores de ato infracional. O manual compreende desde a
forma politica de tracar as diretrizes pedag6gicas de cada programa de atendimento, como
também enumera o quadro de profissionais que devem atuar em conjunto nos programas
especificos. Como apresentado no Sinase, os principios do atendimento socioeducativo devem
atingir indiscriminadamente todas as medidas socioeducativas.

A partir dessa resolucéo de 2006, foram necessarios mais seis anos para que o Sinase fosse
regulamentado pela Lei n. 12.594/2012, objetivando superar diversas lacunas normativas
presentes desde a promulgacéo do ECA. A referida lei confere legitimidade ao Sinase e define
principios e diretrizes gerais, responsabilidades e competéncias das respectivas esferas
governamentais, orientagdes e defini¢Oes sobre a execucdo das medidas socioeducativas tanto em
sua dimensao processual quanto na conducdo do atendimento socioeducativo.

Um dos aspectos importantes inaugurados pela Lei n. 12.594/2012 foi a exigéncia da
elaboracdo de Planos Decenais (nacional, estaduais e municipais) que contivessem objetivos,

metas, prioridades e formas de financiamento e gestao, tendo em vista ndo apenas o atendimento
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direto das entidades aos adolescentes, mas acdes intersetoriais articuladas com as diversas
politicas publicas, conforme o previsto no ECA. Como apresentado, entre as diretrizes do
Sinase, propde-se a efetiva implementacdo de uma politica publica especificamente destinada
ao atendimento de adolescentes autores de ato infracional e suas respectivas familias, que
ofereca alternativas de abordagem e atendimento junto aos mais diversos 0Orgdos e
equipamentos publicos. Neste sentido, deve se constituir em uma politica pablica em interface
com os sistemas estaduais, distritais e municipais e com as politicas de educagdo, salde,
trabalho, assisténcia social, cultura, esporte, lazer, seguranca publica e outras, e, ainda, com
programas destinados a concretizar a protecdo integral dos adolescentes em conflito com a lei
(Brasil, 2006b).

H4, portanto, o reconhecimento da complexidade do fendmeno, estendendo o campo de
atuacdo socioeducativa e prevendo a necessidade de politicas publicas nas diversas areas. O que
se verifica, entretanto, € que ha um déficit nesse sentido, podendo se entender, dessa maneira,
que o Sinase depende do funcionamento de outras politicas publicas para assegurar a protecdo
integral, garantia dos direitos e desenvolvimento ao adolescente, que s6 podera ser efetivada
em sua integralidade se esta articulacdo intersetorial ocorrer, para que seja possivel oferecer
alternativas de atendimento em varios 6rgdos. A lei ndo possui 0 poder de operar como
instrumento solitario e soberano, devendo interagir com diversas institui¢cbes, com as praticas
sociais e com conjuntos de fatos concretos postos na sociedade.

Observamos que o impasse apresentado pelo Sinase € a falha em sua aplicacdo, em
especial pela ndo observacdo da mediacdo necesséaria para sua efetivacdo, isto é: ha a
necessidade da garantia de politicas publicas basicas que assegurem direitos dessa populacéo,
assim como a implicacdo, em cada esfera de governo, dos 6rgdos gerenciais competentes na
construcdo e execugdo dos planos socioeducativos, bem como a dedicagédo dos operadores
técnicos do Sinase e das demais politicas. E necessario apreender o alcance que o Sinase vem
trazendo, o que significa examinar os efeitos no plano legal e formal, considerando o que a lei
vem assumindo no plano das praticas.

Nesta perspectiva, um relatorio com dados elaborados pelo Conselho Nacional de Justica
(CNJ) (2012), originario de um trabalho de campo que mapeou o funcionamento dos centros de
internacdo e das Varas da Infancia e da Juventude de todo Pais, revelou que o modelo de
responsabilizacdo de adolescentes previsto no Sinase ndo estd sendo implementado de forma

efetiva e que persistem irregularidades como: unidades superlotadas e sem condi¢des de higiene
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e salubridade; falta de projeto pedagogico; uso de internagdo como medida padréo para casos em
que seria mais adequado o cumprimento de medidas em meio aberto.
Nessa direcdo, o texto do Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo (Brasil, 2013)

defende que:

As causas da violéncia, como as desigualdades sociais, 0 racismo, a concentracdo de renda e a
dificuldade ao acesso a politicas publicas, ndo se resolvem com a adocdo de leis penais mais
severas e sim através de medidas capazes de romper com a banalizagdo da violéncia e seu ciclo
perverso. S0 as politicas sociais, em particular na area da Educagdo, que diminuem o
envolvimento dos adolescentes com a violéncia. Por isso é fundamental reconhecer e reverter a
discriminacdo e as violéncias (fisica, psicoldgica e institucional) a que sdo submetidos os
adolescentes em toda a rede de atendimento, do sistema de justica até as unidades de internacao
dos que cumprem medidas socioeducativas (p. 15).

Os elementos destacados no excerto acima apontam a necessidade de aperfeicoamento
no Sistema Socioeducativo e a urgéncia de implementar de forma integral o modelo previsto na
Lei do Sinase, pois tem sido possivel verificar que tanto o ECA como o0 Sinase ndo produziram
os efeitos pretendidos, como diversos dados anunciam, uma vez que muitas criancas e
adolescentes ainda vivem com muitos dos seus direitos violados, o que implica mudancas
maiores a serem realizadas no campo social.

O Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF, 2015), ao tragar um panorama
do cenario brasileiro atual em relacdo as medidas socioeducativas, aponta para a ameaca de
retrocessos ocorrerem com as discussdes sobre a reducdo da maioridade penal, defendendo que
o0 ECA inaugura um sistema de garantias e responsabilizacdo, se contrapondo a legislacédo
anterior, que pregava o arbitrio e um sistema tutelar. Neste relatorio, a UNICEF elenca fatores
qgue necessitam serem consolidados, como: o fortalecimento do Sinase e sua efetiva
implementacdo; ampliacdo da oferta de medidas socioeducativas em meio aberto em detrimento
das medidas de privacdo de liberdade que ainda ocorrem em grande numero no Brasil; o
fortalecimento das defensorias publicas; a universalizacdo de politicas de inclusdo social,
garantindo efetivamente a todas as criancas e jovens o direito a educacao, saude, protecdo contra
violéncia e negligéncia, assim como todos os direitos basicos para seu desenvolvimento; e, por
fim, o investimento em politicas publicas de prevencao. Isso evidencia que o desenvolvimento
do adolescente depende da garantia de seus direitos e da possibilidade que é ofertada de
apropriacdo dos bens culturais e das possibilidades maximas do desenvolvimento humano.

E necessario que as politicas publicas se apresentem como democréticas, garantindo os
direitos sociais, promovendo a cidadania, com a participagdo dos sujeitos a quem se destinam.

“... devem criar condigdes para experiéncias de contatos, relacoes e vivéncias diversas, mas que
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suponham um sujeito capaz de atuar na direcdo de construir novas alternativas de vida, sempre
emancipadoras de sua condi¢do individual e social” (Gongalves, 2010, p. 23).

A andlise de pesquisas atuais permite observar que as politicas publicas para a crianca e
adolescente, bem como aquelas destinadas ao adolescente em conflito com a lei, tiveram alguns
avancos legais e conceituais, porém é importante avaliar 0s seus reais progressos, no intuito de
verificar o seu alcance no campo das praticas e na vida dos adolescentes e se, no caso das
medidas socioeducativas, se estas vém sendo socioeducativas e pedagdgicas, como 0 proposto
no texto da lei.

A atual conjuntura das politicas publicas dirigidas aos adolescentes em conflito com a
lei, conforme retratam os dados atuais publicados, evidencia contradigdes postas pela sociedade
que ainda precisam ser superadas. Tanto o ECA, decorridos 30 anos de sua promulgagao, como
Sinase (2006/2012) ndo produziram, em sua totalidade, os efeitos esperados; pois muitas
criancas e adolescentes ainda vivem com seus direitos violados e, no que se refere as medidas
socioeducativas, ndo houve a superacdo do modelo punitivo, devendo se buscar atingir o carater
pedagdgico e socioeducativo.

Ressaltamos que ocorreram avangos, porém insuficientes. As instituicdes de
atendimento a infancia e a adolescéncia tém perpetuado préaticas repressivas e excludentes, as
quais ainda ndo foram superadas, o que tem dificultado uma real transicdo do paradigma
baseado na repressdo e puni¢do para a politica de garantia de direitos, proposta pelo ECA que,
implementada no campo das medidas socioeducativas, seria uma proposta de carater
pedagdgico. E fundamental criar mecanismos que possibilitem a transformac&o desse modelo,
a fim de garantir que criancas e jovens marginalizados possam ser vistos e incluidos como
cidad&os brasileiros, especialmente os adolescentes em conflito com a lei, os quais carecem
ainda mais de politicas voltadas para a sua formagdo integral.

O Sinase se apresenta como um sistema transversal, que prople estratégias
socioeducativas desde o atendimento do adolescente até a construcdo de politicas publicas
intersetoriais, colocando a juventude no centro das prioridades. Para isso, é fundamental que o0s
Planos Decenais sejam cumpridos, investidos, financiados e aplicados de forma efetiva pelos
operadores do Sinase e do Sistema de Garantia de Direitos da Crianga e do Adolescente
(SGDCA)?, caso contrério, restardo como cartilhas de sonhos. Acreditamos que este é um
campo continuo de estudo e andlise, o qual demanda avaliar como as politicas publicas e aces

2 O Sistema de Garantia de Direitos da Crianga e do Adolescente é a articulagdo e a integracéo de instituicGes e
instancias do poder publico na aplicagdo de mecanismos de promocéo, defesa e controle para a efetivagdo dos
direitos da crianca e do adolescente, no nivel federal, estadual, distrital e municipal, efetivando as normativas
do ECA.
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vém sendo postas em pratica, pois é evidente a exigéncia de superacdo do plano legal para a
efetivacdo e o alcance do campo social, de maneira adequada e necessaria.

Na aproximacédo historica empreendida na presente tese, evidenciamos uma realidade
complexa, cheia de contradi¢cGes acerca do lugar que a crianga e o adolescente ocupam na
conjuntura das politicas pablicas no Brasil. As dificuldades vivenciadas por muitas criangas e
adolescentes ocorrem em razdo de pertencerem a um espaco marcado por uma ampla
desigualdade social e econdmica que, ao longo da histéria do Brasil, tem sido olhada apenas
em sua aparéncia, com fins de mascarar a concretizacdo de outros interesses. Partindo da leitura
da violéncia e da sociedade, podemos entender 0 movimento em gue o ato infracional ndo pode
ser compreendido como algo individual e isolado, mas tem outras causas, relacionadas com os
problemas sociais vividos por estes adolescentes.

Verificamos que as medidas socioeducativas sdo amparadas pelos preceitos
estabelecidos no ECA e Sinase, porém tais legislacGes ndo trazem a fundo uma base teorica
para compressao da adolescéncia e seu processo de desenvolvimento, bem como dos aspectos
pedagdgicos.

Consideramos que a Psicologia Historico-Cultural, em especial, tomando-se por base as
obras de L. S. Vigotski® (1896-1934) e dos conhecimentos produzidos por ele e seus
colaboradores, lanca as bases psicoldgicas para compreensao do desenvolvimento humano e da
adolescéncia como fase importante no desenvolvimento, fornecendo elementos para a
construcdo de uma proposta pedagdgica critica e historicizadora para compreender e trabalhar
com a adolescéncia, e consideramos que a analise por meio desse aporte tedrico se faz
importante no campo das politicas publicas para infancia e adolescéncia, bem como a
adolescéncia em contexto de medidas socioeducativas.

Nesta perspectiva, o eixo de analise se dara pela Psicologia Histoérico-Cultural, pois esta
linha traz fundamentos sobre a adolescéncia como um periodo importante no desenvolvimento
do individuo e de seu psiquismo, enfatizando os processos formativos que se ddo nesse periodo.
Elencamos, por meio da concep¢do de homem trazida pela Psicologia Historico-Cultural, a
possibilidade de compreender, tendo em vista 0 seu processo de humanizacao. Oliveira (2005)
destaca que essa relacéo deve ser compreendida na perspectiva historico-social e da relagdo que
0 homem terd com o género humano, “relacao individuo-genericidade” (p. 28). Como define a

autora:

% Optamos, neste trabalho, pela grafia “Vigotski” para nos referirmos ao autor, cujo nome aparece grafado de
varias formas na literatura consultada, mantendo, no caso das citagdes e referéncias bibliogréaficas, a grafia
original utilizada nos textos.
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. a relagdo de cada individuo singular com as objetivacdes humanas, quais sejam, as
objetivacBes concretizadas historicamente pelos homens através das geragdes, ao longo de toda
a historia da humanidade. Sao objetivacOes que precisam ser apropriadas, pelo individuo, para
gue possa dominar o sistema de referéncias do contexto em que vive e, assim, objetivar-se como
sujeito ativo e participante das transformagGes desse contexto (Oliveira, 2005, p. 28).

A autora observa que, para ocorrer a objetivacdo, o individuo, ao se apropriar do
desenvolvimento do género humano, precisa alcangar também a possibilidade de superar limites
dentro de determinada estrutura social, baseado nas possibilidades ja existentes de concretizar
as objetivacOes tanto por meio do que lhe é oferecido quanto do que Ihe é negado pela estrutura
social.

A temética sobre a adolescéncia é tratada na sociedade de modo a destacar os elementos
negativos e também de forma naturalizada, o que reflete na maneira de abordar estes sujeitos e
também na criacdo das politicas publicas, sendo a adolescéncia considerada, muitas vezes,
como uma fase marcada por rebeldias, conflitos, criticas, crise de identidade e como um periodo
natural e inerente ao desenvolvimento humano, independente do momento histérico social. A
Psicologia historicamente contribui para esta visdo da adolescéncia, elaborando teorias
universais e naturalizantes, como veremos posteriormente na analise de algumas delas sobre o
desenvolvimento da adolescéncia.

Contrariamente, na Gtica da Psicologia Histérico-Cultural, a adolescéncia é um periodo
importante, em que h& a possibilidade de mudangas no desenvolvimento psiquico, trazendo-lhe
elementos novos, 0 que pode permitir a anadlise em uma perspectiva que possibilite o
desenvolvimento das potencialidades, levando em conta as tarefas principais e os saltos
qualitativos. A adolescéncia ndo é compreendida como uma etapa natural, como apresentado
pelas teorias universais e naturalizantes, mas como fendmeno construido com base em aspectos
sociais, historicos e culturais.

Para Vygotski (1995), o desenvolvimento psiquico, sendo um processo histérico social
do ser humano, estd ligado a evolucdo que ocorre na conduta e nos interesses desse sujeito,
produzindo mudancas no comportamento do adolescente ao longo do tempo. Vygotski destaca
que o meio é fonte de desenvolvimento, pois nele encontram-se 0s momentos de experiéncias e
aprendizagens resultantes da interagdo da crianga e do adolescente com a cultura, com os adultos
e com a apropriacdo dos signos e simbolos. Essa relagdo se amplia ao longo do processo de
construcdo e reconstrucdo das fungdes psicoldgicas superiores, estabelecendo modificacdes no
desenvolvimento sob uma perspectiva quantitativa e qualitativa.

Nesse sentido, as funcbes psicoldgicas superiores irdo se desenvolver pautados em um

complexo sistema hierarquico de novas formagdes psiquicas que se constitui entre 0s processos
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elementares e superiores. Na etapa em questdo, a funcdo principal destas novas formacdes é o
desenvolvimento do pensamento em conceitos. Com isso, as outras funcGes ja desenvolvidas
se unem a esta nova formacao e se integram a ela em uma sintese complexa, se reorganizando
sobre a base do pensamento em conceitos (Vygotski, 1996).

O processo de interagdo com o0 meio, do ponto de vista do desenvolvimento da crianca e
do adolescente, € uma operacdo fundamental cujos sistemas e func¢Bes psicologicas superiores se
encontram em desenvolvimento, necessitando de mediac6es que favorecam esse processo. Sendo
assim, a crianca e o adolescente, como organismos ativos, sdo constituidos e constituintes pelo e
por meio do ambiente sécio-histérico-cultural (Vygotski, 1995). Diante do aporte teérico
apresentado € importante compreender que a adolescéncia deveria ter acesso a atividades
especificas importantes no desenvolvimento psiquico, pois a atividade ndo € natural de cada
idade. As necessidades e 0s interesses precisam ser produzidos nas relaces sociais para que 0
adolescente tenha tais atividades. E as préaticas precisam se instrumentalizar para transportar essa
compreensao de adolescéncia e promover a media¢do necessaria para o desenvolvimento.

Tomando-se por base este aporte tedrico, é possivel compreender que o adolescente é
um ser ativo, social e historico, que se constitui em movimento pelas rela¢6es sociais. Vigotski
compreende a fase da adolescéncia como uma etapa de transi¢do, fundamental para o
desenvolvimento humano, ndo como uma etapa natural entre a infancia e a idade adulta, mas
como um processo socio-histérico-cultural de transicdo para vida adulta. Tal processo é
constituido por intermédio dos significados e sentidos que o adolescente vai constituindo na
relacdo com o meio, bem como seu desenvolvimento e suas vivéncias, que serdo apropriadas e
poderdo ser superadas pelo sujeito. A relacdo que o adolescente tera com o meio sera dialética,
pois se constroi e modifica o meio.

Faz-se, portanto, necessario compreender como a Psicologia Histérico-Cultural pode
contribuir para esta analise da adolescéncia e seu desenvolvimento em contexto das medidas
socioeducativas. Trabalharemos com foco principal sobre a obra de Vigotski e colaboradores
para compreensdo da adolescéncia e com textos relacionados a tematica, que contribuam para
a compreensado da adolescéncia em uma perspectiva dialética, tendo o adolescente como sujeito
social e histdrico.

Para alcancar os objetivos propostos, foi realizada uma pesquisa bibliografica-
conceitual, que contou com levantamento, selecéo, leitura e analise de conteudo exposto em
artigos, dissertaces e teses, livros e capitulos de livros, que se constituiram em fontes primarias
e secundarias. Para o estudo tedrico foram utilizadas obras de referéncia de autores classicos da

Psicologia Historico-Cultural e de seus continuadores, e foram analisadas as legislacdes a
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respeito das medidas socioeducativas, bem como relatérios e autores com dados atuais sobre a
situacdo dessas medidas.

Estruturamos este trabalho em duas secBes. Na primeira se¢do — “Socioeducagao:
Fundamentos historicos e a busca da compreensdo sobre 0 que as medidas trazem de social e
educacional” —, apresentamos as medidas socioeducativas, trazendo aspectos histdricos da
socioeducacdo, buscando estabelecer quais sao 0s seus principios e contradi¢des, destacando as
legislacbes e o0s preceitos que a orientam atualmente, tais como o ECA e o Sinase.
Apresentamos, também, os trabalhos de Anton Makarenko, como inspiracdo para possiveis
proposigoes.

Na segunda secdo — “Adolescéncia e desenvolvimento humano” —, primeiramente
abordamos a adolescéncia pela 6tica de algumas teorias psicoldgicas que se amparam em uma
compreensdo universal e naturalizante da adolescéncia. Posteriormente buscamos a superagédo
de tais concepc¢des e a compreensdo com base nos principios tedricos, na concepgdo de homem
e desenvolvimento na pespectiva da Psicologia Historico-Cultural, aprofundando a analise
sobre a adolescéncia nesta perspectiva tedrica, buscando as contribui¢Ges para compreensao do
desenvolvimento do adolescente como sujeito social e histérico. Inicialmente fundamentaremos
sobre a adolescéncia de forma geral, depois estreitaremos o olhar mais sobre o adolescente em
conflito com a lei, uma vez que nosso objetivo é analisar como a Psicologia Histérico-Cultural
pode contribuir para esta analise da adolescéncia em contexto das medidas socioeducativas.

Ainda na segunda secdo, partindo das bases tedricas da Psicologia Historico-Cultural,
analisamos as suas contribuigdes sobre a problematica da “delinquéncia” e da “crianca dificil™,
e da dindmica do desenvolvimento do carater da “crianga dificil”, compreendemos que estes
postulados merecem ser retomados, pois trazem grandes contribui¢cbes a uma leitura social,
historica e cultural sobre a questdo. Por fim, trazemos as analises e consideracdes finais desse
estudo, com o proposito de resumir nossa tese e destacar algumas concepcdes e respostas
encontradas, derivadas da investigacdo tedrica aqui realizada, buscando destacar também

caminhos para superacdo e proposic¢oes da Psicologia Historico-Cultural.

4 Estes sdo termos utilizados pelos autores da época.
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SECAO 1 SOCIOEDUCAGAO: FUNDAMENTOS HISTORICOS E A BUSCA DA
COMPREENSAO SOBRE O QUE AS MEDIDAS TRAZEM DE SOCIAL E
EDUCACIONAL

“A Gangue”, dleo sobre tela de Herberth Gwimma®

Eu estava ali menino

Vocé queria ser enxergado
Mesmo colocando sua vida em risco
E a vida do outro

Vocé queria viver

Vocé amava viver

Porém queria mais desse viver
Mais dignidade

Mais liberdade

Mais direitos

Mais desenvolvimento

Porém ndo era isso que vocé recebia
Voce se sentia invisivel e excluido
Seu olhar me dizia

Suas palavras e sonhos me diziam
E eu quis escutar

Por isso eu estava ali

Me diga:

Para onde quer ir?

Ainda é cedo

Tem tempo

Vale a pena

Tome nas méaos sua vida

Lute e reconstrua

5 “A Gangue” é uma pintura inspirada no livro Capitdes de Areia, do escritor Jorge Amado.
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Enfrente essa sociedade
E crie sobre ela sua estrutura
Mais firme e digna de viver.

(Flavia C. S. C. Pereira, outubro/2019°)

Na elaboracdo dessa tese uma de nossas preocupacdes primordiais consistiu em estudar
as bases cientificas da socioeducacdo. Acreditamos que, mesmo sendo um campo em que
existem varias contradi¢Ges e estigmas, € preciso haver investimento por parte da psicologia e
da educacéo, na construcdo de bases sélidas para trabalhar com os adolescentes que integram o
campo da socioeducacdo, com a finalidade de contribuir para o desenvolvimento integral de
suas maximas possibilidades e para sua emancipacéo.

Em nosso cotidiano, podemos observar que muitos adolescentes estdo a margem de uma
praxis emancipadora e que busque uma revolugdo e mudanca por meio do aporte educacional.
Ao contrério, a socioeducacdo tem seus pilares na defesa da educacdo e do carater pedagogico
das medidas, mas carrega a sombra do passado, em que se sobrepde a contradi¢do que impde
mais punicao do que educacdo. Portanto, nesta secdo, empreendemos trabalhar com os aspectos
historicos da socioeducacdo, buscando estabelecer quais sdo 0s seus principios e contradicoes.
Propomos, também, resgatar os estudos de Anton Makarenko, como inspiracdo para possiveis

proposicoes.

1.1 Panorama histérico das medidas socioeducativas

Aqueles que estudam o passado acabam se deparando com duas conclusdes
contraditérias. A primeira é que o passado era muito diferente do presente. A
segunda é que ele era muito parecido. (Historiador Keith Thomas - citado por
Lilian Shwarcrz, no livro De olho em D. Pedro Il e seu reino tropical)

A presente secdo aborda a temética das medidas socioeducativas, tendo como eixos
norteadores 0s antecedentes historicos e o contexto social que deram origem a elas.
Primeiramente, apresentaremos um breve histérico das politicas pablicas de atendimento ao
adolescente em conflito com a lei, aspecto de extrema relevancia para contextualizar os
momentos importantes na criacdo de leis e politicas publicas para este publico, que afetam e
normatizam a atuacao e a relacdo social com a temética. Em seguida, abordaremos os principais

aspectos anunciados no ECA e no Sinase, que hoje orientam a aplicacdo das referidas medidas.

6 Poema escrito pela autora inspirado nos adolescentes dos programas de medidas socioeducativas, em que atuou
como estagidria e realizou outros projetos como Psicologa.
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1.1.1 Histérico das politicas publicas de atendimento ao adolescente em conflito com a lei:
Carater penal indiferenciado e Codigo de Menores

Segundo Hobsbawm (2012), ao considerarmos a historia podemos descobrir padroes e
mecanismos de mudancas em geral e das transformacg0es da sociedade, como o modo de lidar
com os fatos e de dimensionar o problema a ser analisado. Segundo o autor, as desigualdades
incutidas no desenvolvimento historico sdo desigualdades socialmente constituidas, que se
configuram em razdo da desigualdade de poder, uma vez que aqueles que detém o poder buscam
submeter os que ndo o detém, para manter seus privilégios e status quo.

A experiéncia historica nem sempre é levada em conta na anélise dos fendmenos, sendo
que, para 0 mesmo autor, uma das raz@es pela qual as licdes da histdria ndo sdo apreendidas com
sua devida importancia diz respeito a duas forcas: a abordagem a-histérica, que manipula a
solucdo dos problemas e que utiliza modelos e dispositivos mecénicos; e a outra se refere a
distor¢do sistematica da historia, para fins irracionais, utilizando-a como inspiracéo e ideologia,
como forma de se tornar uma tendéncia ou mito de autojustificacdo. Portanto, precisamos levar
em conta 0 movimento da histéria para proceder a uma analise critica, permitindo a compreenséao
das condicOes para o enfrentamento dos problemas que se apresentam a sociedade.

Hobsbawn (2012), alerta que devemos aprender com a experiéncia, ao retomar a historia,
olhando o que recebemos do passado para saber 0 que somos no presente, pois precisamos
lembrar para ndo repetir, até de modo a retratar e nos ajudar com problemas da sociedade atual.
Assim, ao retomarmos a historia das politicas publicas’ para criancas e adolescentes, se faz de
extrema importancia compreendermos como, ao longo do tempo, olhamos e concebemos esta
populacéo.

Rizzini (2002) aborda, em suas pesquisas, o periodo histérico do Brasil Império — 1822-
1889 —, destacando as legisla¢des produzidas apds a independéncia do Brasil, periodo em que ainda
ndo havia uma preocupacao efetiva em relacdo a crianca e ao adolescente, sendo eles punidos sem
discriminacdo em relacdo ao adulto. O interesse juridico nesse periodo era restrito ao Codigo
Criminal de 1830, que limitou as medidas abusivas que vinham sendo praticadas pelo Reino de
Portugal, e também estabeleceu a responsabilidade penal a partir de 14 anos.

No periodo em questdo havia uma grande institucionalizagdo e um viés punitivo no trato

das questdes da infancia:

" Em relagéo a definicdo do termo, se trata da politica piblica com o sentido de um governo que define e aplica
sua acdo, mediante prioridades e interesses definidos.
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Na primeira metade do século XIX, pode-se dizer que essa preocupacao limitava-se aos casos
de criancas 6rfas e enjeitadas, o que ja se fazia presente no século XVIII por meio da pratica de
recolhimento de criancas nas Casas dos Expostos. (Rizzini, 2002, p. 9)

Assim, o interesse da época era voltado para medidas de carater assistencialista e
caritativo, promovidas pela iniciativa privada por meio da igreja. Rizzini (2002) aponta que
houve debates e movimentos em prol da organizacéo do sistema educacional publico visando
ao acesso amplo da populagéo e, ao contrério, no movimento das politicas sociais se via cada
vez mais um delineamento com principios que ddo base a uma politica discriminatoria,
direcionada de acordo com a origem social.

Ao refletirmos sobre o campo das politicas publicas para a infancia e adolescéncia no
Brasil, atualmente, como algo mais consolidado, ainda que possamos considerar os substanciais
avancos ocorridos no ultimo século, verificamos que os interesses e a ideologia dominantes
estiveram a frente das transformacdes que nos trouxeram a etapa atual, algo que nunca

caracterizou uma quebra de paradigma, conforme ressalta Bueno (2009):

. 0 adolescente, na série Brasil-Repulblica, converteu-se, gradativamente, em objeto de
intervencdo juridico-politico para efeito de penalizacdo e controle. No campo das praticas
discursivas, os jovens, qualificados como infratores, que vivem sob o regime de internato em
estabelecimentos disciplinares e industriais, Febens, Educandarios e institui¢cfes que executam
o cumprimento de medidas a céu aberto, tém servido de pretexto para permanéncia e expansao
do investimento cruzado entre Estado e iniciativa privada na busca de acBes politicas que
propdem incessantes reformas sem encontrar solugdes eficazes. (p. 81)

Segundo Azevedo (2007), a primeira lei brasileira que efetivamente fez a previsdo de
alguma protecéo especial enderecada a infancia foi a do Ventre Livre, instituida em 1871. Essa
lei previa que criancas, filhas de escravas, nasciam livres e podiam ser criadas junto & mae até
0s oito anos de idade, quando o senhor, proprietario da escrava, haveria de escolher entre
receber uma indenizacao do Estado ou aproveitar os servigos da crianga até quando completasse
0s 21 anos, quando sua alforria seria consentida. Cabe ressaltar que a crianca retirada do
convivio da mée escrava era cedida as associa¢Oes autorizadas pelo governo, espécie de
orfanatos, que podiam aproveitar o trabalho do infante até os 21 anos, igualmente (Lei n. 2.040,
1871). Assim, fica claro que esse “livre” era a forma de mascarar um processo que, na verdade,
era de um encarceramento daquele sujeito por um tempo, pois ele teria que trabalhar por 13
anos até ter seu direito de liberdade.

A timida direcdo ao abolicionismo néo foi, de forma alguma, um aceno de bondade ou
protecdo da infancia, mas uma etapa da transformacdo necesséria para a insercédo do pais na
economia mundial. A lei do Ventre Livre fez parte de uma estratégia conciliadora, na guerra de
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forcas travada entre uma parcela da elite que se adaptava ao avanco do capitalismo, no pais, e
outro setor da elite, que permanecia dependente do trabalho servil (Maringoni, 2011). Rizzini
(2002) defende que, mesmo diante deste cenario, ndo podemos deixar de considerar que a lei
de 1871 deixa um marco importante na historia no que se refere a percepc¢éo da sociedade sobre
a crianga: “Criangas, cujos destinos eram tracados no ambito restrito das familias de seus donos,
tornar-se-iam objeto de responsabilidade e preocupacdo por parte do Governo e de outros
setores da sociedade, entre eles, 0s médicos higienistas” (p. 15).

Segundo Volpi (2001), a pratica de atos infracionais, na época, cometidos por
adolescentes (ou “delinquentes”, como eram chamados) ndo era objeto de preocupagao juridica
e social e ndo se tinha uma abordagem especifica, o que s6 se deu no século XIX, pois o direito
fazia poucas distin¢Ges em relacdo a réus, delitos e penas. A formalizacdo da questéo inicia-se
em 1890, uma primeira etapa chamada carater penal indiferenciado, por meio do primeiro
Caodigo Penal da Republica. Esse codigo sé ndo considerava criminosos 0os menores de 9 anos
completos ou aqueles que, sendo maiores de 9 e menores de 14 anos, houvessem agido sem
discernimento. O critério para a determinacao da responsabilidade da crianca ou do adolescente
sobre o delito era entdo baseado no discernimento e na sua consciéncia em relacdo a pratica
criminosa. O autor relata, ainda, que diante da inexisténcia de instituicbes especializadas para
0 atendimento dos menores de idade, quando condenados eles eram inseridos no sistema
carcerario dos adultos, sofrendo os abusos decorrentes dessa promiscuidade.

Nos anos de 1900-1920, o Estado ¢ a Justi¢ca adotaram o discurso de “salvar a infAncia”,
inspirado em debates internacionais em relacdo a reforma da Justica, que colocava em voga a
necessidade de regenerar os individuos por meio da educacdo, em detrimento da simples
penalizacdo pelo crime cometido. A crianga alvo era a que fugia ao controle da familia e a
moralmente abandonada e pobre, tendo sido criada a categoria especifica “de menor” —
relacionada a crianga potencialmente perigosa e pobre. A missdo de “salvar a crianga”, adotada
na época, teve sua origem “a partir da crenga de que, heranca e meio deletérios transformavam
em monstros criancas j& marcadas por certas inclinagdes inatas, acarretando consequéncias
funestas para a sociedade como um todo” (Rizzini, 2002, p. 35).
O abandono moral foi o foco de intervencéo e ponto central do discurso moralizador adotado
pelo Estado. Havia uma visdo ambivalente sobre a crianga “em perigo versus perigosa”
(Rizzini, 2002, p. 38) e, como destaca a autora, estava embutida neste mesmo discurso de
protecdo e salvacdo da infancia uma preocupacdo maior com a sociedade em relagdo & ameaga

a ordem.
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Via-se na crianga, ainda facilmente adaptavel, a solucdo para o pais. Por um lado, ela
simbolizava a esperanca — o futuro da nacdo; por outro, constituia uma ameaca nunca antes
descrita com tanta clareza. PGe-se em duvida a sua inocéncia. Descobrem-se na alma infantil
elementos de crueldade e perversdo. Ela passa a ser representada como delinquente e deve ser
afastada do caminho que conduz a criminalidade, das “escolas do crime”, dos ambientes
viciosos, sobretudo as ruas e as casas de detencdo. (Rizzini, 2002, p. 37)

Como podemos verificar, no Brasil ndo existia uma legislacdo voltada a protecdo da
infancia e juventude, algo que somente veio a ser instituido pelo Codigo de Menores®, por meio
do Decreto n. 17.943-A, de 12 de outubro de 1927, o chamado Codigo Mello Mattos, dando
inicio a etapa tutelar, cujo contetdo revela de forma univoca como se transformou a crianca
vitima, infratora ou negligenciada em uma Unica categoria: menores abandonados (Volpi,
2001). Como define Azevedo (2007), “... o Cddigo Mello Matos foi um Codigo de detalhada
elaboracdo e preocupacdes sociais avangadas para sua época. As leis que o sucederam trariam
poucas modificagdes em relagdo a seu contetido” (p. 35). Na esfera juridica, tratava-se de um
“avanco legislativo notavel” (Azevedo, 2007, p. 6). Seu nome foi em homenagem ao seu autor,
0 jurista José Candido de Albuquerque Mello Mattos, baiano que se tornou o primeiro juiz de
menores do Brasil, na capital federal da época, a cidade do Rio de Janeiro, permanecendo no
cargo até seu falecimento, em 1934. Rizzini (2002) ressalta que a infancia pobre foi fortemente
criminalizada, sendo caracterizada como “abandonada” ou “delinquente”, e o termo “menor”
foi rapidamente popularizado e utilizado além do campo juridico, como na sociedade em geral.

A esse respeito, podemos entender, também com Coimbra e Nascimento (2003), que o
Cdodigo Mello Mattos surge como porta-voz de um momento histérico, no qual o Brasil comeca
a fortalecer o que foi chamado de movimento higienista, alavancado por uma elite cientifica
com premissas baseadas em teorias racistas, no darwinismo social e na eugenia. Segundo as

autoras, 0 movimento higienista

... imiscuiu-se nos mais diferentes setores da sociedade, redefinindo os papéis que deveriam
desempenhar em um regime capitalista a familia, a crianca, a mulher, a cidade, as elites e os
segmentos pobres. A Medicina passou a ordenar o modelo ideal de familia nuclear burguesa.
(Coimbra & Nascimento, 2003, p. 24)

Rizzini (2002) destaca que a aplicagdo dos conhecimentos da medicina higienista no
Brasil se deu sobre as criangas pobres, sendo importante mencionar que um dos principais

representantes do movimento higienista foi o médico Moncorvo Filho, que produziu muitos

8 De acordo com Volpi (2001), ja em 1902 foi proposto, no Brasil, por Mello Mattos, um Projeto de Protecdo ao
Menor que é transformado em Lei no ano de 1926, e em 12/10/1927 foi promulgado o primeiro Cédigo dos
Menores.
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documentos e obras divulgando os principios da higiene infantil. Em nossa anélise, podemos
notar que o discurso da época, de salvar as criangas, mascarava uma necessidade de controle e
adaptacdo da populacdo pobre e, de forma contundente, defendia a infancia em prol de um
desenvolvimento futuro do pais, buscando uma organizacdo moral da sociedade por meio da
intervencgéo do Estado no sentido de corrigir e educar tais criangas e manter a ordem e seguranca.
Como aponta Rizzini (2002), “... uma leitura atenta revela uma oscilacao constante entre a defesa
da crianca e a defesa da sociedade contra essa crianga que se torna uma ameaga ‘a ordem publica’,
como lemos em praticamente todos os decretos da época” (pp. 18-19).

Surgia, assim, uma preocupacao com a infancia e a juventude, com o intuito de manter
suas virtualidades sob o controle permanente, tendo em vista o risco de, num futuro préximo,
estas virem a compor as supostas “classes perigosas”. A sanha disciplinadora daquele momento

se destinava aos pobres e existiam estratégias diferentes para categorias de pobres:

Aos “pobres dignos”, que trabalhavam, mantinham a “familia unida” e “observavam os
costumes religiosos”, era necessario que lhes fossem fortalecidos os valores morais, pois
pertenciam a uma classe “mais vulneravel aos vicios e as doencas”. Seus filhos deveriam ser
afastados dos ambientes perniciosos, como as ruas. Os pobres considerados “viciosos”, por sua
vez, por ndo pertencerem ao mundo do trabalho — uma das mais nobres virtudes enaltecidas pelo
capitalismo —e viverem no 6cio, eram portadores de delinquéncia, libertinos, maus pais e vadios.
Representavam um “perigo social” que deveria ser erradicado; dai a necessidade de medidas
coercitivas também para essa parcela da populacdo, considerada de criminosos em potencial.
(Coimbra & Nascimento, 2003, p. 24)

O terreno era fértil para o fortalecimento de sistemas disciplinadores que tinham como
objetivo instaurar uma suposta moralidade de que eram carentes 0s jovens pobres. Bueno (2009)
expde como, desde o inicio da Republica brasileira, a instalacdo de institutos disciplinares e de
enclausuramento utilizava a imposicdo do trabalho como pena e remédio que direcionasse 0s
jovens ociosos para uma adaptacdo a moral do trabalho, a qual supriria a caréncia que os tornava
vadios e delinquentes. E se, num primeiro momento, a Republica priorizava as instituicdes
privadas e caritativas, o nivel da filantropia foi sendo ultrapassado e elevado a dimensdo de um
problema de Estado. No entanto, o nascimento de uma politica publica destinada a esses
adolescentes ndo deixaria de se basear nas mesmas formulas, embora assumida por um novo

saber técnico:

O cddigo Mello Mattos, em oposicao ao carater assistencial e caritativo da filantropia privada
que se limitava a proteger a infancia desvalida, recepcionou a proposta de juristas e politicos em
defesa do ensino profissionalizante como meio de formagdo “de uma mao de obra
especializada”. Ressaltou a relevancia simultanea de “educac¢do fisica, moral profissional” ¢ a
criacdo de “uma rede de estabelecimentos especiais” que combinasse estratégias de internagao,
ensino e correcdo para abrigar abandonados e infratores. (Bueno, 2009, p. 89)
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Rizzini (2002), nesse sentido, aponta aspectos historicos antes mesmo da promulgacéo
do Codigo de Menores de 1927, tendo sido discutidos projetos ao longo de duas décadas até
chegar na organizacéo de tal legislacdo e na organizacéo do servigo de assisténcia a infancia,
focando especialmente a crianca abandonada e delinquente. A autora expde que a legislacéo,
em seu conteido e principios, ... reflete um profundo protecionismo e a intengdo de total
controle de sua populacéo alvo ... a intengdo mostrava-se ainda mais 6bvia no concernente aos
menores caracterizados como delinquentes” (Rizzini, 2002, p. 30).

Neste momento histdrico, o estigma e a vigilancia sobre tais criancas foi aspecto
marcante e Rizzini (2002) destaca que, no periodo, as autoridades policiais e publicas ganharam
liberdade para realizar a fiscalizacdo de locais onde existiam menores e proceder com
investigacdo e apreensdo desses menores quando verificassem necessidade. Houve também
uma alianca entre Justica e Assisténcia, que refletiu em uma acéo tutelar do Estado, como expde

a autora:

Os representantes da Justica e da assisténcia buscam na alianga a auto-sustentagdo pela
complementacdo de suas a¢des. Ambas inserem-se na logica do modelo filantrépico, que visava
0 saneamento moral da sociedade através da assisténcia imposta ao pobre. Tornam-se
politicamente viaveis ao servir a fungdo regulatoria de enquadrar os individuos, desde a infancia,
a disciplina e ao trabalho. (Rizzini, 2002, p. 32)

Sobre o periodo de vigéncia do cddigo de menores, Rizzini (2002) aponta que havia
forte influéncia dos debates que vinham ocorrendo no &mbito internacional sobre a reforma da
justica, que preconizavam como mais efetiva a regeneracao por intermédio da educacdo e da
tutela do Estado, em detrimento da simples puni¢do. Considerando que isso fazia maior sentido
se aplicado a criancas e jovens, por ainda estarem em formacao, existiriam maiores chances de
recuperacdo e de moldar seu carater. As transformacfes que ocorreram, a partir dos anos de
1930, no campo politico, com o governo Vargas, incidem diretamente sobre a infancia e
adolescéncia, como parte da reformulacéo do papel do Estado, que reconhecia que a situagao
da inféncia era um problema social a ser enfrentado. No artigo 127 do texto constitucional de
1937 se Ié:

... a infancia e a juventude devem ser objeto de cuidados e garantias especiais por parte do
Estado, que tomara todas as medidas destinadas a assegurar-lhes condic@es fisicas e morais de
vida sd e de harmonioso desenvolvimento de suas faculdades. O abandono moral, intelectual ou
fisico da infancia e da juventude importard falta grave dos responséveis por sua guarda e
educacdo, e cria ao Estado o dever de prové-las de conforto e dos cuidados indispensaveis a sua
preservacdo fisica e moral. Aos pais miseraveis assiste o direito de invocar o auxilio e protecao
do Estado para a subsisténcia e educacéo de sua prole. (Rizzini, 2002, pp. 44-45)
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Outro aspecto, conforme a autora, foi o fortalecimento da assisténcia social, e neste
periodo os trabalhadores e suas familias sdo o foco da acdo assistencial e legal, ocorrendo assim,
por meio da legislacdo previdenciaria, a organizacdo do sistema de aposentadoria e pensdes, a
consolidacdo das leis trabalhistas, buscando combater os problemas relacionados a miséria;
além disso, a solugdo para o problema dos vadios, mendigos e menores passou a ser considerada
como consequéncia da melhoria das condi¢bes de vida. Assim, houve o fortalecimento da
assisténcia social, por meio das novas técnicas do Servigo Social — nova area que surgia no
periodo como integrante na formulacdo dos programas de bem-estar e das novas legislaces,
evidenciando que apesar da tendéncia de endurecimento da legislacdo penal nas décadas de
1920 e 1930, houve a prorrogagdo da idade criminal para 18 anos, com abrandamento das
penalidades para menores e a énfase na assisténcia a eles.

A assisténcia social era considerada como forma de um redirecionamento para 0s que
precisavam, bem como a protecdo a Nagdo diante da ameaca que estes problemas poderiam
representar ao projeto politico da época, e “A influéncia das idéias socialistas e a forga de
irradiagdo do comunismo se faziam presentes como perigos a serem combatidos” (Rizzini,
2002, pp. 45-46). Assim, 0 movimento gue ocorreu neste campo se deu por meio da criacdo do
Conselho Nacional de Servigo Social, em 1938, que instaurou servigos publicos objetivando
minimizar as consequéncias da pobreza e da miséria. Foi instituido também o Departamento
Nacional da Crianca, subordinado aos Ministérios da Educacéo e da Salde, sendo sua misséo
criar a consciéncia acerca da necessidade de protecdo materno-infantil (Rizzini, 2002).

Ao longo desse periodo histérico foram empreendidas varias tentativas de estancar
crescente contingente de criancas e adolescentes marginalizados, delinquentes e excluidos, por
meio de a¢Oes amparadas por um olhar juridico e também assistencialista. Na era VVargas, houve
importantes mudancas nas condicfes de trabalho, saude e educagdo, porém ainda havia um
expressivo contingente de excluidos, ... resultante do sistema capitalista concentrador de renda
e das distor¢es administrativas que sempre caracterizaram a politica brasileira” (Rizzini, 2002,
p. 53).

No caso dos menores abandonados e delinquentes, nessa época, foi utilizada a
internacdo em grande escala, embora se reconhecesse ndo ser o mais indicado. No &mbito penal
havia indicios de que o problema estava se agravando, o que se destaca pela frequente referéncia
a precocidade e a forma de violéncia de crimes cometidos por menores, levando a criacdo do
decreto n. 6.026, em 1943, que estabelecia as medidas que poderiam ser aplicadas a menores
de 18 anos. Foi introduzida a noc¢do de periculosidade do menor, que ocorria “... a partir do

estudo de sua personalidade, ‘sobretudo em seu ambiente familiar e social’. Constatada a
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periculosidade, o menor seria encaminhado para um estabelecimento adequado até que o Juiz
declarasse a ‘cessagdo da periculosidade’” (Rizzini, 2002, p. 52).

Segundo Bueno (2009), a nova politica de Estado almejava que as instituicdes
funcionassem como microssociedade, modelo que previa uma readaptacdo social por meio de
“... mecanismos de controle, disciplina, educagdo, trabalho, higiene” (p. 90). Nao se buscava
alterar a situacdo concreta vivenciada pelos adolescentes e suas familias, apenas se
criminalizava a pobreza. Foi nessa direcdo que surgiram servigos como o Servico de Assisténcia
ao Menor (SAM), criado durante o Estado Novo pelo Decreto-Lei n. 3.799, de
5 de novembro de 1941, com o objetivo de atuar junto aos desvalidos e delinquentes, ligado ao
Ministério da Justica e Negocios Interiores e articulado ao Juizado de Menores. Mais tarde esse
0rgdo seria substituido pela Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor (Funabem), nascida
durante a Ditadura Militar, em 1964. N&o seria coincidéncia a relagdo entre o recrudescimento
da politica de internacdo e os dois periodos ditatoriais brasileiros.

Quando Coimbra e Nascimento (2003) realizaram uma analise dos processos do Juizado
de Menores do Rio de Janeiro, verificaram que as praticas profissionais, durante o periodo da
Ditadura Militar no Brasil, se encontravam orientadas pelo higienismo e pela doutrina de
seguranca nacional, em especial a préatica do assistente social, o profissional mais atuante nesse
periodo. Até 1990, todos os técnicos se pautavam pelo principio da “situagdo irregular”,
colocando no terreno da imoralidade, anormalidade e patologia os modos de vida das familias
pobres, justificando a intervencdo do Estado. Nos anos seguintes, mesmo apos a promulgacédo
do ECA, o psicélogo passou a ser chamado para atuar nos casos mais dificeis, em especial nos
processos sobre atos infracionais, sendo-lhe demandada a fungao de “perito do individual”, uma
postura que deveria ser neutra e desvendar os mistérios e as verdades do sujeito. O resultado da
pratica psicoldgica exercida nesses moldes acaba sendo o deslocamento do “... foco de questdes
sociais para aspectos puramente individuais e psicologicos-existenciais” (Coimbra &
Nascimento, 2003, p. 31), ou seja, a culpabilizacdo individual do sujeito e a justificacdo do

controle e tutela pelo Estado. Brito (2000) reforca esse ponto:

Em meados do século XX, passa-se a visao de que os delinquentes juvenis precisariam de ajuda
clinico-terapéutica para se afastarem da préatica de delitos, agora se entendendo que as causas
desse problema deveriam ser combatidas por equipe multidisciplinar, na indicacéo de tratamento
individualizado das patologias infanto-juvenis. No Brasil, essa compreensao aparece expressa
no Novo Cédigo de Menores de 1979. (p. 117)

Rizzini (2002) destaca que havia movimentos e discussdes para reformular o Codigo de

Menores nos ultimos anos da década de 1950 e no inicio dos anos 1960, em que surgiram varios
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projetos e propostas fundamentadas de acordo com o que ja se debatia em foruns nacionais e
internacionais. Porém, com o advento do golpe militar cessaram 0s debates que vinham
ocorrendo, tomando uma outra direc¢do. Foi a partir do golpe militar de 1964 que se intensificou
0 autoritarismo do Estado, baseado na doutrina da segurancga nacional, resultando na reforma
do Codigo de Menores “Mello Mattos”, pela lei n. 6.697/79 (Bueno, 2009). A nova lei

arquitetava a nocao de “situagdo irregular’:

Esse Gltimo documento legal associou a “‘situagdo irregular” ao estado de patologia social ampla
para justificar a necessidade de criangas e adolescentes permanecerem sob ‘o controle rigido de
um conjunto de normas juridicas’. O documento legal em questao adotou formas homogéneas
de tratamento ao afirmar que abandonados, desvalidos materiais, carentes, vitimizados,
perigosos morais, 0rféos e autores de atos infracionais encontravam-se em situag&o irregular. O
estatuto em analise fortaleceu o poder do juiz, ndo mencionou os direitos juvenis e permitiu que
‘0 menor em situacdo irregular’ fosse processado sem direito a defesa. Ou seja, identificou o
adolescente ndo como pessoa, mas como alguém que devia ser tutelado. (Bueno, 2009, pp. 91-
92)

De acordo com Volpi (2001) o novo Cédigo de Menores, em vigor de 1979 a 1990,
ampliou e modificou os dispositivos legais, mas manteve a base ideoldgica que deu origem a
um Caodigo reformado e que se constituiu em peca juridica mais contundente de explicitacdo da
divisdo de infancia por categorias arbitrarias e excludentes, marcado por seu carater tutelar.

Na perspectiva de Xaud (1999), a doutrina juridica da situacédo irregular, praticada de
1927 a 1990 pelo sistema de justica brasileiro, se refere a um velho pensar, que trazia uma
categoria sociologicamente indefinida: menores em situacéo irregular. E, embora s6 tenha sido
sistematizada em 1979, desde 1927 ja se observa, na prética, a indefinicdo entre demanda
juridica e demanda social. Com o discurso da “protecao” a “estes irregulares”, misturou-se num
mesmo espaco fisico todos os tipos de menores, e mais, tratou-se como caso de Justica 0s
abandonados, os vitimados, os carentes etc. Esta préatica, que ndo guarda qualquer semelhanca
com o Direito Moderno, levou a distor¢des que terminaram por fazer do Juiz um administrador
e controlador social (Xaud, 1999).

De acordo com Saraiva (1999), a chamada situacéo irregular fazia referéncia a todas as
criangas e adolescentes que ndo se ajustavam ao padrao estabelecido. A partir desta ideologia, 0s
menores tornavam-se interesse do direito especial quando apresentavam uma “patologia social”,
e a declaragdo de situagéo irregular poderia derivar tanto de sua conduta pessoal (casos de desvio
de conduta), como da familia (maus tratos) ou da propria sociedade (abandono).

Dai a ideia dos grandes institutos para “menores”, até hoje presentes em alguns setores

da cultura nacional, que muitas vezes misturavam-se infratores e abandonados, vitimizados por
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abandono e maus tratos com autores de conduta infracional, partindo do pressuposto de que
todos estariam na mesma condicdo, estariam em “situacdo irregular” (Saraiva, 1999,
p. 17). Entretanto, por sua configuracéo, essas instituicdes ndo educavam e nem regeneravam,
apenas retiravam o problema da comunidade, isolando-o.

Xaud (1999) salienta que essas institui¢fes se tornaram verdadeiros depdsitos humanos
que acabavam mais por desenvolver e aperfeicoar condutas antissociais do que propriamente
proteger e reinserir socialmente os internos, uma vez que seu funcionamento diferia muito
pouco das prisdes convencionais. De forma discriminativa, estas instituicGes serviam também
para esconder dos olhos da sociedade aqueles que ela ndo assumia como seus.

Violante (1984 citado por Brito, 2012) aponta que pesquisa feita na Fundacdo Estadual
para 0 Bem-Estar do Menor (Febem), no estado de S&o Paulo, retrata também essa realidade,
na medida em que as normas que regiam essa instituicdo eram alicercadas por uma estratégia
de adestramento apenas, e a reabilitacdo dos adolescentes era avaliada pela equipe com base no
aspecto de incorporacdo das normas da unidade, por parte do jovem, sem questionamentos
dessa equipe sobre o que era oferecido aos jovens ou sobre as condi¢fes postas na internacao.

Dessa forma, estas instituicdes foram, ao longo do tempo, inviabilizando-se como
instituicdes promotoras de crescimento e desenvolvimento pessoal e social, sendo antes uma
escola de aperfeicoamento da delinquéncia, ao estabelecer um ciclo vicioso e perverso entre
pobreza e marginalidade, uma vez que os pobres eram presas mais faceis do sistema (Xaud,
1999).

O processo de exacerbacdo do autoritarismo, ao longo da Ditadura Militar, deixou suas
marcas na politica de seguranca brasileira. Segundo Feffermann (2006), ... no processo de
reconstrucdo da democracia, o Estado nédo foi capaz de reduzir a violéncia, estabelecer e aplicar
leis justas e garantir a seguranga da populagdo” (p. 127). A autora afirma que ha uma transi¢ao
na nomeacao do inimigo interno, que antes eram 0s comunistas, para o delinquente comum ou
traficante. Ao mesmo tempo, ao analisar o caso de Sao Paulo, salienta que ha um desmonte da
preocupacdo com 0s aspectos da seguranca publica. A partir do Estado Novo (1937-1945),
ocorreu uma dissociacdo, pelas elites econdmicas e politicas, entre o desenvolvimento
econdmico-social e o controle da ordem publica. As vésperas da década de 1960, os
investimentos afins a seguranca passaram a ser secundarios. Dessa forma, enquanto houve o
crescimento da violéncia urbana, na década de 1980, ocorreu um desinvestimento em Seguranca
Publica e Justica. Chegou-se aos anos 1990 em meio a uma crise no sistema de justica criminal.

Rizzini (2002) destaca que nos anos de 1980, passada a era das ditaduras violentas,

comecaram a ocorrer mobilizagdes populares, pautadas em transformacgdes no campo politico
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e social brasileiro, que tiveram importantes consequéncias na legislagdo relativa a infancia e ao

adolescente marginalizado.

Em 1983, a Associacao Brasileira de Juizes de Menores debatia em seu X Congresso, realizado
em Tramandai, Rio Grande do Sul, “A Justica de Menores ¢ a Realidade Brasileira”. Nesse
Congresso, a Professora Terezinha Saraiva, ha anos a frente da FUNABEM, apresentou uma
sintese de indicadores sociais relativos a situacao da infancia, com a proposta de trazer a pablico
a realidade: “Em 1980, 64,5% dos menores de 19 anos compunham a populacdo urbana. A
populacdo estimada para o Brasil, em 1981, era de 120 milhdes, 179 mil e 300 pessoas. Havia,
entdo, 27 milhdes, 690 mil familias. Pois bem: 48,9% destas familias, que se caracterizavam por
ter como chefe uma pessoa cujo rendimento mensal era inferior a 2 (dois) salarios minimos,

3

abrigavam 5,2% dos menores de 19 anos. Se acrescentarmos os que se declararam “‘sem
rendimentos”, podemos considerar a existéncia de 32 milhdes de menores atingidos pela
caréncia socio-economica”. (Rizzini, 2002, pp. 73-74)

O momento de ruptura com o cddigo de menores ocorreu apés um amplo movimento
social, que se deu por meio da articulacdo de diversos grupos que atuavam junto as criangas e
adolescentes, fortalecendo um movimento em torno de sua causa. Houveram indimeras
denuncias, acdes, mog¢des e manifestagdes em torno das criangas e adolescentes, apontando-se
injusticas e atrocidades cometidas contra essa populagédo, denunciando a distancia entre as
‘criangas’ € os ‘menores’, argumentando-Se que, No pais, as criangas pobres sequer tinham
direito a infancia: “Estariam elas em ‘situagdo irregular’, muito embora se soubesse, entdo, com
base em estatisticas, que representavam pelo menos metade da populagéo infantil e juvenil do
pais” (Rizzini, 2002, p. 74).

Segundo Volpi (2001), estes movimentos tinham como desafio alterar o panorama legal,
iniciando-se assim um processo de articulacdes, o qual teve como ponto alto a Constituinte em
1988, marcado pela inclusdo do artigo 227 na Constituicdo Federal, baseado na Doutrina da
Protecdo Integral, originada da proposta da Convencdo Internacional sobre os Direitos das
Criancas da ONU. O autor ainda destaca que, antes mesmo de ser aprovada a Convencao pela
ONU (1989), o Brasil ja havia contemplado em sua Constituicdo a Doutrina da Protecéo
Integral.

Portanto, no plano legislativo, a Constituicdo de 1988 traz a superacdo da Doutrina da
Situagdo Irregular, com a responsabilizacdo da familia, da sociedade e do Estado pelos direitos
das criancas e dos adolescentes (Bueno, 2009). A década de 1990 comega com o surgimento do
ECA — Lei n. 8.069/1990 —, que regulamenta as previsoes legais da nova Constituicdo Cidada e
que traz os principios da Convencdo da ONU sobre a doutrina de Protecdo Integral a Crianca e
ao Adolescente. No entanto, o que continuamos verificando € uma contradicdo eloquente,

conforme afirma Feffermann (2006): “Na atual democracia brasileira, nao se garante a cidadania
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para grande parte da populagdo, e a repressdo € a forma pela qual a lei e as instituicdes das leis e
da ordem se expressam” (p. 130).

Esse fato se traduz na fragilidade com que, no Brasil, sdo efetivados os direitos
fundamentais previstos no ECA, havendo, por outro lado, o permanente refinamento das
instituicOes previstas na parte especial da lei, em especifico o sistema de execu¢do de medidas
socioeducativas. Conforme enfatiza Gongalves (2005), apds a promulgacao do Estatuto, outro
embate teve e tem lugar, que € analisar como a criacdo de politicas, programas e agdes concretas
vem sendo efetivada. A autora defende que a lei e 0s seus principios exigem traducéo politica,
para que haja efetiva existéncia no campo social. Assim, avancamos no proximo item para uma
analise mais minuciosa do ECA e, posteriormente, as legislacGes mais especificas direcionadas

a socioeducacao.

1.1.2 A Doutrina de Protecao Integral e o Estatuto da Crianca e do Adolescente: mudanca de

paradigma e um novo olhar sobre a crianca e o adolescente

A Lei n. 8.069, que institui o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), promulgada
em 1990, como ja mencionado, tem seus pressupostos baseados na Convencéo das Nacdes Unidas
sobre os Direitos da Crianca (1989). Destacamos, aqui, que a promulgacdo do Estatuto ocorreu
em um momento de abertura politica e redemocratizacdo do pais, ap6s duas décadas de regime
ditatorial e depois de varias ideias e tentativas de reformulacéo do Codigo de Menores.

Os trés principios fundamentais da Convencdo Internacional que representam a base da
Doutrina de Protecéo Integral sdo: o conceito de crianga e adolescente como sujeito de direitos;
0 principio do interesse superior da crianca e do adolescente, isto é, que os direitos deles devem
estar acima de qualquer outro interesse da sociedade; e o principio da indivisibilidade dos
direitos da crianca e do adolescente, ou seja, néo se trata de assegurar apenas alguns direitos e
sim todos (Volpi, 2001).

Apo6s aprovada a Constituicdo Brasileira, comeca o processo de regulamentacdo através de
Legislacdo Complementar. Derruba-se o Cddigo de Menores, escreve-se “a mil maos” o
Estatuto da Crianca e do Adolescente. Repudia-se o termo “menor” de carater estigmatizante e
discriminador; muda-se a concepgdo de infancia e adolescéncia entendendo-o0s como cidad&os,
sujeitos de direitos, que precisam ser considerados como pessoas em desenvolvimento e tratados
com prioridade absoluta. (VVolpi, 2001, p. 32)

Ainda segundo Volpi (2001), a historia brasileira do atendimento aos direitos da crianca

e do adolescente, a partir desse acontecimento histérico, passa a ser dividida entre antes e depois
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do ECA. Significa a passagem de uma Doutrina da Situacdo Irregular & Doutrina da Protecao
Integral e dos Direitos da Crianga e do Adolescente.
No ECA se expressa a protecdo integral como principio e prioridade, definindo-se, em

seu art. 13, que:

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana,
sem prejuizo da protecédo integral de que trata esta Lei, assegurando-lhes por lei ou por outros
meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condicéo de liberdade e de dignidade. (Lei n. 8.069, 1990)

A Lei ainda expde, em sua disposi¢cdo preliminar, a compreensdo da crianca e dos
adolescentes como sujeitos de direitos em condicao peculiar de desenvolvimento, preconizando

a garantia ampla dos direitos pessoais e sociais, como estabelece o art. 6:

Na interpretacdo da lei levar-se-d40 em conta os fins sociais a que ela se dirige, as exigéncias do
bem comum, os direitos e deveres individuais e coletivos, e a condi¢do peculiar da crianca e do
adolescente como pessoa em desenvolvimento. (Lei n. 8.069, 1990)

O reconhecimento pela sociedade moderna de que a criangca e 0 adolescente sdo
detentores de direitos inalienaveis é fruto de um processo de lutas que a historia registra, e que,
com a incorporacgdo da dimensao legal, provocou mudancas significativas, deslocando o eixo
do pensar e fazer (Xaud, 1999).

Volpi (2001) destaca que o ECA passa a conceituar o adolescente como pessoa em
desenvolvimento e sujeito de direitos, que devem ser assegurados com prioridade absoluta, ao
contrario de conceitos e ideias que o0 viam como vitima e/ou agressor, muitas vezes implicitas
nas praticas sociais dos que deveriam fazer dele sujeito de direitos.

No que se refere ao adolescente em conflito com a lei, Colpani (2003) assevera que, de
acordo com a nova legislacéo, ele é responsabilizado, de maneira pedagogica e retributiva, por
meio das medidas socioeducativas que s@o aplicadas aos adolescentes de 12 a 18 anos que
cometeram algum ato infracional. O Estatuto ainda determina que seja observada a capacidade
de o adolescente cumprir a medida, as circunstancias e a gravidade da infracdo (Lei n. 8.069,
1990).

Um elemento importante é trazido por Volpi (2001), que reflete sobre as expressdes
utilizadas ainda em nossa sociedade, como por exemplo: “adolescente infrator”, cujo uso
imprime um estigma irremovivel, tornando o adjetivo infrator mais importante que o
substantivo, em detrimento da expressédo adolescente em conflito com a lei ou adolescente autor

de ato infracional, por apresentar uma circunstancia de vida e ndo uma categoria valorativa. A
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pratica de ato infracional ndo deveria ser incorporada como inerente a identidade do
adolescente, mas como conduta relacionada a uma circunstancia de vida que pode ser
modificada.

Neste sentido, para Volpi (2001), a seguranca é entendida como uma férmula mégica
de proteger a sociedade da violéncia produzida por desajustados sociais que precisam ser
afastados para serem recuperados, e reconhecer no agressor um cidadao parece ser um exercicio
dificil, pois ndo é facil para o senso comum unir a ideia de seguranga e cidadania. Desse modo,
os adolescentes em conflito com a lei podem ndo encontrar eco para a defesa dos seus direitos
como cidadaos, uma vez que, por terem praticado um ato infracional, sdo desqualificados como
adolescentes e rotulados de infratores, delinquentes, perigosos e outros adjetivos
estigmatizantes que constituem uma face da violéncia simbolica.

Assim, se o0 adolescente € considerado marginal, delinquente e irrecuperavel, o jovem
continua sendo objeto e ndo sujeito de direitos. A guestdo ainda é vista como apenas problema
do Estado, e ndo como problema de todos, da familia, da sociedade e do Estado (Miyagui,
2008).

A passagem da doutrina da situacao irregular para a de protecao integral, para Miyagui
(2008), representou avangos na politica de atendimento ao adolescente em conflito com a lei,
ao propor a criacdo de um sistema que contemple respostas a criminalidade infanto-juvenil e a
condi¢do fundamental de sujeito de direitos. Segundo a autora, o0 ECA permitiu avancos
necessarios para o enfrentamento e a superacdo do ato infracional, embora o olhar
assistencialista e as praticas autoritarias e arbitrarias continuem persistindo na sociedade e no
atendimento ao adolescente.

Para Zamora (2008), o que é determinado pela Lei demora a mudar nas préaticas
repressivas histdricas assimiladas por consideravel parte do corpo social, na medida em que as
questbes do jovem em conflito com a lei e do sistema socioeducativo denunciam o conflito
entre a doutrina de protegao e os ‘restos’ da doutrina da situagéo irregular, advinda dos antigos
paradigmas dos cddigos de menores. Portanto, ndo houve ainda uma superacéo real do antigo
paradigma e aplicacdo da nova politica, especialmente no ambito das medidas socioeducativas.
Vivemos um conflito e uma tensao entre a protecao integral e os residuos da situacéo irregular,
pois ndo houve ainda uma superacdo no sentido da aplicacdo da nova politica de forma integral
e do modo como a mesma foi idealizada.

Miyagui (2008) observa que, mesmo apos a doutrina de protecdo integral, a crianca e o

adolescente continuam em situacdo de vulnerabilidade social. A autora enfatiza também que no
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campo das politicas sociais ha muito a fazer para que se criem condi¢6es de enfrentamento e de
superacdo dessa vulnerabilidade. Neste aspecto, Endo (2007) reflete que o Estatuto da Crianca
e do Adolescente é uma conquista extraordinaria e fragil, pois mal foi aplicado em sua integra
e fileiras se formam para derruba-lo, e que nesse momento histérico devemos protegé-lo com
as duas maos perante os que querem derrotar a vitoria imensa da sociedade civil organizada que
fez despertar, pela primeira vez, a perspectiva de um futuro cidadéo para as criangas e para 0s
adolescentes brasileiros.

Rizzini (2002), amparada em alguns autores e ampla literatura a respeito, destaca

algumas dificuldades na implantacdo do Estatuto:

Despreparo por parte dos conselheiros tutelares; conselheiros em geral com poucas condigdes
de trabalho e apoio da sociedade; os comentarios contra 0 ECA sdo em sua maioria relacionados
a situacdo dos adolescentes autores de atos infracionais; desconhecimento do que trata a lei ou
leitura equivocada da mesma; o pouco conhecimento daqueles que trabalham diretamente com
a lei (Poder Judiciario); poucos sdo os textos que ressaltam a auséncia do poder publico em
assumir sua responsabilidade frente as politicas voltadas para este segmento social. Os textos
em sua maioria apontam as questdes relacionadas acima dando énfase a necessidade da
sociedade civil em mobilizar-se em prol dos direitos das criangas e adolescentes. (p. 83)

Conforme pontuam, também, Silva e Oliveira (2015), a atual conjuntura das politicas
publicas destinadas aos adolescentes revela que muitas criangas e adolescentes no Brasil ndo
tém seus direitos garantidos, embora sejam mencionados na Constituicdo, em seu art. 227, que
reconhece a responsabilidade conjunta da familia, do Estado e da sociedade para com a infancia

e adolescéncia. Conforme o art. 227 da Constituicao:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao jovem
com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de colocad-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo. (Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
de 1988)

Como retrata 0 UNICEF (2015), o Brasil adotou 0 ECA propondo avancos na legislagao
e nas praticas direcionadas as criangas e adolescentes, entretanto, tais avancos ainda nao
alcancaram a todos e nem todas as areas, 0 que mostra a necessidade de avaliarmos a atengéo
dada a aplicacédo da legislagdo a populagéo-alvo.

Nessa esteira de reflexdes, Silva e Oliveira (2015) afirmam que a desigualdade social é
a circunstancia de maior importancia para a vulnerabilidade e a privacdo de direitos que
potencializam o sofrimento de jovens pobres, defendendo que € necessario apontar as

fragilidades sociais e de renda, evidenciando a divida social do Estado e da Sociedade com essa
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juventude, em especial os jovens em conflito com a lei, que poderiam ter outro caminho, caso
a protecédo social garantida pela Constituicdo e pelo ECA houvesse sido efetivada. Conforme
0s autores, a pobreza e a desigualdade social potencializam a vulnerabilidade social desses
jovens.

Segundo Paulilo e Dal Bello (2002), o conceito de vulnerabilidade provém da discussdo
sobre Direitos Humanos e associava-se a defesa dos direitos de cidadania de grupos ou

individuos fragilizados politicamente, sendo a vulnerabilidade classificada em trés niveis:

O eixo social inclui condi¢Bes sociais e econdmicas, acesso a informacdo, a educacédo, a
assisténcia social e a salde, a garantia de respeito aos direitos humanos e a situagdo socio-
politica e cultural do individuo. O eixo programatico ou institucional associa-se a programas
voltados especificamente para a prevencao, controle e assisténcia aos portadores de HIV/aids.
O eixo individual refere-se ao acesso a recursos que possibilitam a adogdo de comportamentos
seguros ou, ao contrario, que possibilitem a infeccdo pelo HIV. Este Gltimo eixo esta
intrinsecamente relacionado com os eixos social e programatico. (Paulilo & Dal Bello, 2002)

Silva e Oliveira (2015) pontuam, também, que adolescentes sdo naturalmente
vulneraveis pelas caracteristicas intrinsecas a idade e quando contrastadas com as condicdes
sociais, econdmicas e culturais que os jovens vivenciam, como o ambiente no qual estdo
inseridos e 0 acesso a politicas publicas, aumenta-se a suscetibilidade aos riscos, como a
violéncia.

Um retrato sobre a atual situacdo de vulnerabilidade pode ser também comprovado pelos
dados do indice de Homicidios na Adolescéncia (IHA) (Melo & Cano, 2017), produzidos com
base nos dados de 2014, que estimam que mais de 43 mil adolescentes entre 12 e 18 anos
poderdo ser vitimas de assassinato nas grandes cidades brasileiras entre 0s anos de 2015 e 2021.
Os homicidios representam 36,5% das causas de morte dos adolescentes, ao passo que para a
populagéo total correspondem a 4,8%. Importante apontarmos que, para a elaboracdo do IHA,
foram analisados 300 municipios brasileiros com mais de 100 mil habitantes, e o levantamento
teve como fonte de dados os censos 2005 e 2014, do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), e o Sistema de Informagdes sobre Mortalidade, do Ministério da Saude
(MS).

Em relacéo ao perfil dos adolescentes expostos a maior vulnerabilidade, o IHA revela
que fatores como raca, género, idade e territorio aumentam as chances de um adolescente ser
vitima de homicidios. O estudo revela que a possibilidade de jovens negros serem assassinados
é 2,88 vezes superior a de jovens brancos, e que adolescentes do sexo masculino apresentam
um risco 13,52 vezes superior ao risco das meninas. Outro fator apontado é que a maioria dos

homicidios é cometida com arma de fogo. E, de acordo com o Mapa da violéncia 2014: os
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jovens no Brasil (Waiselfisz, 2014), em 2012 houve 473 mortes violentas de meninos entre 10
e 14 anos e 9.295 adolescentes e jovens com idades entre 15 e 19 anos foram assassinados no
Brasil, o que equivale a 28 mortes por dia. O Fundo das NacGes Unidas para a Infancia, no
relatorio “30 anos da Convengdo sobre os Direitos da Crianga: avancos e desafios para meninas
e meninos no Brasil”, divulgou dados mais recentes, destacando que houve aumento dos
homicidios na faixa entre 10 e 19 anos, entre 1990 e 2017 o nimero de assassinatos nessa faixa
etaria passou de 5 mil para 11.800 ao ano (UNICEF, 2019).

O ECA foi elaborado em 1990, 30 anos e ainda temos tantas criancas e jovens
desassistidos, sofrendo violéncia, conforme os dados revelados, sendo assustador o indice de
homicidio de jovens. Estes dados e aspectos traduzem a fragilidade da efetivacdo dos direitos
fundamentais previstos no ECA e a violagdo dos direitos vivida pelas criancas e pelos
adolescentes. Como destaca Waiselfisz (2012), mesmo em face dessa realidade sobre a
violéncia praticada contra a crianca e o adolescente, a sociedade se mantém indiferente, como

destaca:

. 0 Brasil convive, tragicamente, com uma espécie de “epidemia de indiferenca”, quase
cumplicidade de grande parcela da sociedade, com uma situacéo que deveria estar sendo tratada
como uma verdadeira calamidade social. 1sso ocorre devido a certa naturalizacio da violéncia e
a um grau assustador de complacéncia do estado em relacdo a essa tragédia. E como se
estivéssemos dizendo, como sociedade e governo, que o destino desses jovens ja estava tracado.
(Waiselfisz, 2012, p. 79)

No que se refere ao campo das medidas socioeducativas, Frassetto, Guara, Botarellii e
Barone (2012) apontam que, até meados do ano de 2000, pouco havia sido concretizado na area
de atendimento aos adolescentes em conflito com a lei, no intuito de colocar em pratica um
projeto estatutario. Destacam, ainda, que as medidas privativas de liberdade eram executadas
em condic@es insalubres e as medidas em meio aberto eram oferecidas de forma erréatica pelo
Estado e com pouca integracgao da rede.

Para os autores supramencionados, mesmo depois de muitos anos de vigéncia do ECA, se
apresenta no cendrio das medidas socioeducativas a necessidade de maior aperfeicoamento, como
a necessidade de maior disponibilizacdo de recursos para a area; aprimoramento da gestdo dos
programas e politicas; melhoria no atendimento e intervencdo socioeducativa; e melhor
detalhamento legal e regulamentacao do processo de execucdo das medidas.

Podemos analisar, assim, que o ECA deu um passo importante na evolucéo das politicas
publicas para a crianca e o adolescente, porém, é importante considerar que somente a
legislacdo ndo garante uma efetiva aplicacdo de seus principios. Diante dos aspectos elencados,

apresentaremos outro marco que veio ao encontro da crise vivenciada, sobretudo no campo de
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aplicacdo e execugdo das medidas socioeducativas, referente a criacdo e implementagdo do
Sinase, criado para garantir e regular a execucdao das medidas. Analisaremos também dados

atuais dos indices de violéncia relacionados ao momento da promulgacao de tal lei.

1.1.3 Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (Sinase)

O Sinase (Brasil, 2006b) foi apresentado no ano de 2006, por meio da Resolugdo n.
119/2006, do Conanda, sob a forma de um documento tedrico-operacional que buscava
constituir parametros e procedimentos na aplicacdo e execucdo da politica publica especifica
ao atendimento socioeducativo de adolescentes em conflito com a lei. Resultado de um processo
participativo que envolveu diversas entidades e atores institucionais diretamente relacionados
com o tema, impunha-se como um avango importante na materializacao dos principios previstos
no ECA.

Retomando o momento de cria¢do do Sinase, Sales (2003) pontua que cerca de dez anos
ap6s a promulgacdo do ECA havia pouco comprometimento dos governos locais na
implementacdo da politica de Protecdo Integral, submetendo as questfes relacionadas a infracdo
juvenil a l6gica das politicas de Seguranca Publica e Justica. A violéncia era ostensiva dentro
do sistema socioeducativo e as irregularidades eram, muitas vezes, negligenciadas pela gestdo
no funcionamento das unidades de internacdo, o que resultava em frequentes rebelides que,
midiatizadas, chocavam o pais.

Conforme o Sinase (Brasil, 2006b), a realidade nacional era de déficit de vagas e
superlotacdo, com espacos fisicos inadequados, revelando a necessidade de reordenamento
institucional das unidades de internacéo, ampliagdo e municipalizagdo da execugdo das medidas
socioeducativas em meio aberto, capacitacdo dos atores sociais, ampliacdo de varas
especializadas no Judiciério, entre diversas outras mudancas necessarias.

Segundo o Conanda (Brasil, 2006b), a adogdo da doutrina de protecéo integral em
substituicdo ao velho paradigma da situagdo irregular contida no Codigo de Menores — Lei
n. 6.697/1979 —, acarretou mudangas com reflexos até mesmo no trato da questéo infracional,
com a opgdo pela incluséo social do adolescente em conflito com a lei e ndo mais apenas a
intervencdo, como era no passado, incorporando assim 0 aspecto pedagdgico. Porém, mesmo
apos a mudanca na legislacao e as mudangas e conquistas em relacdo ao contetido, ao método e a
gestdo, verificavam-se impasses, pois as mudancas ficaram mais nos planos juridico e politico

conceitual e, consequentemente, ndo chegavam de maneira efetiva aos seus destinatarios.
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Com a finalidade de concretizar os avancos na legislacdo e contribuir para a efetiva
cidadania dos adolescentes em conflito com a lei, no ano de 2004, a Secretaria Especial dos
Direitos Humanos (SEDH), por meio da Subsecretaria de Promocdao dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (PDCA), em conjunto com o Conanda e apoio do Fundo das Nacdes Unidas para

Infancia (UNICEF), sistematizou e apresentou a proposta do Sinase (Brasil, 2006b).

Em novembro do mesmo ano [2004] promoveram um amplo didlogo nacional com
aproximadamente 160 atores do SGD°® que durante trés dias discutiram, aprofundaram e
contribuiram de forma imperativa na construcdo deste documento (SINASE), que se constituira
em um guia na implementacdo das medidas socioeducativas. (Brasil, 2006b, p. 15)

Assim, pela primeira vez, o Sinase era minuciosamente descrito, com a apresentacédo
dos seus principios legais, a organizacdo de competéncias e atribuicdes das respectivas esferas
de governo, os 6rgdos institucionais responsaveis pela execucdo de medidas socioeducativas,
assim como suas definicGes técnicas, diretrizes pedagogicas, parametros arquitetbnicos e
recursos humanos minimos. Conforme consta no documento legal, o Sinase tem como premissa
basica a necessidade de constituir parametros mais objetivos e procedimentos mais justos,
reafirmando a diretriz do ECA sobre a natureza pedagdgica da medida socioeducativa. A
principal diretriz estabelecida pelo Sinase é criar condi¢cdes possiveis para que o adolescente
em conflito com a lei deixe de ser considerado um problema para ser compreendido como uma
prioridade social em nosso pais (Brasil, 2006b).

O Sinase foi aprovado na assembleia do Conanda em 13 de julho de 2006 e representou
um grande avanco em termos de politicas publicas voltadas para os adolescentes autores de ato
infracional, constituindo-se um guia na implementacdo da acdo socioeducativa no atendimento
ao adolescente que cumpre medida socioeducativa, tanto em meio aberto como as restritivas de
liberdade. Estruturou-se como um instrumento composto por um conjunto ordenado de
principios, regras e critérios, de carater juridico, politico, pedagdgico, financeiro e
administrativo, que envolve desde o processo de apuracao de ato infracional até a execucdo de
medida socioeducativa. O principal objetivo do Sinase € o desenvolvimento de uma acao
socioeducativa sustentada nos principios dos direitos humanos, defendendo a ideia dos
alinhamentos conceitual, estratégico e operacional, estruturado, sobretudo, em bases éticas e
pedagdgicas (Brasil, 2006b).

Sendo assim, 0 Sinase propds trazer avancos ndo s na discussdo sobre a tematica, mas,

em especial, na efetivacdo de uma politica que contemple os direitos humanos, com o intuito

9 Sistema de Garantia de Direitos.



48

de transformar a problemaética realidade atual em oportunidade de mudanga. Deve ser
compreendido como uma politica social de inclusdo do adolescente autor de ato infracional que
se correlaciona e demanda iniciativas dos diferentes campos das politicas publicas e sociais
(Brasil, 2006b).

Na condicdo de sistema integrado, o Sinase procura articular os trés niveis do governo
para 0 melhor desenvolvimento do atendimento socioeducativo ao adolescente, levando em
consideracdo a intersetorialidade e a corresponsabilidade entre a familia, o Estado e a sociedade.
Para tanto, se orienta pelas normativas nacionais (Constituicdo Federal e ECA) e internacionais
das quais o Brasil é signatario (Convencdo da ONU sobre os Direitos da Crianca, Sistema
Global e Sistema Interamericano dos Direitos Humanos: Regras Minimas das Na¢6es Unidas
para Administracdo da Justica Juvenil — Regras de Beijing —, Regras Minimas das Nag6es
Unidas para a Protegdo dos Jovens Privados de Liberdade). Dessa forma, é considerado um
documento que normatiza como devem atuar as entidades de atendimento que trabalham com
os adolescentes autores de ato infracional. O manual compreende desde a forma politica de
tracar as diretrizes pedagogicas de cada programa de atendimento, como também enumera o
quadro de profissionais que deve atuar em conjunto nos programas especificos. Como
apresentado no Sinase, 0s principios do atendimento socioeducativo devem abarcar
indiscriminadamente todas as medidas socioeducativas.

A partir da Resolucdo de 2006 foram necessarios mais seis anos para que o Sinase fosse
regulamentado pela Lei n. 12.594/2012, superando diversas lacunas normativas presentes desde
a promulgacdo do ECA. Assim, a referida Lei (Lei n. 12.594, 2012) confere legitimidade ao
Sinase e define principios e diretrizes gerais, responsabilidades e competéncias das respectivas
esferas governamentais, orientacGes e defini¢Ges sobre a execucdo das medidas socioeducativas
tanto em sua dimenséo processual quanto na conducgéo do atendimento socioeducativo.

Um dos aspectos importantes inaugurados pela Lei foi que o Sinase previu a exigéncia da
construcéo de Planos Decenais (nacional, estaduais e municipais) que contenham objetivos, metas,
prioridades e formas de financiamento e gestdo, tendo em vista ndo apenas o atendimento direto
das entidades aos adolescentes, mas acOes intersetoriais articuladas com as diversas politicas
publicas, como previsto no ECA. Ha, portanto, o reconhecimento da complexidade do fendmeno
da adolescéncia em conflito com a lei, e com a efetiva acdo para a garantia da protecdo integral
estendendo o campo de atuacgao socioeducativa e prevendo a necessidade de Politicas Publicas nas
areas de educacdo, salde, assisténcia social, cultura, trabalho e esporte. Porém, verificamos que

este compromisso ndo vem sendo materializado em aces.
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Atualmente, como definido pelo conjunto das normatiza¢6es garantidas ao longo dos
anos, o sistema socioeducativo é executado tanto diretamente sob a responsabilidade do Poder
Judiciario (Medidas socioeducativas em meio aberto de Adverténcia e Reparagdo de Dano),
quanto pelos governos dos respectivos Estados (Medidas socioeducativas de privacdo de
liberdade: Internacdo e Semiliberdade), assim como pelos Municipios (Medidas em meio aberto
de Prestacdo de Servigcos & Comunidade e Liberdade Assistida). Essa distribuicao respeita o
principio da municipalizacéo do atendimento, que exige que as praticas de atendimento devam
ser prestadas dentro dos limites geograficos dos municipios de residéncia dos socioeducandos
(Brasil, 2006b). Essa exigéncia é particularmente importante nas medidas de semiliberdade e
nas medidas em meio aberto, a fim de permitir que sejam acessados 0s equipamentos sociais
do municipio, favorecendo a participacdo do adolescente na comunidade, coerentemente com
0 exercicio da cidadania.

Portanto, as medidas em meio aberto executadas pelo Municipio devem ser realizadas
em CREAS, o que é tipificado na Resolucdo n. 109, de 11/11/2009, do CNAS (Resolucéo
n. 109, 2009). Segundo o marco situacional do Plano Nacional do Sistema Socioeducativo
(Brasil, 2013), em 2012, um total de 1.561 CREAS executavam o atendimento de adolescentes
em cumprimento de medidas socioeducativas em meio aberto nos municipios e existiam 448
unidades socioeducativas de privacdo de liberdade no pais.

O ECA, que absorveu os principios da Doutrina de Protecdo Integral, bem como o
Sinase, destacam que as medidas socioeducativas devem promover o desenvolvimento e a
garantia de direitos mediante de uma experiéncia educativa, portanto na aplicacdo das medidas
deve-se levar em conta as necessidades pedagdgicas do adolescente, dando preferéncia para
aquelas que visem ao fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios. Tal principio e
finalidade pedagogica deve servir de norte para toda atividade com a Inféancia e Juventude e de
seus destinatarios, oportunizando a integracdo sociofamiliar. Assim, o Sinase, no paragrafo

segundo do artigo primeiro, traz mais especificamente os objetivos das medidas, que séo:

| - a responsabilizacdo do adolescente quanto as consequéncias lesivas do ato infracional,
sempre que possivel incentivando a sua reparacdo; Il — a integracdo social do adolescente e a
garantia de seus direitos individuais e sociais, por meio do cumprimento de seu plano individual
de atendimento; e Ill - a desaprovacdo da conduta infracional, efetivando as disposic¢des da
sentenga como parametro maximo de privacgao de liberdade ou restricdo de direitos, observando
os limites previstos em lei. (Lei n. 12.594, 2012)

Defendemos que o processo pedagdgico é o Unico fator que promove desenvolvimento,
portanto, a punicao e a responsabilizacdo isoladas néo atingirdo de fato a necessidade desses

adolescentes. Em relacdo ao carater pedagdgico da acdo, a Lei do Sinase enfatiza o carater
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pedagogico a ser adotado com métodos e técnicas tanto de natureza coletiva como individual,
sendo necesséria tanto a formacdo do corpo técnico como uma estrutura fisica adequada e
recursos humanos qualificados. Assim, 0s programas de atendimento e a gestdo dos mesmos
devem ser organizados levando-se em consideracéo o carater pedagogico, individual e coletivo.

Destacaremos alguns aspectos que a Resolugdo do Sinase (Brasil, 2006b) detalha,
trazendo a forma e os meios pelos quais deve ser implementada a diretriz pedagogica e
considerando o aspecto do desenvolvimento no cumprimento das medidas socioeducativas.
Conforme o Sinase (Brasil, 2006b), a gestdo e acdo pedagdgica no atendimento socioeducativo
devem guiar-se pelas diretrizes pedagogicas do atendimento socioeducativo; pelas dimensdes
basicas do atendimento socioeducativo; e pelos parametros socioeducativos.

Em relacdo as diretrizes pedagdgicas se destacam (Brasil, 2006b):

1. Prevaléncia da acdo socioeducativa sobre o0s aspectos meramente
sancionatdrios, refere-se ao duplo carater das medidas socioeducativas, 0 que
significa que ela possui o carater sancionatorio de responsabilizacdo judicialmente
estabelecida ao adolescente, mas deve ser executada com maior preocupacao para
0 aspecto da garantia de direitos e da formacao do adolescente, em uma perspectiva
pedagogica.

2. Projeto pedago6gico como ordenador de acdo e gestdo do atendimento
socioeducativo, o que significa que os programas devem possuir um projeto
pedagdgico claro e de acordo com os principios do Sinase, e que tais projetos devem
contemplar no minimo: “objetivo, publico-alvo, capacidade, fundamentos teorico-
metodoldgicos, agOes/atividades, recursos humanos e financeiros, monitoramento e
avaliacdo de dominio de toda a equipe” (Brasil, 2006b, p. 47).

3. Participacao dos adolescentes na construcédo, no monitoramento e na avaliagdo
das ac¢des socioeducativas, o0 que pressupde propiciar concretamente participacao
do adolescente como estratéegia formativa, possibilitando o exercicio da
responsabilidade, lideranga e autoconfianca, com vistas & formacéo da capacidade
de apreensdo da realidade que supere a espontaneidade, de forma critica.

4. Respeito a singularidade do adolescente, presenca educativa e exemplaridade
como condigdo necessaria na agdo socioeducativa. Considerado como aspecto
fundamental para formag&o de vinculo e como referéncia para melhor conhecer o
adolescente, na acdo socioeducativa os profissionais devem se pautar em principios

éticos e considerar as fases de desenvolvimento integral do adolescente, como
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sujeito social, considerando suas potencialidades, capacidades e limitagdes. Tal
principio orienta que o Plano Individual de Atendimento (P1A)° deve ser adotado
como instrumento pedagogico para garantir os direitos e como referéncia para
conhecer o adolescente.

5. Exigéncia e compreensdo, como elementos primordiais de reconhecimento e
respeito ao adolescente durante o atendimento socioeducativo, assim se deve
fazer exigéncias conforme as condicbes e capacidades de cada adolescente,
respeitando a sua condicdo peculiar de desenvolvimento e seus direitos. Tal diretriz
defende que se deve potencializar as capacidades e habilidades dos adolescentes,
como potencial de superacdo das limitacdes, porém de forma a compreender seu
potencial e seu estagio de crescimento pessoal e social.

6. Diretividade no processo socioeducativo, que pressupde efetivar acdes com
autoridade e ndo autoritarismo, garantindo o didlogo e a participacdo dos
adolescentes.

7. Disciplina como meio para a realizacdo da acdo socioeducativa, assim a
disciplina se constitui em instrumento norteador do processo pedagdgico e tem
como finalidade alcancar objetivos compartilhados e ndo apenas como forma de
manter a ordem, o0 que requer acordos definidos entre todos no ambiente
socioeducativo, com regras e normas claras, voltado para a realizacdo do projeto
coletivo e individual.

8. Dinamica institucional garantindo a horizontalidade na socializacdo das
informacdes e dos saberes em equipe multiprofissional, é preciso considerar a
diversidade dos saberes, evitando a hierarquizacdo que impeca a construcao
conjunta do processo socioeducativo, que deve se realizar de forma democratica,
integrativa e participativa.

9. Organizagao espacial e funcional das Unidades de atendimento socioeducativo
gue garanta possibilidade de desenvolvimento pessoal e social para o
adolescente, assim, espacos fisicos e a organizacdo funcional devem ter relacéo
com o projeto pedagdgico, de forma a viabilizar a sua execucéo.

10. Diversidade étnico-racial, de género e de orientacdo sexual norteadora da
pratica pedagogica, tais tematicas e reflexdes devem estar comtempladas no

projeto pedagogico dos programas.

10 Abordaremos sucintamente, mais adiante, sobre o PIA nas medidas socioeducativas.
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11. Familia e comunidade participando ativamente da experiéncia socioeducativa,
ou seja, contemplar a participagdo da familia e comunidade no desenvolvimento das
atividades ¢ aspecto fundamental para efetivacdo das medidas, e as agdes devem ser
programadas considerando a realidade familiar e comunitaria do adolescente, para
que se possa encontrar respostas e solugdes mais proximas as suas reais
necessidades;

12. Formagdo continuada dos atores sociais, garantir, dessa forma, a capacitacao
continuada dos atores envolvidos no atendimento socioeducativo e de 0Orgaos
responsaveis pela politica publica que tenha interface com o Sinase, 0 que €
fundamental para superacgdo e aperfeicoamento das préaticas sociais ainda marcadas

por condutas assistencialistas e repressoras.

Em relacdo as dimensdes basicas do atendimento socioeducativo, o Sinase (Brasil,
2006b) elenca seis, que devem estruturar os programas de atendimento que executam as
medidas socioeducativas, visando a “concretizagdo de uma pratica pedagogica sustentavel e
garantista” (p. 49). Tais dimensdes sdo extensivas a todos os programas de atendimento,

guardando as especificidades de cada modalidade. S&o elas:

1. Espaco fisico, infraestrutura e capacidade, neste aspecto os programas de
atendimento devem ser orientados pelo projeto pedagdgico e devem assegurar a
estrutura fisica para o atendimento adequado e garantia dos direitos fundamentais dos
adolescentes, levando em conta a capacidade fisica, orientacdo quanto a proporgao
educador-educandos, definicdo do numero e da disposicdo dos adolescentes por
unidade socioeducativa.

2. Desenvolvimento pessoal e social do adolescente, tendo o PIA como norte,
desenvolver acdes socioeducativas favorecendo a elaboracdo de um projeto de vida,
0 seu pertencimento social e o respeito as diversidades.

3. Direitos humanos, os programas de atendimento devem oferecer e garantir o acesso
a programas publicos e comunitarios como: escolarizacdo formal, esporte e lazer,
religido; garantir acesso e atendimento de salde; profissionalizagéo e inclusdo no
mercado de trabalho; alimentacao; vestuario; documentacéo, protecéo.

4. Acompanhamento técnico, é imprescindivel garantir um corpo técnico
multiprofissional que tenha conhecimento especifico na area de atuacéo, sobretudo,

com conhecimento tedrico-pratico em relacao ao trabalho a ser desenvolvido, e que
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oportunize apoio qualificado necessario, tanto aos adolescentes e suas familias,
guanto aos técnicos que atuam na socioeducacao.

5. Recursos humanos, os programas de atendimento devem garantir equipe
profissional interdisciplinar qualificada, e oportunizar permanente capacitacao
(capacitacdo introdutdria; formagdo continuada e supervisdo externa e ou
acompanhamento das Unidades e programas).

6. Aliancas estratégicas, buscar estabelecer parcerias e aliancas estratégicas para a
constituicdo da rede de atendimento e que possam viabilizar a inclusdo social dos

adolescentes.

Os parametros socioeducativos estdo ligados por alguns eixos estratégicos: “suporte
institucional e pedagogico; diversidade étnico-racial, de género e de orientacdo sexual; cultura,
esporte e lazer; salde; escola; profissionalizacdo/trabalho/previdéncia; familia e comunidade e
seguranca” (Brasil, 2006b, p. 54) que devem ser seguidos por todas as medidas socioeducativas,
considerando as especificidades de cada modalidade. Todos estes aspectos devem estar
garantidos, para que o adolescente tenha acesso a seus direitos, promovendo assim seu
desenvolvimento, e todas as acGes devem ser ancoradas pela perspectiva pedagdgica (Brasil,
2006D).

Como destacado nas diretrizes, um outro aspecto que o Sinase inaugurou no campo das
medidas foi em relacdo ao PIA, como um dos objetivos das medidas socioeducativas. O PIA ja
estava previsto na Resolucdo do Sinase aprovada pelo Conanda em 2006 e a Lei
n. 12.594/2012 o instituiu e indicou como fundamental a sua elaboragcdo na efetivacdo das
medidas socioeducativas. Torna-se possivel compreendermos, entdo, que no atendimento no
sistema socioeducativo, o PIA ocupa lugar central na legislagdo para os objetivos das medidas,
por poder articular politicas publicas de assisténcia social, satde, educacao, entre outras. Dessa
forma, trataremos de alguns de seus aspectos e de suas limitagdes.

A legislacdo destaca que a integracgdo social do adolescente e a garantia dos seus direitos
individuais e sociais se dardo pelo cumprimento do PIA. Frassetto et al. (2012) refletem e
problematizam este aspecto e consideram que, em face desses objetivos do PIA e do seu
destaque na legislagéo, pode surgir uma expectativa alta diante das possibilidades de um plano
de atendimento que podera vir a refletir ... debilidades, auséncias e dificuldades no sistema de

atendimento, das politicas sociais e do proprio adolescente” (p. 38).
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Um dos aspectos problematizados pelos autores supramencionados é a necessidade de
que sejam consideradas as condi¢Oes basicas objetivas dos programas em que se efetivam as
medidas, pois, para produzir um bom trabalho, é preciso que se tenha condic¢des basicas para o
atendimento, o que muitos municipios ainda ndo possuem. Requer, ainda, que as equipes sejam
capacitadas e apoiadas no processo de elaboracdo e acompanhamento do PIA; e que os
profissionais tenham tempo e disponibilidade para a escuta e construcdo de agdes conjuntas
neste processo.

Outro importante elemento a considerar na analise de fatores que envolvem as areas
dentro do processo de construcdo do PIA é o aspecto da educacdo escolar, que deve ter grande
enfoque no PIA e nas medidas socioeducativas, pois ainda existem indices de baixa
escolaridade entre jovens, com uma grande defasagem idade/série, como retratam os dados da
nota técnica apresentada pelo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA) (Silva &
Oliveira, 2015). Entre 1992 e 2013, o numero de adolescentes com idade entre 15 e 17 anos
frequentando a escola saltou de 59,7% para 84,4%. No entanto, em 2013, o numero de
adolescentes da mesma faixa etaria que cursavam o ensino meédio era de apenas 55,2%, um
namero baixo, ainda que em 2004 fosse menor, apenas 44,2%. Esse retrato expde a grande
defasagem entre a idade e o grau de escolaridade dos adolescentes brasileiros. Cerca de um
terco dos adolescentes entre 15 e 17 anos, no Brasil, ainda ndo haviam completado o ensino
fundamental e menos de 2% havia concluido o ensino médio.

Relacionando a escolaridade e a insercdo laboral, Silva e Oliveira (2015) afirmam que
69,4% dos jovens de 16 e 17 anos que trabalhavam ainda ndo haviam completado o nivel
fundamental de ensino. Praticamente todos os adolescentes de 15 a 17 anos que trabalhavam
viviam em familias muito pobres e a imensa maioria estava inserida no trabalho informal, sem
qualquer protecéo social.

O mais recente Levantamento Anual do Sinase, de 2016, realizado pelo Ministério dos
Direitos Humanos (MDH), indica que dos adolescentes que estavam cumprindo medidas
socioeducativas de privacdo de liberdade em 2015, 96% eram do sexo masculino e a maior
proporg¢do de adolescentes possuia idades de “16 e 17 anos com 57% (15.427), seguida pela
faixa etaria de 18 a 21 anos com 23%, entre 14 a 15 anos com 17% e 12 a 13 anos com 2%,
havendo, ainda, 1% sem especificacdo de faixa etaria” (Ministério dos Direitos Humanos
[MDH]; Secretaria de Direitos Humanos [SDH], 2018, p. 17).

Em relacdo a dados sobre as medidas em meio aberto, apenas nos levantamentos anuais

de 2010 e 2011 constam informacdo relativas a estas medidas. Mesmo o Sinase englobando
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todas as medidas socioeducativas previstas no ECA, verificamos que o0s Levantamentos
Nacionais de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente em Situacdo de Conflito com a Lei
(Levantamento Anual Sinase) realizados a partir de 2015, trazem apenas informacdes sobre
internacdo, internagdo provisoria e semiliberdade.

Assim, trazemos os dados do marco situacional do Plano Nacional do Atendimento
Socioeducativo (Brasil, 2013), que evidencia que, em 2011, cumpriram medida socioeducativa
de privacdo de liberdade 19.595 adolescentes. No meio aberto foram 88.022 adolescentes, ou
seja, 4,5 adolescentes em meio aberto para cada um privado de liberdade. Desta soma, ainda se
obtinha que menos de um em cada mil adolescentes no pais cumpria medida socioeducativa.

Conforme os indicativos e estudos apontados por Silva e Oliveira (2015), na atualidade,
podemos verificar que o ato infracional juvenil esta associado ndo somente a pobreza, mas
sobretudo a desigualdade social, a dificuldade no acesso as politicas sociais de protecdo e
garantia de direitos, que devem ser implementadas pelo Estado. Cabe ressaltar que néo
encontramos dados recentes de pesquisas sobre as caracteristicas sociais dos adolescentes em
conflito com a lei. As referidas autoras citam resultados de uma pesquisa realizada pelo IPEA
e 0 Ministério da Justica, em 2003, que demonstram um perfil de exclusdo social entre esses
adolescentes, mostrando que mais de 60% dos adolescentes que cumpriam medida de privagédo
de liberdade eram negros, 51% nao frequentavam a escola e 49% ndo trabalhavam quando
cometeram o ato infracional e que 66% viviam em familias consideradas extremamente pobres.
Analisam, com estes dados e cenario, que os jovens excluidos podem enfrentar maior
dificuldade de insercdo social, tendo em vista que 0 modelo social atual reproduz e mantém a
desigualdade (Silva & Oliveira, 2015).

Ainda em relacdo ao PIA, a Lei n. 12.594/2012 (Lei n. 12.594, 2012) prevé que devem
ser incluidos momentos de intervengdo diferenciados pelas varias &reas que atendem o0s
adolescentes, iniciando-se pelo processo de acolhimento e durante todo acompanhamento da
medida socioeducativa. O PIA deve ser elaborado no prazo de até 45 (quarenta e cinco) dias da
data do ingresso do adolescente no programa de atendimento. E especificamente no
cumprimento das medidas de PSC e LA, o art. 56 prevé que o PIA deve ser elaborado no prazo
de até 15 (quinze) dias do ingresso do adolescente no programa de atendimento. Estas
intervencdes devem ser feitas por equipe multiprofissional e interdisciplinar, considerando as
dimens@es sociais e coletivas, bem como 0s aspectos do cotidiano e o contexto de cada
adolescente e familia, objetivando o fortalecimento das potencialidades e sua capacidade de
enfrentamento de dificuldades.
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Dessa forma, destaca-se a exigéncia da elaboracdo do PIA, que é considerado como um
instrumento de previsdo, registro e gestdo do acompanhamento a ser realizado junto ao
adolescente pelas entidades de atendimento socioeducativo (Lei n. 12.594, 2012). O PIA é uma
responsabilidade da equipe técnica, mas sua elaboracao prevé a obrigatoriedade da participacao
do adolescente e sua familia, com objetivo de garantir o protagonismo do adolescente. Portanto,
a formulag&o do plano contém exigéncias minimas, como por exemplo: O que € desejado pelo
adolescente, as atividades a serem realizadas junto a familia e as formas de participacéo dela
no alcance de objetivos, a previsdo de atividades de capacitacdo profissional, o cuidado a saude
e, no caso da internacéo, as atividades externas. E, portanto, um pequeno avango que procura ir
ao encontro de uma nogdo de adolescente real, Unico, apontando para o estabelecimento de
estratégias integrais que demandardo acesso a politicas publicas.

O objetivo principal do PIA é a personalizacdo do atendimento ao adolescente em
conflito com a lei, configurando-se como uma ferramenta indispensavel para evolucao pessoal
e social do adolescente, constituindo-se em ponto central da estruturacdo da execugdo da
medida socioeducativa. Objetiva a construcdo de metas e compromissos junto ao adolescente e
sua familia, estabelecidas no decorrer da medida e podendo receber adequacdes conforme as
necessidades do adolescente e sua familia. Consiste, portanto, no acompanhamento, na
avaliacdo e evolucéo pessoal e social dos adolescentes, para proporcionar maior concretude em
relacdo ao seu processo socioeducativo (Brasil, 2006b). Para Frassetto et al. (2012), o PIA visa
traduzir o direito subjetivo em propdsitos e em acdes objetivas, do, para, e com o adolescente.
Nesse sentido, se o PIA ¢ individual, este plano se refere a um sujeito particular que deve
participar de sua elaboracéo e aplicacao.

Outro ponto a ser considerado, destacado na legislacéo, é que o PIA deve ser integrado
aum projeto pedagdgico de atendimento e, por meio desse processo, deve oferecer as condi¢oes
necessarias para o cumprimento das atividades propostas. Neste aspecto, o projeto pedagdgico
institucional previsto no Sinase vai caminhar conjuntamente com o PIA, com o intuito de
organizar o trabalho e cuja dindmica se elabora e efetiva no PIA. Dessa forma, o PIA se
apresenta como um organizador do atendimento socioeducativo, visando oferecer condigdes
melhores para avaliagdo e monitoramento do trabalho oferecido pelos profissionais e
programas, bem como avalia¢do e acompanhamento do acesso as outras politicas. Verificamos
que o PIA pode se tornar uma armadilha no campo socioeducativo, no sentido de muita

individualizacdo, quando se tem principios gerais que devem ser atendidos!.

11 Retomaremos na proxima sessdo essa discusséo em relacdo aos principios e objetivos das medidas e sua relacdo
como PIA.
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A legislagdo prevé também a exigéncia de homologacdo do PIA junto ao processo
judicial que, segundo Frassetto et al. (2012), pode estar ligado a busca de legitimacéo e garantia
de adequado atendimento e avaliagcdo de seu contetdo, bem como pode gerar, neste pedido, a
exigéncia expressa aos profissionais, o que ndo deixa de se tornar um aspecto burocratico ligado
ao PIA e que pode acarretar um excesso de judicializacdo e burocratizacdo das praticas
profissionais.

Conforme a referida Lei, na medida de internacéo, o PIA s6 podera ser construido com
base em proposta de diagndstico polidimensional e individualizado, com definicdo de acbes a
serem implementadas, compreendendo a situacdo processual e as providéncias necessarias, a
fixacdo das metas a serem alcancadas pelo adolescente e a defini¢do das atividades internas e
externas, individuais e coletivas, das quais o adolescente ira participar, inclusive as condicdes
de exercicio da sexualidade, como previsto na lei, e também medidas especiais de atencéo a
salde, entre outros.

Além disso, a elaboracdo, 0 acompanhamento e a reavaliacao do PIA incluem discussfes
permanentes em encontros periddicos, quinzenais e/ou quando necessario, com a equipe de
referéncia do adolescente e sua familia, sempre sujeito a reformulacdo de acordo com o
processo evolutivo do adolescente ou quando forem necessarias, por demanda do adolescente,
dos familiares ou dos profissionais responsaveis pelo atendimento. O Sinase também orienta
para a articulacdo das politicas intersetoriais em nivel local e a constituicdo de redes de apoio
nas comunidades (Lei n. 12.594, 2012).

A respeito das atividades requeridas para a elaboracdo do PIA, verificamos em pesquisa
realizada no mestrado (Pereira, 2017) que 0 mesmo ainda € um processo em construcao, e que
o profissional de psicologia ainda questiona sobre o real papel do psicologo nesta area, uma vez
gue, na maior parte do seu tempo de trabalho, se ocupa de atividades burocraticas. Segundo a
psicologa participante da pesquisa, se ocupa de “demandas do Férum”, que exigem tempo
consideravel, em razéo da quantidade de documentos a serem preenchidos, trazendo prejuizos
a realizacdo do plano, propriamente dito. Afinal a que veio esse PIA? Que lugar ocupam o
adolescente e a familia nesse processo?

Os profissionais destacam muitos limites e dificuldades no processo de efetivacdo das
medidas e do PIA, como um acompanhamento mais efetivo das familias, sua incluséo no
processo, pois ainda s@o poucos 0s espacos de participacdo das mesmas. Para o adolescente, ha
dificuldade para o encaminhamento aos servigos da rede, complementares e previstos no PIA,
considerados essenciais para o desenvolvimento pleno de suas potencialidades (Pereira, 2017).
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Outros problemas mencionados pelos profissionais em relacdo aos encaminhamentos
sdo que ndo ha compreensao sobre 0 processo em movimento e que é necessario haver retorno
sobre a efetividade deles, a fim de que os aspectos positivos e negativos sejam apontados,
mediante didlogos permanentes com outras areas de atendimento. Deveria haver uma atuacdo
conjunta dos agentes mediadores e das diversas politicas publicas, cujas praticas e servicos
possam ser acompanhados pela familia e pelos profissionais responsaveis pelo cumprimento
das medidas para que, assim, seja possivel alcancar a plena garantia de direitos e
desenvolvimento desses jovens.

Na pesquisa mencionada os participantes se questionam sobre o PIA, a que ele serve, o
que atravessa todas as falas dos profissionais, revelando que o sentido atribuido ao PI1A é o de
“um instrumento de burocratiza¢do das praticas”. Podemos observar, assim, as contradi¢fes
presentes nesse processo, pela falta de condigbes objetivas que marcam as praticas do
profissional. Pelo Sinase, 0s objetivos do PIA seriam de garantir os direitos e o desenvolvimento
dos adolescentes que cumprem as medidas socioeducativas. Porém, os profissionais e a
realidade objetiva dos programas de atendimento contrapdem o ideal e o real, ou seja, 0 que
realmente acontece na pratica em relacdo aquilo que é previsto pela legislacdo (Pereira, 2017).

Como verificado por Pereira (2017), existem diversos entraves burocraticos e de
servigos para o atendimento dos adolescentes, que dificultam a materializacdo do determinado
pela Lei e que geram frustracdo das expectativas em relagcdo ao trabalho a ser realizado,
especialmente pelo pouco que se pode fazer acerca da formacéo psiquica do adolescente, foco
principal da atuacdo do profissional. Como entende a psicdloga participante da pesquisa
(Pereira, 2017), a efetivacdo do Sinase e do PIA ultrapassam as acdes do Creas e da Assisténcia
Social; dependem da articulagdo de outras areas das politicas publicas como a educacédo e a
salde, a fim de assegurar a protecdo integral ao adolescente. Os profissionais ainda indicam a
necessidade de descentralizacdo para a efetivacdo das medidas, isto é, que elas ndo sejam
realizadas num lugar especifico, mas que mantenham uma ampla articulagdo com 0s servicos
externos, a fim de considerar as mediagdes historico-sociais no processo de constituicdo
subjetiva do adolescente, com o propoésito de garantir todos os seus direitos e Ihe conferir
protagonismo social.

Neste sentido, como ja apresentado, entre as diretrizes do Sinase, propde-se a efetiva
implementacdo de uma politica publica especificamente destinada ao atendimento de
adolescentes autores de ato infracional e suas respectivas familias, que ofereca alternativas de

abordagem e atendimento junto aos mais diversos 6rgdos e equipamentos publicos. Portanto,
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deve constituir-se numa politica publica em interface com os sistemas estaduais, distritais e
municipais e com as politicas de educacdo, saude, trabalho, previdéncia social, assisténcia
social, cultura, esporte, lazer, seguranca publica e outras, e com programas destinados a
concretizar a protecdo integral dos adolescentes em conflito com a lei (Brasil, 2006b).

Dessa maneira, com base nessas alteracbes, entendemos que o Sinase ficard na
dependéncia do funcionamento de outras politicas publicas para assegurar a prote¢éo integral
ao adolescente, que so podera ser efetivada em sua integralidade se esta articulacdo intersetorial
ocorrer, para que seja possivel oferecer alternativas de atendimento em varios érgdos. A lei ndo
possui 0 poder de operar como instrumento solitario e soberano, devendo interagir com diversas
instituicdes, com as préaticas sociais e com conjuntos de fatos concretos postos na sociedade.
Nesse contexto, Goncalves (2010) elenca caracteristicas que uma politica publica precisa

apresentar:

... devem ser democréticas, garantir os direitos sociais basicos, promover a cidadania, contar
com a participacdo dos sujeitos a quem se destinam; devem criar condi¢Ges para experiéncias
de contatos, relagdes e vivéncias diversas, mas que suponham um sujeito capaz de atuar na
direcdo de construir novas alternativas de vida, sempre emancipadoras de sua condigdo
individual e social. (p. 23)

Portanto, observamos que o impasse apresentado dentro do Sinase é a falha na sua
aplicacdo, em especial pela ndo observacao da mediacdo necessaria para sua efetivacdo, isto é:
hd a necessidade da garantia de politicas publicas basicas que assegurem direitos dessa
populacdo, assim como a implicacdo, em cada esfera de governo, dos 6rgdos gerenciais
competentes na construgéo e execucao dos planos socioeducativos, bem como a dedicagédo dos
operadores técnicos do Sinase e das demais politicas. E necessério apreender o alcance que o
Sinase vem trazendo e examinar os efeitos no plano legal e formal, considerando o que a lei
vem assumindo no plano das praticas, e se elas vém exercendo sua finalidade pedagdgica. Como
veremos, tomando por base alguns dados, ocorreram avangos no aspecto legal, porém ainda néo
obtivemos os efeitos esperados na préatica junto ao adolescente em conflito com a lei.

Nesta perspectiva, o relatorio “Panorama Nacional: a execucdo das medidas
socioeducativas de internacdo”, com dados elaborados pelo CNJ, em 2012, originario de um
trabalho que mapeou o funcionamento dos centros de internacdo e das Varas da Infancia e da
Juventude de todo o pais, revelou que 0 modelo de responsabilizacéo de adolescentes previsto no
Sinase ndo esta sendo implementado de forma efetiva e que persistem ainda irregularidades
como: unidades superlotadas e sem condi¢Ges de higiene e salubridade; falta de projeto
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pedagdgico; e uso de internagcdo como medida padrdo para casos em que seria mais adequado 0
cumprimento de medidas em meio aberto.
Nessa direcdo, o texto do Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo (Brasil, 2013,

p. 15), defende que:

As causas da violéncia, como as desigualdades sociais, 0 racismo, a concentracdo de renda e a
dificuldade do acesso a politicas publicas, ndo se resolvem com a adogdo de leis penais mais
severas e sim através de medidas capazes de romper com a banalizagdo da violéncia e seu ciclo
perverso. Sdo as politicas sociais, em particular na area da Educagdo, que diminuem o
envolvimento dos adolescentes com a violéncia. Por isso é fundamental reconhecer e reverter a
discriminacdo e as violéncias (fisica, psicoldgica e institucional) a que sdo submetidos os
adolescentes em toda a rede de atendimento, do sistema de justica até as unidades de internagao
dos que cumprem medidas socioeducativas.

Desse modo, assinalam a necessidade de aperfeicoamento no Sistema Socioeducativo e
a urgéncia de implementar de forma integral o modelo previsto na Lei do Sinase. E possivel
também verificar, por meio desta analise dos dados apresentados, que o ECA, bem como o
Sinase, ainda ndo produziram em sua totalidade os efeitos almejados, pois, como os dados
anunciam, muitas criangas e adolescentes ainda convivem com a constante violagéo de direitos
em varias esferas e, para que seus direitos sejam efetivados, sdo necessarias grandes mudancas
no cenario da socioeducacdo, bem como a efetivacao do Sinase.

Segundo o UNICEF (2015), ao tracar um panorama do cenario atual do Brasil em
relacdo as medidas socioeducativas, 0 pais vive a ameaca de ocorrerem retrocessos com as
discuss@es sobre a reducao da maioridade penal, defendendo que o ECA inaugura um sistema
de garantias e responsabilizacdo, se contrapondo a legislacdo anterior, que pregava o arbitrio e
um sistema tutelar. Neste relatério, o UNICEF elenca fatores que requerem consolidacéo,
como: o fortalecimento do Sinase e sua efetiva implementacéo; ampliacdo da oferta de medidas
socioeducativas em meio aberto, em detrimento das medidas de privacgéo de liberdade que ainda
ocorrem em grande numero no Brasil; fortalecimento das defensorias pablicas; universalizagdo
de politicas de inclusdo social, garantindo efetivamente a todas as criangas e jovens o direito a
educacéo, salde, protecdo contra violéncia e negligéncia, assim como todos os direitos basicos
para seu desenvolvimento; e, por fim, investimento em politicas publicas de prevencéo.

No ultimo levantamento do Conselho Nacional do Ministério Pablico (CNMP, 2019)
referente a dados sobre internacdo e semiliberdade, ficou evidenciada em varios estados a
existéncia de superlotacdo e a falta de reforco da infraestrutura e recursos humanos, gerando
uma precariedade nas condi¢Oes de atendimento, o que ocasiona 0 ndo atendimento dos

principios das medidas socioeducativas previsto no ECA e Sinase e, consequentemente, tem se
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verificado a violagdo dos direitos humanos fundamentais aos adolescentes em cumprimento das
medidas socioeducativas.

O levantamento ainda aponta um atraso enorme na implementacdo da politica nacional
de atendimento socioeducativo, mesmo estando previsto ha 30 anos, no ECA, a prioridade
absoluta da crianca e do adolescente. Assim, precisamos atentar que a insuficiéncia na Politica
Nacional de Atendimento Socioeducativo, bem como da sua implementacédo, tem agravado a
situacdo e requer uma revisdo constante no aspecto técnico e na realidade da aplicacdo das
medidas. Aponta a necessidade de intensa articulacdo e pactos entre as esferas do governo —
Unido, Estados, DF e Municipios, para a superacdo das irregularidades no Sistema
Socioeducativo, bem como buscar a aplicacdo em sua totalidade das legislagcOes vigentes.

Nesta linha de compreenséo, a socioeducacdo, inserida no Sinase, € uma politica pablica
que atende a adolescentes que tiveram seus direitos violados ou violaram direitos cometendo
atos infracionais. Por intermédio desta analise, verificamos que o Sinase apresenta a
possibilidade de ser um sistema transversal, que propde estratégias socioeducativas desde o
atendimento do adolescente até a construcao de politicas publicas intersetoriais, que coloquem
a juventude no centro das prioridades. Para tanto, é fundamental que os Planos Decenais sejam
cumpridos, que haja investimento e financiamento pelas esferas gerenciais, conhecidos e
aplicados pelos atores do Sinase e do Sistema de Garantia de Direitos, caso contrario, ficardo
no plano legal apenas. Portanto, um dos maiores desafios relacionados ao sistema
socioeducativo € a materializacdo do Sistema de Garantia de Direitos, baseado no envolvimento
de todos os atores e na consolidacdo de uma politica eminentemente intersetorial e de mudangas
na sociedade.

Ao fazermos esta retomada histdrica e a reflexdo sobre os fatos, torna-se importante
refletir sobre o que significa a ‘socioeduca¢do’. O que ela traz de educagdo e de social? Ela
promove desenvolvimento? Nas legislacdes, notamos que ha uma lacuna, deixando em aberto
os fundamentos teoricos e praticos de tal politica publica e em relacdo ao conceito de
socioeducagdo, bem como existem poucas pesquisas e reflexdes teoricas sobre a socioeducagao
e as praticas socioeducativas nesse sentido. Assim, objetivamos discutir brevemente sobre estes
aspectos, na tentativa de buscar algumas pesquisas e reflexdes sobre tais lacunas e trazer uma
possiblidade de compreenséo sobre tais aspectos, em consonancia com o objetivo da presente

tese.
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1.2 Concepgdo de socioeducagdo e desenvolvimento no contexto das medidas

socioeducativas

A conceito de socioeducacdo se origina com a implementacdo das medidas
socioeducativas normatizadas pelo ECA e posteriormente pelo Sinase. Esse conceito contém
um objetivo meramente pedagdgico, porém, em virtude de condigdes sociais e historicas, ainda
sofre influéncia de uma visdo menorista e punitiva. Como destacado por Bisinoto et al. (2015),
as legislacdes pouco esclareceram sobre a concepcao de socioeducacdo, ndo expressam uma
definicdo clara da concepgao que a ampara, faltando, assim, subsidios e principios para uma ...
intervencdo efetivamente promotora do desenvolvimento dos adolescentes em cumprimento de
medidas socioeducativas” (p. 575).

Concordamos com o0s autores supramencionados sobre a necessidade de superar a
fragilidade e imprecisdo no entendimento do que € a socioeducacdo, sendo necessario buscar
elementos conceituais e teodricos a fim de alcangar maior clareza e intencionalidade nas praticas
profissionais e na compreensdo da sociedade como um todo. Conforme analise
dos autores, o termo socioeducacdo — na forma substantiva — ndo aparece nas legislacdes,
apenas sua forma adjetiva, em termos como: socioeducativo, medidas socioeducativas,
atendimento socioeducativo, acdo socioeducativa, politica socioeducativa, praticas de
socioeducacéo, entre outras.

Raniere (2014) problematiza a origem do conceito de socioeduca¢do, comparando com

0 Codigo de Menores, em que existia apenas a nomeagao ‘“Medidas”:

Assim, um novo paradoxo se instala: se as Medidas ja estavam presentes desde 1927 no codigo
de Mello Matos, se continuaram sendo utilizadas no Codigo de Menores, o que quer o ECA, nos
capitulos dedicados aos adolescentes em conflito com a lei, nominando-as, agora, como
Socioeducativas? Afinal, se 0 Cddigo de Menores também encaminhava adolescentes ao
cumprimento de “Medidas”, e hoje — sob vigéncia do Estatuto da Crianca e do Adolescente — 0s
adolescentes sdo encaminhados as “Medidas Socioeducativas” aparentemente a localizacdo
destas forgas parece depender muito mais do conceito de socioeducagdo do que propriamente
das medidas. J& que as medidas permanecem, e a novidade, a diferenca inaugurada pelo Estatuto,
é a incorporacdo deste conceito. Ou seria justamente o contrario, seria a socioeducacdo um
eufemismo criado para aperfeigoar, reordenar, fortalecer um dispositivo inaugurado pelo
Caodigo de Mello Matos? (p. 179)

Bisinoto et al. (2015) destacam que, em face dessa auséncia de conceituacdo e amparo
tedrico sobre a socioeducacdo, se reflete nas praticas uma falta de clareza e intencionalidade,
deixando margem para que praticas de carater punitivo e com visdes arbitrarias continuem
acontecendo. Outro reflexo nas atividades e praticas é que, em muitos momentos, vém sendo

reduzidas a uma atividade burocratica em que se concentram respostas a oficios e solicitacdes
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enviados pelo judiciério, relatérios de acompanhamento de casos, bem como a realizagdo de
encaminhamentos em geral para rede de atendimento.

Assim, 0 conceito de socioeducacao € apresentado como a diferenca primordial no ECA,
em comparacdo com as legislacbes anteriores, porém ndo ficam claras as bases tedricas e
principios em que se amparam as medidas socioeducativas. Entendemos que deveria existir uma
base tedrica e diretrizes sobre o aspecto pedagdgico, fundamentando a prética socioeducativa,
pois, com a auséncia desse aspecto efetivamente pedagogico, hd margem para que praticas
repressivas continuem ocorrendo. Com o Sinase obtivemos também avancos no tocante a maior
especificidade e foco das medidas, porém, como bem destacam Bisinoto et al. (2015), “... alei do
Sinase apresenta um direcionamento para a organizagdo estrutural e para o funcionamento das
instituicGes de atendimento, entretanto, ndo € um referencial teorico” (p. 580).

Raniere (2014), em sua tese de doutorado, buscou rastrear a origem do conceito de
socioeducacdo e explicita em sua analise que o Sinase, utilizando este conceito, o apresentou
“de forma naturalizada, como se todos o conhecessem de antemao” (p. 179). Mesmo nos
tratados internacionais em que a Doutrina de Protecdo Integral se baseia ndo ha referéncias ao
conceito de socioeducacdo. O pesquisador, recorrendo a relatos de atores envolvidos na histéria
da socioeducacgéo no Brasil, evidenciou que quem cunhou o termo no ECA foi Anténio Carlos
Gomes da Costa (1949-2011)*, um dos redatores de tal legislacéo.

Durante os debates que levaram a criagdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente — década de
80 — Antbnio Carlos expde um conceito retirado do Poema Pedagdgico de Makarenko:
Socioeducacdo. O qual permitira enfatizar o carater pedagogico das novas politicas publicas
direcionadas aos adolescentes em conflito com a lei e a0 mesmo tempo realizar uma critica aos
cddigos anteriores. Este novo conceito, ao lado da terminologia ja disposta pelos Cadigos de
Mello Matos e Cadigo de Menores — Medidas — estabelece a fusdo: Medidas Socioeducativas.
(Raniere, 2014, pp. 182-183)

Assim, Antbnio Carlos, com sua pratica e como um dos redatores na cria¢do do ECA,
se inspirou em Makarenko, mais especificamente no livro Poema Pedagogico, criando o termo
socioeducagdo, integrando ao conceito ja existente na legislagdao anterior de “Medida”. As
medidas socioeducativas emergiram no intuito de criar novas possibilidades diante do cenério
do atendimento aos adolescentes que cometem uma infragdo, partindo de uma compreenséo
pedagdgica e ndo mais punitiva, como era anteriormente adotada. Bisinoto et al. (2015), porém,

destacam que, em relacéo a inspiracdo em Makarenko, € preciso deixar claro que o autor tratava

12 Falecido pedagogo brasileiro que atuou na defesa dos direitos da crianca e do adolescente em diversos 6rgdos
governamentais e ndo governamentais. Foi diretor da Febem e um dos redatores do ECA.
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de educacdo social e ndo propriamente de socioeducacao, sendo que a relacéo estabelecida com
0 conceito de socioeducacgédo, no ECA, surge em virtude da semelhanca e da proximidade do
trabalho realizado por Makarenko, servindo de inspiragdo para a pratica de Antonio Carlos bem
como para a criacdo de novas propostas de enfrentamento da dura realidade neste campo de
atuacdo no Brasil, bem como para a publicacdo de diversas obras tratando de propostas
pedagogicas e especificamente sobre as medidas de internagéo.

Ao nos colocarmos diante do questionamento de como podemos levar em conta a
dimensao educativa das medidas, a fim de contribuir para que elas sejam promotoras de saltos
qualitativos no desenvolvimento dos adolescentes, concordamos com Bisinoto et al. (2015), de
que € preciso partir da concepcao de educacao social. Buscando entender a socioeducacao para
além do processo judicial, mas entendendo que, na pratica, a socioeducacao deve articular uma
ampla rede com o objetivo de promover ac¢des intencionais e com uma perspectiva pedagdgica
gue busque junto aos adolescentes a construcéo de novos projetos de vida. Tal acdo deve buscar
romper com a visdo sobre o ato infracional como algo reducionista, buscando problematizar e

compreender como um fendmeno complexo e multideterminado. Assim, para os autores:

Partindo da concepcdo de educacdo social, a socioeducacdo é um conjunto articulado de
programas, servicos e acdes desenvolvidos a partir da articulacdo entre préaticas educativas,
demandas sociais e direitos humanos com o objetivo de mobilizar nos jovens novos
posicionamentos sem, contudo, romper com as regras éticas e sociais vigentes. (Bisinoto et al.,
2015, p. 575)

Os referidos autores afirmam que, na realidade das medidas socioeducativas, devem se
articular “a¢des educativas de formagdo de cidadania e agdes de escolarizag¢ao formal” (Bisinoto
et al., 2015, p. 579), possibilitando a integracdo entre educagéo e direitos humanos. Assim, 0s
profissionais da socioeducacao precisam identificar as diferentes visdes existentes na sociedade
e ter consciéncia das concepgdes e perspectivas de educacio que fundamentam suas praticas. E
necessario compreender a relacdo possivel entre socioeducacao e educacdo social, é urgente
resgatarmos as contribuicdes deixadas por Makarenko, mesmo que néo seja possivel transpor a
totalidade delas, pois sabemos que 0os momentos sociais e a realidade sdo diferentes, como
veremos com mais detalhes na proxima se¢éo desta tese.

Assim, a educacdo social adquire relevancia no campo de aplicagdo das medidas
protetivas e socioeducativas previstas no ECA que, segundo os Parametros para a formagéo
do socioeducador (Brasil, 2006a), por se tratar de uma acéo educativa que acontece fora dos

espagos escolares tradicionais ou familiares, configuram-se como um terceiro campo de
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atuacdo, distinto da educacéo familiar e da educacéo escolar, realizando-se em outros contextos

institucionais e comunitarios.

A Educacéo Social, no &mbito da execucdo do ECA, bifurca-se em duas grandes vertentes: (i) a
voltada para as criangas, jovens e adultos em circunstancias especialmente dificeis, em razdo da
ameaca ou violacdo de seus direitos, por acdo ou omissao da familia, da sociedade ou do Estado
ou, até mesmo, da sua prépria conduta, que os leva a envolverem-se em situac¢@es que implicam
risco pessoal e social; (ii) a modalidade voltada, especificamente, para o trabalho social e
educativo, gue tem como destinatarios os adolescentes e jovens em conflito com a lei em razéo
do cometimento do ato infracional. (Brasil, 2006a, p. 12)

Assim a Educacdo Social possui dois aspectos, o de carater protetivo e o caréater

socioeducativo, destinando-se a:

... preparacdo de adolescentes e jovens para o convivio social, para atuar como pessoas, cidaddos
e futuros profissionais, para que ndo reincidam na pratica de atos infracionais (crimes e
contravencges, se cometidos por adultos), garantindo, a0 mesmo tempo, 0 respeito aos seus
direitos fundamentais e a seguranca dos demais cidaddos. (Brasil, 2006a, p. 12)

E preciso destacar, contudo, que a Educacdo Social esta presente na socioeducagio no
Brasil com o propdsito de preparar para o convivio social, ancorada nos principios da educacéo
para “‘ser e conviver”, que a N0SSO Ver, N0 maximo, atingird uma mera adaptacdo desse individuo,
e ndo o desenvolvimento pleno, em suas maximas possibilidades, como os fundamentos trazidos
pela perspectiva critica da Psicologia Histérico-Cultural. Conforme Ant6nio Carlos Gomes da
Costa (2006), o proposito ¢ “a natureza essencial da ac¢do socioeducativa ¢ a preparacdo do
jovem para o convivio social” (p. 449, grifo do autor). As atividades devem ser dirigidas por tal
principio, que ¢ “... desenvolver o seu potencial para ser e conviver, isto €, prepara-lo para
relacionar-se consigo mesmo e com 0s outros, sem quebrar normas de convivio social tipificadas
na Lei Penal como crime e contraven¢ao” (Costa, 2006,

p. 449, grifo do autor). Assim, Costa (2006) versa sobre tais principios defendendo:

O conteldo da socioeducacédo, além de conhecimentos, deve desenvolver, no socioeducando,
crencas, valores, atitudes e habilidades que lhe permitam, no convivio social, avaliar situacdes
e tomar, diante delas, decisdes e atitudes fundamentadas em valores humanos incorporados ao
longo do itinerario formativo percorrido com seus educadores. (p. 455)

E, em meio aos fundamentos pedagdgicos da agdo socioeducativa, Costa (2006) defende

que:

O socioeducador devera direcionar as oportunidades educativas nos campos da educagéo basica
e profissional, bem como nas atividades artisticas, esportivas e culturais, subordinando-as,
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sempre, ao imperativo de desenvolver, em cada socioeducando, 0s quatro pilares da educagéo
do relatério Educacdo, um tesouro a descobrir (UNESCO/Jacques Delors):
i) aprender a ser; ii) aprender a conviver; iii) aprender a fazer; iv) aprender a conhecer. (p. 455,
grifo do autor)

Conforme Costa (2006), tais pilares possibilitam ao adolescente promover seu
desenvolvimento social e pessoal, desenvolvendo habilidades e competéncia pessoal sobre tais
aspectos: a) competéncia do conhecimento sobre si — aprender a ser; b) competéncia relacional
— aprender a conviver; ¢) competéncia produtiva — aprender a fazer; d) competéncia cognitiva
— aprender a conhecer.

Duarte (2001) aborda as pedagogias do aprender a aprender e, dentre elas, o
construtivismo, pedagogia das competéncias, pedagogia dos projetos, professor reflexivo,
multiculturalismo. Na presente tese destacaremos a pedagogia das competéncias pois
observamos 0 retorno da mesma com grande forca nos documentos oficiais. Conforme
argumenta Duarte (2001), tal lema educacional e posicionamento valorativo trata de uma
concepgdo educacional que, na sua esséncia, ¢ “voltada para a formacdao da capacidade
adaptativa dos individuos” (p. 38). O autor defende que é evidente o carater adaptativo de tal
pedagogia das competéncias, do “aprender a aprender”, que trata de preparar os individuos,
formando neles tais competéncias, sem mesmo fazer a critica a realidade social e buscar
construir uma educacdo comprometida com as lutas pela transformacdo social, desempenhando

um papel de criar ilusdes e alienagdo. Como pontua o autor:

Quando educadores e psicologos apresentam o “aprender a aprender” como sintese de uma
educacdo destinada a formar individuos criativos, é importante atentar para um detalhe
fundamental: essa criatividade ndo deve ser confundida com busca de transformagdes radicais
na realidade social, busca de superacéo radical da sociedade capitalista, mas sim criatividade
em termos de capacidade de encontrar novas formas de acdo que permitam melhor adaptacao
aos ditames da sociedade capitalista. ... Quando uma iluséo desempenha um papel na reproducéo
ideoldgica de uma sociedade, ela ndo deve ser tratada como algo inofensivo ou de pouca
importancia por aqueles que busquem a superacdo dessa sociedade. Ao contrario, é preciso
compreender qual o papel desempenhado por uma ilusdo na reproducdo ideol6gica de uma
formac&o societéria especifica, pois isso nos ajudaré a criarmos formas de intervencgdo coletiva
e organizada na légica objetiva dessa formacao societaria (Duarte, 2001, pp. 38-39).

Portanto, se a socioeducacdo se amparar em tais aspectos pedagdgicos e pilares, ela
cumprira apenas uma mera adaptacao desses adolescentes. A socioeducacdo em si ja apresenta
questdes contraditorias e polémicas, como ressalta Oliveira (2014), é dificil conceber a
execucdo de uma pena como um ato educativo, questionando, assim, acerca da dimensdo
judicial a que as medidas néo estdo isentas — que se refere ao carater de responsabilizacdo pelo

ato cometido como um dos objetivos das medidas. Neste sentido, a dimensédo psicossocial e
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educativa no campo das medidas socioeducativas deve se sobrepor a garantia de direitos a

sancdo. Conforme a referida autora:

Na justica juvenil, a execucdo da medida socioeducativa comporta uma dupla condi¢do cuja
articulacdo a torna diferente da simples execucdo penal: por um lado, (a) executar uma MSE é
fazer cumprir uma determinacgéo judicial que impde a restricdo de um direito individual (no
caso, a liberdade de ir e vir) como resposta social legitima a um ato de grave violagdo do contrato
social; por outro, (b) dada a condicdo peculiar do adolescente como sujeito em desenvolvimento,
menos maduro que o adulto, a execugdo deve ter o compromisso de atender aos direitos
fundamentais do adolescente, entre 0s quais esta o de receber tratamento justo, ndo ofensivo ou
humilhante, pautado em bases legais, minimamente interventivo sobre a subjetividade, ndo
moralista, ou baseado emexpectativas impossiveis de serem atendidas (em relagéo a tais aspectos,
ndo ha qualquer divergéncia entre a MSE e uma pena impingida a um adulto); ao mesmo tempo,
a experiéncia no sistema socioeducativo deveria ser capaz de fazer a diferenca na vida do
adolescente, provendo-lhe outras linguagens alternativas a infracdo para se posicionar diante
das condicGes profundamente adversas nas quais se constroi sua identidade. Deveria poder
contribuir para gque ele se convertesse em agente de suas proprias escolhas e mais ativo frente
aos fatores que tem o poder de intervir negativamente sobre sua conduta. (Oliveira, 2014, p. 91)

Mais um questionamento que esta diretamente relacionado ao nosso objeto de analise
em especifico refere-se a possibilidade de desenvolvimento dos adolescentes que cumprem
medidas socioeducativas: Até que ponto se olha para o aspecto do desenvolvimento e do
processo educativo destes adolescentes? Partindo de uma concepcdo de que o humano se
constitui por meio das relacdes sociais e que a educacao e as praticas junto a estes adolescentes
devem ser organizadas de forma intencional, contribuindo para o desenvolvimento das maximas
possibilidades no desenvolvimento, defendemos que é preciso refletir sobre essa questao e sua
relacdo com a acdo socioeducativa, pois elas devem se orientar e propor acdes que promovam
tal desenvolvimento e a transformacao da realidade social, sendo preciso partir de uma visdo
critica e emancipatoria do desenvolvimento, tendo consciéncia, como afirmam Bisinoto et al.
(2015), de que as praticas podem ir em direcdo a “manutengdo do status quo ou para a
transformacg@o da sua realidade social” (p. 579).

No tocante a compreensdo do atendimento socioeducativo como contexto de
desenvolvimento, mencionamos anteriormente que a partir da promulgacdo do ECA, todas as
criancas e adolescente passaram a se caracterizar como dignos de prote¢éo da sociedade, sendo
necessario que sejam oferecidos plenos meio de desenvolvimento integral. Conforme Oliveira
(2014), esse paradigma de protecdo é interdependente do compromisso com os direitos
humanos, ndo sendo possivel se efetivar com medidas isoladas, mas de forma integrada em um
sistema de garantia de direitos. Assim, proteger e garantir direitos sdo processos interligados, e
as legislacdes objetivam, por meio da intervencdo do Estado, garantir a protecdo a vida e

oferecer condicBes plenas de desenvolvimento humano. Esses séo aspectos e mudancas que
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destacamos como importantes e que estdo relacionados aos direitos humanos, assim, quando
discutimos sobre desenvolvimento neste campo das medidas é preciso estar em relacdo com a
garantia de direitos.

Segundo Campos e Cavalcante (2014), quando o ECA dispGe sobre a protecéo integral
e adota a Doutrina de Protecdo Integral, inaugura e reconhece “um novo sujeito politico e
social” (p. 38) com uma concepcdo de sujeito de direitos preconizando a ampla garantia de
direitos pessoais e sociais da crianga ¢ do adolescente. Assim, “nao pode mais ser tratado por
programas isolados e politicas assistencialistas, mas deve ter para si a atencdo prioritéria de
todos, constituindo-se num cidadao [...]” (Campos & Cavalcante, 2014, p. 38) até mesmo o
adolescente em conflito com a lei. Na parte da legislacdo que trata do adolescente que cometeu
ato infracional, tendo como principio do ECA que a crianga e o0 adolescente sdo pessoas em
situacdo peculiar de desenvolvimento, o ato infracional ndo é caracterizado como crime, mesmo
que ele seja responsabilizado pelas consequéncias por meio das medidas socioeducativas, que
objetivam ndo a mera punicdo, mas realizar uma acdo pedagodgica sistematizada, buscando a
reinsercdo social e o fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios.

Segundo Campos e Cavalcante (2014), apesar de o ECA considerar o adolescente como
pessoa em situacao peculiar de desenvolvimento, ele busca fugir das armadilhas das concepcoes
retribucionistas e paternalistas ao adotar as medidas socioeducativas. Para 0s autores, 0
retribucionismo busca o aumento da repressdo na proporc¢édo da gravidade da infracdo cometida,
visando a sua prevencdo e o paternalismo tende a isentar o adolescente da culpa pelo
cometimento do ato, 0 que naturaliza a sua pratica.

Ainda segundo os referidos autores, considerando o adolescente como pessoa em
desenvolvimento, revela-se a necessidade de tutela especial, porém ao mesmo tempo reconhece
que a obediéncia as regras € um aspecto constitutivo do convivio social e requer a
responsabilizacdo quando do rompimento desses padrdes de conduta estabelecidos socialmente.
Assim, as medidas socioeducativas impdem a busca de reflex@o por parte do adolescente e a
formagéo de um padréo de comportamento que supere o cometimento do ato infracional, e
conciliar com a condicéo de pessoa em desenvolvimento.

O aspecto do desenvolvimento também é levado em conta em relacdo a questdo
processual, que garante ao adolescente o acesso a Defensoria Publica, ao Ministério Publico e
ao poder judiciario, assisténcia juridica gratuita e acesso ao processo em todas as suas
instancias. Alem das garantias estabelecidos no ECA e Sinase, que preveem que as medidas
devem considerar a complexidade do problema, devendo ser regidas pelos principios de

brevidade, excepcionalidade em relacdo a condicdo de pessoa em desenvolvimento,
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incorporando também a nocéo de que a privacdo de liberdade deve ser adotada como ultimo
recurso. O ECA introduz “o adolescente no estado democratico de direito, caracterizada pela
ideia de responsabilizagdo” (Campos & Cavalvante, 2014, p. 43).

Conforme Oliveira (2014), as concepcdes contemporaneas de desenvolvimento
amparadas na compreensdo de subjetividade ndo ddo base para uma analise critica no campo
das medidas socioeducativas, pois ndo levam em conta as circunstancias sociais como fator
principal para o desenvolvimento do individuo. E preciso nos ater e questionar como se concebe
o0 adolescente em conflito com a lei e, para isso, nos amparamos na concepcao da Psicologia
Historico-Cultural, porém sabemos que esta ndo é hegeménica, a compreensao de que o social
constitui a personalidade do sujeito.

Cabe lembrarmos que as concepgfes atuais tém a tendéncia de conceber o sujeito
isolado em sua subjetividade, como veremos na proxima sessao, que versa sobre as concepgoes
de adolescéncia. Tendo isso em mente, o desafio imposto tanto na leitura da letra da lei como
das praticas, é considerar que nem sempre levam em conta uma constituicdo e o processo de
desenvolvimento por meio do social e do cultural, limitando as intervengdes, como vimos
anteriormente, quando se delimita apenas praticas e acdes individuais com esse adolescente
(exemplo o PIA), desconsiderando que € preciso cumprir garantias gerais e também transpor
nas préaticas acdes coletivas e intersetoriais.

Na tese aqui defendida consideramos o desenvolvimento humano como resultado da
apropriacdo da cultura produzida historicamente e socialmente pelos homens, como defende
Vigotski e seus colaboradores. A perspectiva da Psicologia Historico-Cultural permite a
superacao da concepcao tradicional da Psicologia que considerava o individuo possuidor de
caracteristicas humanas inatas e que amadurecem com o passar do tempo. Para a Psicologia
Histdrico-Cultural, o desenvolvimento ndo € um simples amadurecimento de caracteristicas
inatas e bioldgicas, mas se constitui por meio da mediag&o e do contato com outros individuos
e pela aprendizagem, em um desenvolvimento engendrado fundamentalmente por aspectos
culturais e histdricos que ocorrem em contextos concretos.

Compreender o papel do processo de desenvolvimento no campo das medidas e no
adolescente em conflito com a lei, e a promogdo de mudangas na trajetoria de desenvolvimento
a partir de tais circunstancias, sao interesses centrais de nossa investigacao, que até 0 momento
evidenciou que, para tal processo ser compreendido, precisamos tomar como base a
particularidade que medeia a relagdo com o universal esperado para o desenvolvimento, que

sdo as maximas possiblidades oferecidas ao género humano.
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Na particularidade podem haver elementos como a alienacdo, bem como campos
minimos e de condicGes desfavoraveis que podem impedir 0 acesso aos bens humanos criados
ao longo da histéria, impondo uma existéncia limitante de condicBes materiais de
desenvolvimento. Como veremos na proxima sessdo, a Psicologia Historico-Cultural precisa
ser compreendida nessa relacdo dialética singular-particular universal.

Nas medidas socioeducativas, no plano da particularidade, existem condigdes limitantes,
estigmatizantes e excludentes — impossibilitando que se torne um espago emancipatorio em sua
totalidade. Pois, em sua esséncia, o préprio ato infracional ja vem denunciar tais circunstancias e
aspectos materiais, revelando processos que precedem o ato, e tais adolescentes, em sua grande
maioria, vivem em condi¢cdes materiais miseraveis, revelando as condi¢des desiguais impostas
pelo capitalismo e pela sociedade de classes. Assim, é urgente superar tais aspectos para que se
torne possivel conceber e efetivar uma condicao real e material de desenvolvimento pleno a todos
0s seres humanos. Portanto, a concepcao adotada aqui contraria a ideia de que o desenvolvimento
se da de forma inata, como discutiremos na proxima secao da tese.

Entendemos que a adocdo dos principios tedricos sobre a compreensdo de
desenvolvimento gera consequéncias sobre como interpretamos o adolescente em conflito com
a lei: deslocando o foco da compreensdo natural e biolégica da adolescéncia para incidir sobre
o carater social, historico e cultural. Sobre o desenvolvimento, destacamos mudancas e aspectos
importantes nesta fase, cuja discussdo aprofundaremos na secdo seguinte, possibilitando uma
compreensdo mais ampla sobre o processo.

Os aspectos do desenvolvimento em relacdo com as condicOes ofertadas em nossa
analise sdo pontos de partida para refletir sobre a infracdo na adolescéncia, cujo significado
também deve ser concebido como fendbmeno sociocultural. Como destaca Oliveira (2014), em
relacdo ao desenvolvimento humano neste campo, é preciso olhar para o desenvolvimento
social biografico do adolescente — a histdria de vida, levando em conta que a natureza do ato
infracional estd em relagcdo com o meio e a realidade socioeconémica e cultural do adolescente.
Assim, o ato infracional pode ser compreendido como produto de um processo histérico-social
de exclusdo, criminalidade e de controle de uns grupos por outros.

A infracdo também pode ser analisada pela perspectiva da autoria subjetiva, neste caso,
como destaca Oliveira (2014), se configura em relacdo as mudangas e aos processos de
desenvolvimento do adolescente que também estdo em relacdo com a cadeia de excluséo,
violéncia e negacéo de seus direitos basicos, inseridos assim em um ciclo perverso de excluséo,

com pouca oportunidade de participacdo social cidadd. Neste sentido, Oliveira (2014) defende:
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“Que, como efeito, a garantia a voz e a participagdo politica comunitaria, quando se asseguram
formas legitimas de promocéo da consciéncia, da autonomia, € do protagonismo, tornam-se
passos importantes para o enfrentamento da infragao juvenil” (p. 89).

Assim, conforme Oliveira (2014), junto com a compreensdo das condigdes
socioecondmicas, a infracdo estd relacionada a um modo de expressar processos de
desenvolvimento na adolescéncia em condi¢cOes de vulnerabilidade e excluséo social. Em uma
sociedade na qual o consumo € ponto central, e em que uma grande parcela dos jovens
brasileiros esta distante de praticas de consumo e colocados diante dessa impossibilidade, isso
tende a influir e impulsionar o cometimento de ato infracional.

Outro aspecto destacado pela autora é a “ineficacia do sistema educacional, sua
incapacidade de interpelar o adolescente e manté-lo motivado a permanecer na carreira escolar”
(Oliveira, 2014. p. 89), portanto a qualidade oferecida no ensino. Oliveira (2014) defende que,
no trabalho, no contexto do atendimento socioeducativo de adolescentes, é preciso ter uma
analise critica das circunstancias e ter uma compreensao critica dos objetivos de tais praticas e
intervengdes na socioeducagéo.

Assim, conforme as legislagdes atuais, em todo o processo de efetivacdo da medida
socioeducativa € essencial considerar a condi¢do de desenvolvimento e a garantia de direitos.
Vale destacar que o Sinase adota a concepcdo do ECA e amplia algumas concepcdes e
principios, como discutimos anteriormente, e propde uma acao de base sociopedagdgica que,
conforme Teixeira (2006), permite compreender o ato infracional em sua relacdo com véarios
fatores e circunstancias na vida do adolescente, considerando que tais adolescentes podem
também ser vitimas, além de autores, de violacao de direitos.

Teixeira (2006), refletindo sobre o destino social do adolescente autor de ato infracional
e as condi¢bes de cumprimento das medidas, pondera que é preciso considerar que tal
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adolescente ¢, antes de tudo, um “‘adolescente’, uma etapa peculiar do desenvolvimento
humano que adquire configuragdes singulares em circunstancias historicas e contextos
econdmicos, sociais e culturais diversos” (p. 427).

A autora defende que o ato infracional é um dos acontecimentos na vida do adolescente,
sendo preciso considerar que este adolescente possui uma histéria e biografia que contém outros
acontecimentos e vivéncias que o foram constituindo no transcorrer do seu desenvolvimento e,
sendo assim, é preciso olhar para as circunstancias sociais, sua trajetoria de vida, suas redes de
relagBes. Destaca que é preciso considerar os interesses e as habilidades, alegrias e dificuldades,

0 seu sofrimento e as estratégias de sobrevivéncia.
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A conduta do adolescente esta em relacdo com o meio social e revela algo do individuo
e de seu meio ¢ ¢, assim, um fendmeno multideterminado. “Nesta perspectiva, ganha relevancia
a constatacao de que a diferenca mais importante nao é entre adolescente infrator e ndo-infrator,
mas entre adolescentes (infratores e ndo- infratores) de classes sociais diferentes” (Teixeira,
2006, p. 428).

Teixeira (2006) pontua que a origem social € um fator importante na constitui¢do e na
associagdo com o ato infracional na adolescéncia, em que ha uma relacdo desigual para
apropriacédo das riquezas e bens culturais, assim como na garantia dos direitos humanos. Nesse
contexto, imersos no capitalismo e em uma sociedade de consumo, devemos considerar esse
aspecto como fator que constitui o adolescente e influi sobre seu desenvolvimento.
A condicdo de vida local e comunitaria, que se refere as circunstancias geogréaficas de
pertencimento do adolescente, esta em relacdo também com sua conduta e, conforme a autora,
um exemplo é a instalacdo do crime organizado e a filiacdo dos adolescentes — como acontece
no trafico.

No que se refere a implementacdo dos principios pedagdgicos, ja apontamos
anteriormente que as medidas ndo vém sendo executadas da maneira prevista nas legislacdes,
com a perpetuacao de praticas repressivas e punitivas, como destacam Campos e Cavalcante
(2014):

O dia a dia [na socioeducagdo] é marcado pela perpetuacdo de préaticas repressivas e punitivas
que parecem desconhecer o avanco da legislacdo e que desmerecem todo o contexto de luta e
reinvindicagdo por mudancas em defesa dos direitos da crianca e do adolescente, que culminou
no ECA e, por conseguinte, no Sinase. (p. 45)

As acles socioeducativas, segundo o Sinase (Brasil, 2006b), devem exercer influéncia
na vida do adolescente de forma a contribuir para a formacéo da sua personalidade, para a
elaboragéo de um projeto de vida, para o seu pertencimento social, “possibilitando que assuma
um papel inclusivo na dindmica social e comunitaria” (p. 52). Assim, é preciso que ele supere
todas as condigdes que ndo lhe foram proporcionadas em sua vida pregressa, anterior ao
cometimento do ato infracional e que, talvez justamente por ndo ter tido as condi¢des favoraveis
de desenvolvimento, tenha sido levado a cometer um ato infracional infringindo o estatuto
juridico. Considerando as questdes do desenvolvimento e da garantia de direitos, o Sinase,
amparado no principio de incompletude institucional, deve contribuir para que a agéo
socioeducativa esteja articulada com varios servicos e equipamentos publicos. Como destaca

Campos e Cavalcante (2014):
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N&o obstante a importancia do Sinase enquanto articulador de diversos aspectos da politica de
atencdo ao adolescente em conflito com a lei, sua aplicabilidade ndo depende apenas de sua
exceléncia e tampouco da qualidade da formacdo oferecida aos operadores do sistema
socioeducativo. Sua efetivagdo, a exemplo dos desafios até entdo observados na implementacédo
do ECA, elaborado ndo somente comos esforcos advindos do mundo juridico, mas também
como fruto da intensa participacao de setores politicos e sociais, requer considerar-se a formacéo
social brasileira, cindida por interesses e projetos antagonicos de sociedade, 0s quais implicam
em diferentes concepcdes de politica publica para o atendimento a infancia e a adolescéncia.
Assim, o atendimento efetivamente destinado ao adolescente autor de ato infracional ndo escapa
de ser caracterizado como ambiguo e contraditorio, muitas vezes o oposto do que é apregoado
pela lei. (p.44)

O Sinase, como um dos eixos do Sistema de Garantia de Direitos, deve interagir de
forma efetiva pois, em termos de politica publica para o adolescente em conflito com a Lei, tal
legislacdo é um avanco, mas que ainda precisa ser efetivado. Observamos que, mesmo com as
legislacBes atuais, em relacdo ao adolescente existe um olhar conforme a concepcdo menorista
que, de acordo com Campos e Cavalcante (2014), é um modo violento de tratar o adolescente
em conflito com a lei, desconsiderando a concepcdo de sujeito de direitos e em
desenvolvimento. Isso se associa frequentemente a uma baixa qualificacdo dos operadores do
direito no acompanhamento e na execucdo das medidas socioeducativas, evidenciando o
distanciamento em relacdo a uma pratica congruente com a orientacdo legal, que afirma o
principio de prioridade absoluta para crianga e adolescente como sujeitos em desenvolvimento

e, para isso, é preciso um novo olhar.

1.3 ContribuicGes de Makarenko para a compreensdo das medidas socioeducativas e

algumas proposicoes

Os primeiros passos sdo sempre 0s mais dificeis, mas também inesqueciveis.
Luedemann (2002, p. 66)

Por mais dura que fosse, a minha vida naquele tempo era uma vida feliz. E
impossivel descrever a impressdo de felicidade absolutamente excepcional
gue se experimenta numa sociedade infantil que cresceu conosco, que confia
em nos até o fim, que conosco caminha para a frente. Numa companhia
dessas, até os fracassos nao perturbam, mesmo desgostos e dores parecem
valores elevados.

Makarenko (2012, p. 622)

Buscamos analisar os relatos e as experiéncias do pedagogo ucraniano, Anton
Semionovich Makarenko (1888-1939), na Col6nia Gorki (1920-1928), e da Comuna Dzerjinski

(1927-1935), objetivando investigar as contribuicbes para pensarmos as medidas
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socioeducativas direcionadas aos adolescentes brasileiros. Para trazer a luz as contribuicdes e
as relages que podemos fazer com nosso objeto de estudo, fundamentamo-nos em relatos-
diarios-poemas de Makarenko e em suas conferéncias realizadas com base na sistematizacdo
de suas experiéncias nas Colo6nias, onde era realizado um trabalho educativo com criancas e
adolescentes oOrfaos e marginalizados®™® que, na época, eram chamados de “delinquentes”.
Também nos pautaremos em estudos de autores contemporaneos que se dedicaram a analisar a
obra de Makarenko.

Com seu modelo de escola e de educacéo pela coletividade, Makarenko voltou-se, em
especial, para a reeducacédo de adolescentes marginalizados, marcados por atitudes delituosas.
Defendia a educacdo e o trabalho, com énfase no coletivo, e também escreveu sobre a
importancia da participacdo da familia na educacdo. Luedemann (2002) destaca que a
concepcao de escola, para Makarenko, se referia a um espaco amplo e aberto, com contato e
didlogo com a sociedade. A escola deveria se relacionar com as necessidades sociais de cada
momento historico, tendo objetivos coletivamente estabelecidos, pelos quais as criangas e 0s
adolescentes seriam formados para tomar decisfes e atuar na sociedade. Dessa forma, os
objetivos da educacdo devem estar relacionados a uma andlise do contexto social, cujas
necessidades sociais e transformagdes historicas determinam o processo educacional.

Conforme destacado por Luedemann (2002):

Makarenko procurou realizar um projeto educacional no qual o problema deveria ser refletido
junto aos conceitos fundamentais do materialismo histérico de Marx, mas principalmente das
contribui¢des da analise socioldgica de Lenin, produzindo, no campo da pedagogia, uma
educacdo das diferentes personalidades na direcdo de uma exigéncia histdrica para a producédo
de qualidades concretas. (p. 18)

Os relatos de Makarenko nos fornecem uma compreensdo da conjuntura social da época
e sobre a formacdo do homem, que esté relacionada as condicGes histéricas e sociais, e a Unido
Soviética, naqueles primeiros anos do século XX, passava por um momento muito dificil e
violento. Em nosso contexto atual, mesmo ndo estando em estado de guerra, também somos
colocados diante de altos indices de violéncia, pois vivemos as condi¢des sociais e econdémicas
impostas pelo capitalismo, acirrando as desigualdades sociais €, como vimos anteriormente, em
que a juventude € a grande afetada, podendo-se comparar 0s numeros de homicidio de jovens

ao0s numeros dos maiores conflitos armados.

13 Embora sua fama como pedagogo tenha se dado com base na experiéncia de reeducagdo de criancas e
adolescentes 6rfaos e marginais durante a revolugdo socialista de 1917, sua experiéncia inicial se deu em escolas
primarias ferroviarias durante nove anos.
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No posfacio da atual traducéo de Poema Pedagdgico, Prestes (2005) assinala aspectos
importantes da obra e da experiéncia de Makarenko, apontando a necessidade de pensar as
circunstancias historicas em que o educador vivia. A autora destaca que a Russia, no inicio do
século XX, era um dos paises mais atrasados da Europa, sendo constituida em sua maioria por
populacdo camponesa, mas possuindo, também, uma intelectualidade pensante de alto nivel que
conseguiu se organizar junto a pequena classe operaria na luta contra o tsarismo** decadente.
Destaca, também, a realidade em que a Rdssia vivia, no que diz respeito a crianca abandonada,

uma situacao grave e que foi se acentuando:

Até a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), havia na Rdssia mais de 2,5 milhdes de criangas
abandonadas. Com a vitoria da Revolugédo de Outubro de 1917 a situagdo se agravou ainda mais.
E mesmo com o pais arrasado pela guerra civil, deflagrada pelas forgas contrarias a Revolug&o,
0 novo governo dos Sovietes estabeleceu as prioridades e apontou para a necessidade da
formac&o do novo homem. Em funcdo disso, a atencéo da sociedade € voltada para as criancas
e adolescentes abandonados, que ja chegavam entdo ao numero assustador de 7,5 milhdes.
(Prestes, 2005, p. 647)

Prestes (2005) cita alguns dados que demonstram a preocupacdo do governo com o
problema da crianca, em um movimento de criar abrigos e casas para criancas, buscando
ampliar o nimero de criancas a serem atendidas, com a finalidade de protegé-las da degradacéo

fisica e moral,

...em 1917, havia 30 mil criancas em abrigos, orfanatos ou col6nias; em 1919, ja eram 125 mil;
em 1921, esse numero crescera para 540 mil. Para abrigar as criangas e protegé-las da
degradacdo fisica e moral, comegaram a ser criadas as casas da crianga, que, até o inicio de
1921, j& eram 5 mil unidades atendendo a 260 mil criangas 6rfas ou abandonadas. No ano
seguinte, esse nimero cresceu para 7.815 casas com 415 mil criangas abrigadas. (p. 647)

Diante dos desafios que vivemos no contexto das politicas publicas brasileiras, a
experiéncia de Makarenko pode apontar caminhos e novas propostas, pois ele foi pioneiro no
trabalho com criangas e adolescentes que perderam os vinculos familiares e acreditava que a
transformacédo do ser humano se da pelo coletivo educacional e pelo trabalho. Prestes (2005)
afirma que se faz necessario superar as agdes isoladas, a fim de garantir direitos, sendo
importante refletir sobre como fazer a articulacéo entre diferentes areas para a formacéo do ser
humano.

Makarenko, nas suas cartas e relatos, imprime uma forte marca do seu olhar humanista

e dos seus propdsitos claros de trabalhar com o coletivo, concebendo aquelas criangas e

14 Refere-se a tsar, imperador russo, que dominou muitos paises da Europa Oriental, entre eles a Ucrania.
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adolescentes ndo apenas pelos atos cometidos, mas olhando para eles diante da vivéncia de uma
situacdo que afetava a sociedade como um todo e, para além disso, antes de infratores, eles eram
criancas e adolescentes soviéticos. Neste sentido, uma das regras de convivéncia dentro da
Colbnia, que era tomada como uma decisdo geral do coletivo, era de ndo ficar perguntando
sobre a vida passada. O coletivo se formava ali, e ninguém sabia nada de ninguém, buscando
esquecer o passado e possibilitar se sentir crianca e adolescente e, sem focar nos delitos, se
buscava ver o ser humano. Conforme Prestes (2005), a decisdo de ndo revelar o passado das
criancas e adolescentes foi tomada por causa dos preconceitos e estigmas existentes a época.

As teses sobre personalidade defendidas por Makarenko se distanciavam dos modelos
idealista e natural e, com sua pratica, ele demonstrou que as personalidades ditas “dificeis”, no
caso especifico dos jovens das coldnias, com historico marcado pela marginalidade, “[...]
poderiam ser transformadas a partir de uma nova vida na coletividade escolar” (Luedemann,
2002, p. 25).

Makarenko tinha a concepcao de que a pedagogia deveria desenvolver um conjunto de
técnicas para a educacao de qualidades concretas do carater das criancas e seu desenvolvimento,
tomando como principio a coletividade e o trabalho com o grupo, que assim estimularia também
o desenvolvimento individual. Como Luedemann destaca, “Anton recupera a idéia de coletivo,
da sala de aula, ndo como ‘manada’, que despersonaliza a crianga, mas como grupo, que estimula
o desenvolvimento individual” (Luedemann, 2002, p. 61). Foi durante os anos de guerra civil que
Makarenko viu a necessidade de elaborar novos métodos educacionais e, entdo, delineou as ideias
sobre a importancia do coletivo e do trabalho consciente e produtivo para a formacéo das novas
geracBes. Sua maior elaboracdo tedrica e pratica foi fruto de seu trabalho junto a criancas e
adolescentes abandonados e infratores. O novo homem concebido por Makarenko seria um
homem com nova posic¢do diante de um mundo ainda por fazer, buscando trilhar novos caminhos
e com uma disciplina coletiva e criativa, sendo esta uma perspectiva vislumbrada pela Revolugéo
de 1917 (Prestes, 2005).

No livro Poema Pedagdgico é retratado o dia a dia da Col6nia Gorki, fundada apés a

guerra civil. Conforme Prestes (2005), naquele momento histérico:

[...] estava na ordem do dia da jovem educacdo soviética a formacdo do novo homem e,
principalmente, a transformacdo das criancas abandonadas, criangas que haviam cometido
furtos e crimes e sofrido as condigdes desumanas da guerra. Essas criangas teriam a tarefa de
construir a nova sociedade justa, fraterna e livre. Pois é exatamente a formacdo desse novo
homem, no novo coletivo (ou, podemos até arriscar dizer, da nova sociedade), com
caracteristicas morais e ideoldgicas novas, que o Poema pedagdgico descreve. (p. 649, grifo da
autora)
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Na préatica e na obra de Makarenko se destaca, em varios momentos, a educacéo do novo
homem, o homem soviético, ap6s a Revolucdo de 1917. A proposta educacional que
apresentava era parte da educacao social soviética, e a intervencao pedagdgica deve apostar no
ser humano, que o considera em movimento, potencialmente capaz de ser e exercer
transformacéo.

Podemos notar no Poema Pedagogico seu otimismo em relacdo a essa educacéo voltada
para objetivos coletivos, e a sua pratica era reflexo da demanda do momento historico vivido,
que tinha na ordem do dia a educacéo para a formagdo de um novo homem. Mas, se tinha como
questionamento “Como educar ou formar os novos homens?”, seu desafio era imenso ante a
auséncia de conhecimento sistematizado e empirico sobre como formar o0 homem comunista.

Makarenko (2012) relata sua conversa, em setembro de 1920, com o Chefe do
Departamento de Educacdo Publica da Provincia — provincia de Kharkov, na Ucrania. No
recorte da conversa a seguir, ambos discutem qual seria 0 objetivo ao educar estes jovens, indo
em busca de superar o modelo anterior a Revolucdo. Makarenko foi convidado e aceitou a

direcdo de tal Col6nia.

[Makarenko] — Mesmo antes da Revolugdo j& se sabia como lidar com esses
vagabundos. Ja existiam as coldnias para delinquentes juvenis.

[Chefe] — Isso ndo nos serve, sabe... O que foi antes da Revolucdo ndo presta para nos.
[Makarenko] — Certo. Isso significa que temos que criar o0 homem novo'® de maneira
nova.

[Chefe] — De maneira nova, isso mesmo, vocé esta certo.

[Makarenko] — Mas ninguém sabe de que maneira fazer isso.

[Chefe] — Nem vocé sabe?

[Makarenko] — Nem eu sei.

[Chefe] — ... o trabalho tem que ser feito. Faga e depois veremos. O principal é que,
sabe... ndo se trata de alguma col6nia de delinquentes juvenis qualquer, mas, vocé
entende, é a Educacdo Social... Precisamos de um homem novo assim... um que seja
nosso! E vocé trate de construi-lo. De todo jeito, todos tém que aprender. Entdo vocé
vai aprender, também. (Makarenko, 2012, pp. 12-13)

Assim, a aventura de Makarenko teve inicio em 1920, quando assumiu a direcdo da
Colodnia para “delinquentes” juvenis. Podemos verificar pelos seus relatos que 0 COmego nédo
foi nada facil, tanto para os educadores como para os educandos, que tinham muitos desafios.

Makarenko fala sobre o comego na Col6nia Gorki'® (nome dado posteriormente por Makarenko

15 «“Q que seria 0 novo homem da sociedade comunista sendo aquele que, além de suprir suas prdprias necessidades
individuais, como consumidor, é também produtor, voltado para o bem coletivo. O prazer do novo homem
deixaria de ser o de consumir e acumular; seria moralmente mais elevado: criar, consumir e dividir”
(Luedemann, 2002, p. 115).

16 Maximo Gorki — nome dado a Coldnia como homenagem ao escritor russo que inspirou o trabalho de
Makarenko. Foi Gorki também o incentivador para que Makarenko relatasse a experiéncia, pessoal e pedagégica
dos anos vividos na Col6nia Gorki, dando origem ao livro Poema Pedagdgico.
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e pelos jovens), no local onde existia antes da Revolugéo uma colonia para delinquentes e, em
1917, ela havia se dispersado, deixando poucos vestigios de um trabalho com fundamentos
pedagogicos. Segundo Makarenko (2012), os diretores pedagdgicos da colénia eram velhos
militares, que tinham como obrigacéo vigiar os passos dos educandos na sua rotina na colonia,
ficando claro que os principios e préaticas da coldnia tinham carater de vigilancia e punic&o.
“Pelos relatos dos camponeses vizinhos podia-se deduzir que a pedagogia desses ‘tios’ ndo
primava pela complexidade. A sua expressdo exterior se limitava a um instrumento da
simplicidade de um porrete” (Makarenko, 2012, p. 14). Como abordado nos tdpicos anteriores,
vemos atualmente no Brasil também este ranco do cardter punitivo nas medidas
socioeducativas, mesmo com a implementacdo do ECA e do Sinase, ainda existem situacdes de
reproducdo do modelo anterior.

Conforme dito pelo Chefe do Departamento de Educacdo Publica da provincia de
Kharkov, na Ucrénia, as praticas “pedagdgicas” com os jovens delinquentes do periodo anterior
a Revolucdo ndo poderiam contribuir para a formacdo do novo homem. Isto j& estava posto: o
porrete e a superficialidade do ensino ndo constituiam ferramentas para a formag¢&o humana
desejada. Era preciso ir além e Makarenko aceitou o desafio: reeducar’ centenas de jovens para
assumirem ‘... o comando de suas proprias vidas e da sociedade socialista” (Luedemann, 2002,
p. 12).

Na leitura do Poema Pedagdgico (Makarenko, 2012) deparamo-nos com a aventura da
criacdo da proposta pedagdgica de Makarenko, buscando criar possibilidades por meio de um
olhar para as necessidades particulares e concretas. Junto a Makarenko foi se formando a equipe
de educadores e, conforme seu relato, ndo foi facil encontrar profissionais dispostos a trabalhar
com esta demanda de educar o novo homem nas col6nias de criancas e adolescentes
‘delinquentes’ ou abandonados. Muitos tinham medo dos jovens e nao acreditavam que o
trabalho na Colbnia poderia ter resultados positivos, foram duas mulheres as primeiras
educadoras a trabalhar com Makarenko na Col6nia: lekaterina Grigorievna e Lidia Pietrovna,
e depois foi se ampliando a equipe de educadores conforme o crescimento da Col6nia. No dia
4 de dezembro de 1920 chegaram na Col6nia os primeiros seis educandos e com eles vinham
seus dossiés, que continham informagdes sobre eles e seus atos cometidos.

Makarenko, em seu momento inicial, procurando o caminho tedrico e préatico a sequir,

se sentia perdido e sem fundamentos em suas méaos para realizar esta empreitada, chegando até

17 Na perspectiva de Makarenko “[...] o termo ‘recuperado’ ndo pode ser entendido tdo formalmente como é
entendido na cidade. Para nds € pouco ‘recuperar’ uma pessoa, nds precisamos reeduca-la de uma nova maneira,
isto é, educa-la para que ela se torne ndo somente um membro inofensivo e ndo perigoso da sociedade, mas para
que se transforme num ativista atuante da nova era” (Makarenko, 2012, p. 223).
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a agir com violéncia com um dos adolescentes, acontecimento que o mobilizou na busca de um
método de trabalho e na dedicacdo ainda maior na busca de respostas.

Assim, os primeiros meses na Coldnia, tanto para Makarenko como para os educadores
que ali trabalhavam, foram marcados por muito desespero e preocupacdo. No enfrentamento
das dificuldades vivenciadas Makarenko buscou incansavelmente estudar muito, especialmente
literatura pedagogica, porém, como destaca Luedemann (2002), os acontecimentos e a urgente
necessidade de realizar a acdo de reeducacédo dos jovens que ja estavam na Colonia, “[...] levou
Makarenko a fechar os livros e abandonar a idéia fixa em formulas pedagogicas e a pensar sobre
o problema educacional que tinha diante de si” (p. 122). Makarenko tinha como base a
preocupacado de fazer uma intervencdo dialética e precisava enfrentar os problemas cotidianos
por meio de uma acdo pedagdgica, mesmo nao existindo, naquele momento, uma teoria e
ciéncia que respondesse a todos 0s questionamentos e que oferecesse possibilidade de resolver
os problemas ali enfrentados. Makarenko buscou junto a sua experiéncia cotidiana extrair
aspectos que poderiam vir a formar uma nova teoria, como podemos verificar nesse trecho do

livro Poema Pedagdgico:

Os primeiros meses da nossa coldnia foram para mim e 0os meus companheiros ndo sé meses de
desespero e esfor¢o impotente — foram também meses de procura de verdade. Em toda minha
vida eu ndo li tanta literatura pedagogica quanto naquele inverno de 1920 .... Quanto a mim, o
resultado principal dessas leituras foi uma convicgéo firme, e, subitamente, ndo sei por qué,
fundamental, de que nas minhas maos ndo existia nenhuma ciéncia nem teoria nenhuma, e que
a teoria tinha de ser extraida da soma total dos fendmenos reais que se desenrolavam diante dos
meus olhos. No comego eu hem sequer compreendi, mas simplesmente vi, que eu precisava ndo
de formulas livrescas, as quais nao poderia aplicar aos fatos de qualquer maneira, mas sim uma
analise imediata e uma ac&o ndo menos urgente. (Makarenko, 2012, pp. 21-22)8

Em relagdo ao termo “delinquente” utilizado na época, Makarenko (2012) deixa
explicito que no convivio e dentro da Col6nia ndo se empregava esse termo, que também néo
era utilizado no nome da Colonia. Conforme Makarenko, muitos viam seus jovens colonistas
como delinquentes, focando no passado e nos atos cometidos, mas ele defendia outra posicao e
método de reeducacdo que consistia em se manter completamente ignorante a respeito dos atos
cometidos no passado, até mesmo dispensava 0 recebimento dos dossiés/processos dos
educandos: “[...] deixamos de nos interessar pelos crimes pregressos dos colonistas, ¢ nos

saimos tdo bem nesse empenho que os proprios colonistas logo os esqueciam” (Makarenko,

18 A primeira edicdo do Poema Pedagégico de 1985-86 era composta em trés volumes. E a 22 edicdo, de 2005 e a
3% edigdo, de 2012, foram publicadas em um Unico volume.
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2012, p. 224). Assim, o foco dado por Makarenko foi o trabalho do espirito coletivo, alcangando

resultados na prética diaria, como expde:

N&o foi tanto a argumentacdo moralista e a ira, quanto justamente esta interessante e auténtica
luta pratica, que produziu os primeiros brotos do bom-tom coletivo. A noite, nés discutiamos e
riamos, fantasidvamos sobre os temas das nossas aventuras, e nos irmanavamos e nos fundiamos
num todo coeso, cujo nome era Coldnia Gorki. (Makarenko, 2012, p. 47)

Sobre o contexto social da Russia pds-revolugéo, é importante lembrar que o autor iniciou
seu trabalho em meio a uma sociedade envolta em um cenario de extrema crise de fome, violéncia
e miséria, que se abateu sobre a URSS (1922-1923). A Revolucdo deixou problemas que
precisavam ser resolvidos, mas também propunha um horizonte de profundas mudancas nos
paises da Unido Soviética, que precisavam ser alcangadas. Diante de um cenario social em que a
fome e a pobreza eram rotina, Makarenko se preocupou, em um primeiro momento, com a
subsisténcia, procurando formas de obter alimento, pois sem essa condicéo basica se dificultava
o restante do trabalho, como expde: “A primeira necessidade do homem ¢ o alimento... Nossos
educandos estavam constantemente famintos e isso dificultava sensivelmente o problema da sua
reeducagdo moral” (Makarenko, 2012, p. 31). A situacdo também era precéria para os educadores,
gue também viviam famintos, com roupas em péssimas condi¢cdes e uma pobreza generalizada,
pois a remuneracdo era muito pequena.

Makarenko (2012) ja levantava no inicio de sua atividade junto a Colonia a necessidade
de trabalhar o espirito coletivo, sendo este seu guia principal. Todos eram convocados a atuar
coletivamente na construcao e organizacdo da Col6nia, até mesmo as decisdes eram tomadas em
coletivo por meio de reunides gerais dos educandos e do conselho de comandantes. Os colonistas
trabalhavam meio periodo e estudavam no outro periodo, e as atividades agricolas tinham muito
destaque na Colonia. Makarenko defendia que a iniciativa so viria quando houvesse uma tarefa e
a responsabilidade pelo seu cumprimento — atividade.

Outras atividades de destaque na Coldnia eram o teatro, realizado no tempo livre e com
apresentacdes para a comunidade. Makarenko (2012) destaca que o teatro ndo era apenas um
meio de distragdo, mas era tomado como uma obriga¢do de ordem social, “um imposto social
inevitavel”, assim eles organizavam espetaculos aos finais de semana.

Os educadores se dividam em plantdes principais, plantdes de trabalho e plantdo
noturno, as atividades na escola eram realizadas no periodo da manha. Outro aspecto muito
valorizado pelos educadores e Makarenko eram 0s momentos de leitura, tendo sido formada
uma biblioteca com uma diversidade de livros classicos, literatura especializada, politica e

agricola. Para incentivar a leitura eram realizados momentos de leitura comunais em voz alta,
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com a participagéo de todos, pois nem todos os colonistas eram capazes de assimilar o conteudo,
além dos menores serem analfabetos.

Vemos assim uma preocupacgdo de Makarenko com o aspecto da formacao cultural,
defendendo, na conferéncia “Educagdo de habitos culturais” (Makarenko, 1981, p. 77), que s&o
poderosos fatores educativos tanto para criangas como para adultos, que pode ser promovida
com leitura de historias para criancas, teatro, musica, cinema, leitura de jornais e livros,
passeios, esportes, museu e exposigdes, entre outras formas de educacdo cultural. O autor
considerava que estas atividades culturais deviam orientar-se constantemente para a atividade
politica e coletiva. Nas institui¢des infantis, Makarenko defendia que o trabalho cultural devia
ter uma metodologia e principios gerais, o que expde no texto “O trabalho cultural”
(Makarenko, 2010d) que, de forma geral, deve organizar tais atividades prezando por disciplina
e por principios educativos que elevem o coletivo.

Todas as atividades nas col6nias eram organizadas por destacamentos!® — coletivos
formados por turnos e atividades, com os colonistas divididos em grupos, com um comandante
nomeado por Makarenko. No que diz respeito a composicéo, os destacamentos quase ndo se
modificavam, eram coletivos duradouros, em que um ou outro integrante saia e novos entravam,
mas 0s nucleos permaneciam, mesmo quando haviam mudancas substanciais. Apenas 0S
comandantes do destacamento mudavam constantemente, eleitos por um periodo de 3 a 6
meses. Na experiéncia de Makarenko este prazo era 0 mais conveniente, pois 0s representantes
da coletividade ndo chegavam a se converter em uma espécie de funcionario, e também se dava
a oportunidade de um maior nimero de educandos assumirem a lideranca e 0 posto de
comandante, assim as obrigacfes do comandante, que exigiam responsabilidades e tensdes
adicionais, ndo chegavam a se converter, durante este periodo, em uma carga pesada para 0s
educandos.

Segundo o autor, o sistema dos destacamentos foi muito importante, sendo uma das

grandes inovacdes que elevou a organizacgéo e os resultados do coletivo,

[...] permitiu aos nossos destacamentos se fundirem num verdadeiro, forte e unificado coletivo,
no qual havia diferenciagédo de trabalho e organizacdo, democracia na assembleia geral, ordem
e subordinacdo de um companheiro a outros, mas no qual ndo se formou uma aristocracia —uma
casta de comandantes. (Makarenko, 2012, p. 207)

19 Conforme Makarenko (2012), a palavra “destacamento” era um termo muito utilizado na época da revolugio,
as guerras eram conduzidas exclusivamente por destacamentos, organizados de forma que poderiam conter
muitos homens. Os destacamentos incluiam a ideia da distribuicdo dos colonistas pelas oficinas. Existia também
os destacamentos mistos, de carater provisorio, que se constituiam por ndo mais de uma semana, com fins de
realizar uma tarefa breve e definida.
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Conforme analise de Bozhovich (1976), na organizacdo do coletivo, Makarenko
conseguiu, por meio dos destacamentos de carater temporal, levar os adolescentes a se sentirem
no processo de organizacgéo e participagdo de assuntos importantes e na transformacéo ativa das
condigdes que viviam. Os destacamentos possibilitavam criar entre os membros do coletivo um
sistema de dependéncia responsavel, e a mesma crianca podia atuar como dirigente ou
subordinado. Conforme Bozhovich este aspecto se configura como uma das condigfes mais
importantes para a formac&o da tendéncia social da personalidade e das qualidades psicolégicas
morais em todos os membros do coletivo.

Entendemos, portanto, que o papel do coletivo € de extrema importancia para a
formacdo da personalidade da crianca e do adolescente, desenvolvendo uma educacdo do
homem coletivista, conduzindo o processo que da margem para conduta e atividade da crianca
em um coletivo, com uma organizacdo necessaria e com principios que Makarenko expde em
suas conferéncias e nos relatos de sua experiéncia pratica.

Conforme Prestes (2005), a obra de Makarenko e sua perspectiva pedagogica foi
baseada na filos6fica marxista sobre o trabalho, que ndo era estimulado pelo consumo
capitalista, e o trabalho ali ajudava no processo de educacdo a fim de responsabilizar para o
coletivo, partindo do pressuposto marxista de que o trabalho cria 0 homem e muda suas relagdes

sociais, como também muda sua consciéncia:

Makarenko dizia que a nova sociedade deveria se preocupar ndo com a formacdo de forca de
trabalho jovem, mas sim com a formacgdo de pessoas com iniciativa e, sobretudo, com
criatividade. Esta ideia certamente baseia-se em um dos postulados mais importantes da filosofia
marxista que, além de dizer que o trabalho criou 0 homem, afirma também que “ao mudarem as
relagfes de vida entre os homens, suas relagGes sociais, sua existéncia social, mudam também
suas representacdes, suas opinides e suas ideias, em suma, sua consciéncia...” (Prestes, 2005,
pp. 650-651)

Makarenko (1981) defende que o trabalho deve ser uma atividade criadora e, neste
sentido, deveria, em sua totalidade, estar dirigido para a criacdo de riqueza social e para ampliar
a cultura do pais, e um dos objetivos da educacdo deveria ser a formacgdo para um hébito de
trabalho criador, que elevaria a condicdo de trabalho para sua relagdo com a utilidade e

necessidade ndo apenas individual, mas coletiva.

Essa forma do esforco humano sé é possivel quando é realizado com amor, quando o homem
sente o prazer da criacdo e compreende sua utilidade e necessidade, quando o esforco se
transforma na forma fundamental de expressdo de sua personalidade e de seu talento. Isso é
possivel somente quando se arraigou um hébito neste sentido, quando nenhum esforgo ou tarefa
resulta penosa, e é necessario que tenha um sentido. (Makarenko, 1981, p. 58)
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E importante resgatarmos que Makarenko vivia em uma sociedade socialista e que na
materialidade estes aspectos eram buscados. Sabemos que no capitalismo e em uma sociedade
de classes estas condicdes se dificultam, e que a busca se da em uma Idgica de elevagdo apenas
do aspecto e riqueza individual, tal sistema apenas mantém a exploracao e alienacdo por meio
do trabalho, e que para a grande maioria das pessoas o trabalho se configura apenas como um
meio de subsisténcia.

Conforme Prestes (2005), “Makarenko assimilou a educacdo social soviética como uma
das mais maravilhosas ideias da humanidade” (p. 651) e buscou uma revisdo desta educagéo
com base em um plano experimental e sem dogmas preestabelecidos. Makarenko afirmava que,
na Coldnia Gorki, foi realizada a verdadeira educagdo soviética, defendendo que nessa
educacdo deveriam se unir o Estado, a Familia e o “totalmente novo ativista — 0 coletivo infanto-
juvenil social e produtivo” (Prestes, 2005, p. 651). O mesmo defendia que 0 processo
educacional ndo acontecia somente dentro da escola e, conforme a autora, Makarenko nunca
desprezou o papel do ensino na educacéo, ao contrario, sempre reconheceu o valor do ensino e,
na sua pratica, sempre o colocava em primeiro lugar. Ele destacava que era necessario estudar
0s problemas da educacdo, contribuindo na construcdo dessa nova concepc¢do de educacdo,

como aponta Prestes (2005):

Por isso, Makarenko é um inovador no que se refere a estudos e praticas pedagégicas, no sentido
de unir a educagdo e o ensino com o trabalho produtivo, elaborando estudos sobre o papel
educativo do trabalho, da autogestdo, da coletividade e do desenvolvimento livre da
personalidade. ... o trabalho de ensino e educacdo na Coldnia Gorki ultrapassava o
desenvolvimento da educagdo no pais. Na Col6nia, Makarenko utilizou, como em todas as
escolas do pais na época, o sistema de ensino com a abordagem plural, mas a complementou
com a criagdo de cursos de preparacdo para o0 ingresso nas faculdades de trabalhadores.
(p. 651)

O texto “Os objetivos da educacdo”, publicado em 1937, foi escrito por Makarenko pois
percebeu a necessidade de apresentar as condig¢Oes particulares, concretas, do nascimento de
sua proposta educacional. Nele o autor tece criticas as concepg¢des idealistas e funcionalistas e
conduz, na apresentacdo de sua concepc¢do, um olhar para o trabalho com as criangas em que o
objetivo principal é o desenvolvimento de novas personalidades por meio de técnicas
pedagdgicas e de um processo conduzido, pois, conforme ele, o individuo ndo se desenvolve
naturalmente, mas segundo uma diregdo. Assim, a educagdo deve ter um planejamento
consciente, considerando as necessidades sociais em um processo dialético, sempre em
transformacéo (Makarenko, 2002d).

Sobre a dialética pedagdgica, Makarenko (2012) defende gque a perspectiva do coletivo

e 0 esforco comum tem como principio que
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[...] o coletivo infantil deve necessariamente crescer e enriquecer, vislumbrar & sua frente um
amanha melhor e lutar por ele num jubiloso esforco comum, num sonho alegre e obstinado.
Quem sabe é nisso que se resume a verdadeira dialética pedagdgica. (p. 400).

Seguindo, assim, pelas vias do coletivo, se diferenciando do sistema burgués e do
individualismo, apoiava o sonho de um futuro melhor para aquelas criancas e adolescentes.
Compreendia que com a coldnia estava resolvendo um problema politico e autenticamente
socialista, e que nao dependia apenas da vontade das criangas e adolescentes, pois, “a vontade
dessas criangas ha muito fora esmagada pela violéncia, pelos safandes e palavrdes dos mais
velhos, os ‘abusados’, que floresciam amplamente no solo fértil da ndo resisténcia, nao
interferéncia e ‘autodisciplina’ da ‘educacdo social’” (Makarenko, 2012, p. 477). Assim,
conforme o autor, era preciso constituir uma nova perspectiva teorica e pratica, com enfoque
no coletivo e no processo educativo.

Diante daquele momento social, Makarenko (2012) tinha clareza do tipo de ser humano
a educar, porém encarava uma dificuldade em relacdo a como fazé-lo, defendendo que era um
problema a ser enfrentado, um problema de técnica pedagogica e que era preciso olhar também
para a experiéncia técnica. “Uma técnica sO pode ser extraida da experiéncia [...]. Somente
quando existe a experiéncia técnica sdo possiveis as invengdes, os aperfeicoamentos, a selecédo
e o controle de qualidade” (Makarenko, 2012, p. 560). O autor destaca que na area pedagogica
existia uma falta na elaboracéo tedrica e de fundamentos para pratica junto a estes jovens, pois
a pratica precisa estar fundamentada em uma perspectiva sélida e critica para se atingir a

transformacéo. Afirmava que

... para todos os detalhes de todo trabalho do educador faz-se necessario uma ciéncia
especializada ... Por que ndo temos nenhuma ciéncia da nossa matéria prima, e ninguém sabe
direito o que fazer com esse material — uma caixa de fésforo ou um avido? (Makarenko, 2012,
p. 561)

Makarenko pontua que os superiores do departamento de educacéo, por ele chamado de
“Olimpo” pedagogico, desprezavam a técnica pedagdgica na drea da educagdo e se
fundamentavam em teorias idealistas, focando apenas no individuo, portanto, ndo era apenas

uma falta de técnica e, sim, especialmente, a teoria que dava sustento a tal pedagogia.

Os olimpicos desprezam a técnica. Gracas ao seu reinado, ha muito definhou nas nossas
faculdades de Pedagogia o pensamento técnico-pedagdgico, em especial no que concerne a
préatica educacional. Em toda a nossa vida soviética ndo existe uma condi¢do técnica mais
lamentavel que a da area educacional. E por isso a esfera educacional é um campo artesanal, e,
da area artesanal, 0 mais atrasado. [...] Do alto dos cumes dos gabinetes olimpicos ndo se
distinguem os detalhes e as partes do trabalho. De I& sé se divisa 0 mar sem fim de uma infancia
sem rosto, e no proprio gabinete figura 0 modelo de uma crianca abstrata, confeccionada com
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0s materiais mais leves: ideias, papel impresso, devaneios manilovianos. Quando pessoas do
“Olimpo” visitam a minha coldnia, seus olhos ndo se abrem, e o coletivo vivo de jovens ndao
Ihes parece uma situagao nova, a provocar antes de tudo uma preocupacao técnica (Makarenko,
2012, pp. 561-562)

Naquele momento historico que, segundo Makarenko (2012), a sociedade colocava a
educacdo como um imperativo com muita impaciéncia e exigéncia, cobrando a formacéo de
homens (médicos, engenheiros, moldadores, torneiros, etc.) para a edificacdo da nova
sociedade, as teorias vigentes ndo permitiam vislumbrar um futuro diferente a estes jovens, uma
vez que concebia o desenvolvimento com base nas teorias funcionalistas ou idealistas —
concepgdes que tampouco serviam a formagdo da nova sociedade em construgdo. No lugar
destas concepgdes, Makarenko propde a educacdo para a coletividade: era preciso, entdo, criar
uma metodologia de educacdo para a formacdo do homem comunista que pudesse ser
compartilhada por todos os educadores e contemplasse todas as diferencas individuais. Em
consonancia com a politica educacional do pais. Conforme Luedemann (2002), Makarenko
defendia: “Em lugar de intimeras escolas diferenciadas, uma escola organizada na forma de
coletividade, capaz de combinar todas as diferencas com base nos direitos iguais ao
desenvolvimento cultural” (p. 279).

Makarenko assume a coletividade como objeto da educacéo, e destaca que, no trabalho
gue visa ao desenvolvimento da personalidade, € preciso realizar uma analise dos fenbmenos
intracoletivos e pessoais. Considerando a diversidade do ser humano, seria um erro agrupar 0s
objetivos da educagd@o em uma estrutura comum a todos, cortando “todos pelo mesmo molde”,

porém ndo é de varios métodos que precisamos, conforme defende Makarenko (2002d):

A Unica tarefa organizativa digna da nossa época pode ser a criacdo de um método que, sendo
comum e Unico, permita simultaneamente que cada personalidade independente desenvolva suas
aptiddes, mantenha a sua individualidade e avance pelo caminho das suas vocacoes.
(p. 274)

Para o autor a personalidade é produzida no processo social, dando destaque em seu
trabalho para a importancia da coletividade e da educacdo social, sendo necessario buscar a

superacéo das teorias existentes.

A personalidade humana, na minha visdo, permanecia, sempre, uma personalidade humana em
toda a sua complexidade, riqueza e beleza, mas mesmo por isso parecia-me necessario aborda-
la com pardmetros mais precisos, maior responsabilidade e mais ciéncia, e ndo com mera histeria
obscurantista. (Makarenko, 2012, p. 561)



86

Makarenko (2002d), assim, defende que “o projeto da personalidade como produto da
educacdo deve basear-se nas exigéncias da sociedade” (p. 272), devendo ser Util ndo apenas

para o individuo, mas para a causa social que, na época, era a educacdo comunista.

Devemos educar um tal individuo de que a nossa sociedade precise .... Nao devemos falar apenas
sobre a formacao profissional da nova geragdo, mas também sobre a educagéo e um novo tipo
de comportamento, de caracteres e de conjuntos de tracos da personalidade que sdo necessarios,
precisamente no Estado Soviético. Os objetivos do trabalho educativo s6 podem ser deduzidos
das experiéncias que a sociedade coloca (Makarenko, 2002d, p. 271).

Makarenko recebia criticas e uma delas era que ele trabalhava apenas com aspectos
exteriores no desenvolvimento das criancas e adolescentes, a qual foi refutada por ele,
defendendo que ndo se pode apenas trabalhar os aspectos interiores no desenvolvimento da
crianga, mas sim devemos nos ocupar da totalidade desse ser humano. Também criticou as
teorias idealistas que defendiam a virtude do autodesenvolvimento e da ordem natural do

desenvolvimento.

Na realidade, nas condicGes da natureza pura, crescia somente aquilo que naturalmente poderia
crescer, isto &, meras ervas daninhas — mas isto ndo preocupava ninguém: aos habitantes celestes
SO eram caros principios e ideias. Minhas demonstra¢des quanto a discrepancia pratica entre as
ervas daninhas resultantes e os projetos assumidos para uma personalidade comunista eram
chamadas de utilitarismo, e seu eu tentava sublinhar a minha verdadeira esséncia, diziam: —
Makarenko é um bom préatico, mas entende muito pouco de teoria. (Makarenko, 2012, pp. 559-
560)

Diante das criticas que recebia e da perspectiva que criava por meio de seus estudos
tedricos agregados a sua experiéncia, Makarenko se sentia em muitos momentos
incompreendido e se questionava como muitas das pessoas que estavam a frente da educacéo
ndo estavam em busca da defesa da criagdo do novo homem e formando um coletivo social
fortalecido, deixando claro que seu objetivo era o trabalho com o coletivo e que dele foi possivel

atingir resultados e avangos:

Quanto tempo sera necessario para ensinar-lhes a logica dialética? Como provar-lhes que 0 meu
trabalho consiste numa série ininterrupta de operagdes, mais ou menos prolongadas, as vezes
estendendo-se por anos a fio e ao lado disso tendo sempre o carater de colisdes, nas quais 0s
interesses do coletivo e de individuos separados estdo emaranhados em complicados nés?
(Makarenko, 2012, p. 614)

Makarenko e suas proposicOes e atividades geraram admiracdo e controvérsias, seja
pelos proprios conteldos, seja pela forma de ensina-los — com experiéncias pautadas na préatica

mesmo de sobrevivéncia que era necessaria naquele momento social. Idealizando um modelo



87

de escola com base na vida em grupo, na autogestéo, no trabalho e na disciplina, considerava
que o objeto da educacdo deveria ser a coletividade, educar para o coletivo, com base no que €
colocado pela sociedade. Defendia a importancia do trabalho coletivo realizado como um
processo de construcdo ndo apenas da vida individual, mas de seus companheiros da Colonia e
de toda sociedade.

Como ja defendido nesta tese, percebemos que, na realidade dos adolescentes atendidos
por Makarenko, bem como dos adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas no
Brasil, a situacdo social os coloca diante de uma privacdo de beneficios em prol do
desenvolvimento humano. Como reflete Makarenko, mesmo sendo pessoas comuns, possuiam
uma marca social fundamental, “[...] por um lado, elas estavam privadas de todos os beneficios
do desenvolvimento humano e, por outro, foram arrancadas das condi¢cdes salvadoras da
simples luta pela existéncia, ao se lhes impingir uma panela de comida ruim, mas cotidiana”
(Makarenko, 2012, p. 477).

Makarenko também valorizava a compreensdo e aplicacdo da disciplina em seu trabalho,
um dos pontos que também recebia criticas e sobre o qual precisou expor diversas vezes seu
ponto de vista e como realizava o seu trabalho, que a disciplina era distinta de punigéo e
defendendo que a disciplina emerge da experiéncia social e da acdo pratica e coletiva. Neste
ponto Makarenko, criticava as teorias pedagogicas que acreditavam na “autodisciplina” e “auto-
organizagdo” que surge de uma convic¢do intelectual pura, consciéncia pura e dos valores da
alma.

Makarenko (2012) se fundamentava em Lénin, que se referia a uma “disciplina
consciente”, assim a disciplina devia ser acompanhada por uma compreensdo da sua
necessidade e utilidade como significacéo de classe. Diante de um momento social complexo,
Makarenko utilizou foco e disciplina em seu trabalho. Para ele a disciplina e a ordem cotidiana
ndo eram uma preocupacéo apenas sua, mas uma tradi¢éo do coletivo a todo momento na ordem
das exigéncias desse coletivo. “Precisamos da disciplina porque a nossa tarefa ¢ dificil e temos
muito o que fazer. E ndo a cumpriremos bem, se ndo tivermos disciplina” (Makarenko, 2012,
p. 527).

Assim, Makarenko (1981) defendia que para uma tarefa educativa correta € preciso se
ter uma ideia mais precisa acerca do conceito de disciplina. Conforme o autor, a disciplina é
resultado de todo o sistema educativo, que vai organizar as diversas areas da vida da crianca,
considerando a soma de todas as influéncias que atuam sobre a crianca. Nesse sentido, a

disciplina ndo € a causa ou um metodo especifico de educacao, mas o seu resultado.
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Dando destaque também para o trabalho, que considerava indispensavel ao
desenvolvimento, defendia que a motivacdo para esta atividade devia estar ligada a uma
educacdo que envolvesse motivacOes abrangentes de interesse do coletivo, e ndo apenas por

motivos de satisfacdo pessoal:

Algum dia, a verdadeira pedagogia elaborara esse problema, destrinchara a mecénica do esforco
humano, mostrara qual o lugar que dentro dele pertence a vontade, ao amor-préprio, a vergonha,
sugestionabilidade, imitacdo, medo, competicdo, e como tudo isso se combina com os
fendmenos da consciéncia pura, da convicgdo, do bom senso. (Makarenko, 2012, p. 557)

Neste sentido, Leontiev (1978), defendendo que a personalidade é criada nas
circunstancias objetivas, deixa claro que € por meio de todo o legado da atividade humana em
relagdo com o mundo que se dardo as bases para a formacéo da personalidade. O autor destaca
como importante no trabalho de Makarenko a nogdo de perspectiva que contribui para o

desenvolvimento e condicdes futuras para formacao do novo homem. Em suas palavras:

Assim como o passado, o futuro esta também presente na personalidade. A perspectiva de vida
que se abre diante do homem nao é simplesmente um produto de um “reflexo deixado para tras”,
mas também sua propriedade. Nisso reside a forca e a verdade do que Makarenko escreveu sobre
o significado das perspectivas proximas e das perspectivas mais distantes e de sua contribuicdo
para o desenvolvimento. Isto vale também para os adultos. Segue uma parabola que ouvi uma
vez de um criador de cavalos em Urales: quando um cavalo, num caminho dificil, comeca a
tropecar, entdo é necessario, ndo chicoted-lo, mas levantar sua cabega mais alto de modo que
possa enxergar mais longe. (Leontiev, 1978, pp. 169-170, traducdo nossa)

Como defende Makarenko (2012), uma das coisas mais importantes e exclusivas no ser
humano ¢é a relacdo com a perspectiva, tendo a possibilidade de organizar sua acdo por meio

dessas perspectivas vivenciadas no presente, bem como olhar para o futuro e para o coletivo:

As coisas mais importantes que costumamaos valorizar no ser humano séo a forca e a beleza.
Uma e outra se definem no homem exclusivamente pelo tipo da sua relagdo com a perspectiva.
O homem que pauta o seu comportamento pela perspectiva mais imediata, o0 almogo de hoje,
precisamente o de hoje, € 0 homem fraco. Se ele se da por satisfeito somente com a sua propria
perspectiva, mesmo que distante, ele pode parecer forte, mas evocara em nos a sensacao de
beleza da personalidade e do seu valor auténtico. Quanto mais amplo é o coletivo cujas
perspectivas parecem ao homem suas perspectivas pessoais, tanto mais belo e mais elevado é o
homem. Educar um homem significa educar nele os caminhos da perspectiva pelos quais se
distribui a sua alegria do amanh&. Poder-se-ia escrever todo um método sobre este importante
trabalho. Ele consiste na organizacao de perspectivas novas, na utilizagdo das j& existentes, na
instituicdo gradual de outras mais valiosas. Pode-se comecar por um bom almogo, por um dia
ao circo, ou pela limpeza da lagoa, mas € preciso sempre despertar para a vida e alargar
gradativamente as perspectivas de todo o coletivo, conduzi-lo até as perspectivas de toda a
unido. (Makarenko, 2012, p. 569)

O ser humano ndo pode viver no mundo, se ndo tiver pela frente alguma coisa jubilosa. O
verdadeiro estimulo da vida humana é a alegria de amanha. Na técnica pedagdgica essa alegria
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aparece como um dos objetos mais importantes do trabalho. Em primeiro lugar, é preciso
organizar essa mesma alegria, convocé-la a vida e coloca-la como uma realidade possivel. Em
segundo, faz-se mister converter insistentemente os tipos de alegria mais simples em outros mais
complexos e humanamente significativos. Por aqui passa uma linha interessante — desde a
satisfacdo primitiva com qualquer pedago de pao de mel até o mais profundo senso de dever.
(Makarenko, 2012, p. 569)

No processo de educacdo e desenvolvimento, Makarenko (2010a) define que a
perspectiva significa formar no ser humano capacidades para escolher vias com perspectiva
mais proximas e a médio prazo, e a metodologia para realizar este trabalho consiste em
organizar novas perspectivas e utilizar as existentes, possibilitando colocar aos poucos outras
mais elevadas. No processo de criacdo de perspectivas, que tem sua vinculagdo com o coletivo,
vai se ampliando até o nivel dos objetivos de todo o pais, ndo sdo apenas individuais, “0 nosso
trabalho no dominio da perspectiva consiste ainda em que todo o tempo devemos educar
aspiragdes coletivas ¢ ndo apenas pessoais” (Makarenko, 2010a, p. 77). Assim, a tarefa consiste
em formar perspectivas pessoais e coletivas de forma que entre elas ndo exista contradicéo.

Em relacdo a proxima perspectiva, o autor esclarece gque transcorre do desenvolvimento
do processo educativo, e uma das tarefas é a transicdo das satisfagdes mais proximas para as
mais longinquas. A organizacdo tem inicio pelas metas pessoais, mas deve estar edificada
segundo um plano coletivo. Nesta primeira fase do seu trabalho, o autor destaca que é
indispensavel oferecer condicdes suficientes e organizadas na instituicéo.

Desde os primeiros dias a perspectiva imediata deve edificar-se segundo um plano
coletivo, sendo preciso que se possibilite as criangas tentarem alcancar as satisfacGes que
exigem algum trabalho, como defende Makarenko (2010c):

As perspectivas tém uma particularidade interessante. Elas atraem a aten¢do do individuo com
0 aspecto geral da satisfacio, mas esta satisfacio ainda ndo existe. A medida que se avanca para
ela surgem novos planos para amanhd, tanto mais atrativos quanto maiores sdo 0s esforcos
despendidos para vencer os diversos obstaculos. (p. 79)

Ao pensarmos neste trabalho a ser realizado em uma instituicdo, Makarenko (2010c)
orienta que organizar uma perspectiva proxima é uma das tarefas mais importantes da direcdo
e dos profissionais de tal instituicdo, o que possibilitard uma aspiracéo coletiva para o dia de
amanha repleto de esforco e de éxito coletivo. O trabalho com as perspectivas se configura,
assim, como muito complexo, pois é necessario primeiramente alcancar uma coletividade forte,
que requer grandes esforcos, tracando um caminho mais valioso junto ao coletivo. Neste

sentido, o trabalho coletivo deve interessar a todos, como uma perspectiva préxima de trabalho.
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Deve sempre existir uma tarefa digna que cativa todos pelo seu significado no processo de
desenvolvimento da instituicdo, pelo seu interesse técnico e beneficio direto na aquisicdo de
habitos de certos educandos. Se na instituicdo se consegue criar um espirito e animo como este,
os educandos levantam-se de manha ja entusiasmados com a alegre perspectiva do dia hoje.
(Makarenko, 2010c, p. 80)

Ainda conforme o autor, o trabalho de organizacdo de uma perspectiva proxima deve
ser realizado de forma variada e regularmente, um exemplo é anunciar que dentro de duas
semanas irdo realizar um encontro de futebol entre a equipe da instituicdo e convidados, para
que a coletividade se anime pelo otimismo da perspectiva. As vezes é colocado diante do
coletivo uma tarefa dificil e digna, em outras é preciso proporcionar-lhe a satisfacao infantil
mais simples: dentro de uma semana ap6s o almogo havera sorvete de sobremesa. Como diz
Makarenko (2010c): “Qualquer alegria perante a coletividade, por menor que seja, torna-a mais
forte, mais unida e mais animada” (p. 81).

Makarenko (2010b), em seu texto “A perspectiva em médio prazo”, define que esta
consiste em projetar um acontecimento coletivo relativamente distanciado no tempo.
A perspectiva em médio prazo € muito importante para as criangas e também para os adultos,
pois possibilita determinar planos e acontecimentos, exemplo: férias, uma viagem, promo¢ao

no servico, etc.

A perspectiva em médio prazo so terd significado se levar a cabo uma preparagdo para estes dias
muito antecipada, se Ihes conferir uma importancia especial, se ao conteddo fundamental se
juntar os mais variados temas: prestacdo de contas, recepcdo de convidados, premiacdo, novos
locais e equipamentos. (Makarenko, 2010b, p. 82)

O autor utiliza o exemplo das férias de verdo, que devem ser um acontecimento
prazeroso e esperado com ansiedade e entusiasmo, e que deve ser visto ndo s6 como um tempo
de descanso, mas também como um alvo que trabalha com os aspectos de perspectiva adiante
e como mérito da coletividade ao desenvolvimento da producéo.

Conforme Makarenko (2010b), em uma perspectiva da coletividade os jovens ndo sao,
de maneira alguma, indiferentes em relagdo ao futuro longinquo da sua instituicdo, se nela se
sentem bem e gostam dela. A perspectiva a longo prazo desta natureza pode entusiasmar 0s
jovens a realizarem grandes trabalhos e suportarem grandes tensfes — “uma perspectiva
emocionante”. Assim a coletividade da institui¢do ¢ um grande agregado familiar e o destino
da institui¢cdo nunca pode ser indiferente para cada membro da coletividade. “A formagao desta

perspectiva constitui uma etapa muito importante na ampla educacao politica visto servir de
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transicdo natural e pratica para outra perspectiva mais ampla: o futuro de toda a nossa patria”
(Makarenko, 2010b, p. 84).
Neste sentido, é preciso trabalhar com os adolescentes buscando imaginar a sua vida

como:

... uma parte do presente e do futuro de toda a nossa sociedade. Para desenvolver este sentido
de perspectiva € pouco estudar apenas 0 pais e 0 seu progresso. E preciso mostrar a cada passo
dos educandos que o trabalho e a vida deles sdo parte do trabalho e da vida do pais. (Makarenko,
2010b, p. 84)

Contextualizar e ensinar sobre a histéria do pais, lutas e conquistas e seus significados,
comparar com as questdes da instituicdo, como também realizar palestras com destacados
individuos, etc. Assim defende Makarenko (2010b): “Garantir este futuro constitui uma das
tarefas mais importantes da instituicdo infantil” (p. 85).

Sobre seu objeto de trabalho educacional nas colénias, Makarenko (2012) deixa claro
que é o coletivo e destaca uma das caracteristicas presentes nos integrantes do coletivo:
“... eles tinham a sua propria organiza¢ao, as suas leis e a sua esfera de a¢éo, nas quais existiam
dignidade, responsabilidade e dever” (p. 620). Relata que o trabalho nestes coletivos exigia
bastante de todos os educadores e que no trabalho com essas criancas e adolescentes era
necessaria a presenca da vontade e uma tatica complexa.

Com a compreensdo da importancia da perspectiva social e coletiva no trabalho
realizado se tem a consciéncia e a capacidade de valorizar todos os membros do coletivo,
formando, como diz Makarenko (2012), “essa cola social”, que resulta de uma “... comunhao
real, a unidade do movimento e do trabalho, da responsabilidade e da ajuda, uma unido de
tradi¢des” (p. 624).

Trazemos aqui algumas contribuicdes de Bozhovich (1976) sobre a importancia do
coletivo para os adolescentes e sua aspiragdo em encontrar seu lugar, com fins de delimitar que
a propria Psicologia Histérico-Cultural se amparou em algumas contribui¢des de Makarenko
para compreender o papel do coletivo na adolescéncia.

Em relagdo aos aspectos do coletivo e sua importancia, Bozhovich (1976) e
pesquisadores de seu laboratério se dedicaram a analisar estes aspectos na adolescéncia e na
formagéo de sua personalidade, e defendem que a mudanga mais importante na situagdo social
do desenvolvimento dos adolescentes consiste no novo papel que nesta etapa comega a
desempenhar no coletivo dos alunos, assim comecam a viver uma vida de coletivo

multifacetada, social, buscando encontrar seu proprio lugar. Este aspecto é muito importante
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para formacdo da personalidade, pois nestas relagdes comecam a se formar as exigéncias de

carater moral consideradas mais elevadas.

... 0 adolescente pode conquistar autoridade sobre seus pares, somente se ele puder responder a
essas exigéncias. Além disso, durante esse periodo, neles se manifestam inter-relagdes pessoais
mais intimas, que apresentam com frequéncia, profundas nuances emocionais. Estas relacGes
levam os adolescentes a unir-se em grupos, que as vezes nao coincidem com a “rede” de
relacionamentos oficiais. Ao mesmo tempo essas inter-relacGes pessoais € 0s grupos criados
sobre sua base, exercem uma influéncia ndo menos, e as vezes até maior, na formacdo da
personalidade dos adolescentes. (Bozhovich, 1976, p. 198)

A autora aponta que ndo é qualquer organizacao de uma atividade conjunta de alunos
que conduz a formacdo das relacdes coletivistas — que se expressam por uma exigéncia e ajuda
mUtua. E preciso que se tenha uma motivacao para tal atividade, que consiste na presenca de
um objetivo comum, ou seja, almeje um produto comum do trabalho e atividade, e que seja uma
aspiracdo de todas as criangas. Outro aspecto destacado por Bozhovich (1976), seria que no
processo de elaboracéo de tal atividade conjunta seja considerado que o trabalho de uma crianga
esta em dependéncia das atividades dos demais, assim as a¢Ges ndo sao independentes uma das
outras, mas sim em cadeia de a¢Ges que se unem em um resultado e objetivo comum. Importante
considerar que na organizacgdo da atividade coletiva devem existir regras concretas, sem aos
quais os alunos ndo podem alcangar 0s objetivos propostos.

Conforme Bozhovich (1976), a vida escolar se constitui para os adolescentes como uma
parte organica da sua prépria vida, e o coletivo escolar € 0 meio mais proximo que comeca a
determinar  diretamente na formacdo de varios aspectos da personalidade.
A opinido e valoracdo dos companheiros passa na adolescéncia a adquirir grande importancia,
até maior que a valoracgdo dos professores e pais.

Nas investiga¢Oes dos motivos da atividade de estudo dos escolares de grau médio, foi
destacado que o motivo fundamental da conduta e atividade dos alunos na escola € sua aspiragéo
em encontrar seu lugar entre os companheiros no coletivo da sala de aula. Nestas investigacoes
se revelou que a causa mais frequente da conduta indisciplinada nos adolescentes esta
relacionada a incapacidade de encontrar o lugar desejado no coletivo, e que pode se manifestar
por uma ma conduta, com a intensdo de conquistar a valorizacdo dos colegas. Conforme a
autora, estes aspectos podem também ser observados nos “escolares dificeis” e em
“delinquentes”, e a causa de sua conduta esta na falta de inter-relaces com o coletivo de colegas

de classe e na incapacidade de encontrar seu lugar no coletivo (Bozhovich, 1976).
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Portanto, o coletivo na adolescéncia comeca a ocupar um lugar de destaque e mais
maduro do que na infancia, pois existe uma experiéncia acumulada de relagGes coletivas,
exigéncias morais mais elevadas e com uma opinido social ja formada que o adolescente leva
em consideracdo. Os adolescentes estdo, assim, expostos a influéncias do grupo, e até mesmo
em alguns momentos renunciam a suas convic¢ées. O bem-estar emocional da crianca se
determina fundamentalmente pela atitude dos adultos (pais e professores) e, na adolescéncia, é
determinado pela atitude e opinido dos companheiros. Na adolescéncia o coletivo se converte
no meio direto de maior influéncia sobre a formacao da esfera moral do adolescente, de seus
pontos de vistas, opinides, sentimentos morais e das qualidades fundamentais de sua
personalidade. O coletivo tem muita importancia para a formacdo do aspecto moral da

personalidade do adolescente e, nas palavras de Bozhovich (1976):

Ao organizar a opinido social do coletivo, suas exigéncias e valora¢@es, criamos um poderoso
fator de influéncia sobre a personalidade; mas se este fator atua como uma pressao, obteremos
na educagdo (assim como no ensino) um formalismo na assimilacéo de exigéncias morais, das
valorag6es, e da conduta moral. Isto resulta muito mais perigoso para a correta formagéo da
personalidade que o formalismo na educagéo. (pp. 214-215)

Ademais, é justamente ao subestimar o papel do coletivo na préatica educativa que se
conduz a formagdo de adolescentes com carateristicas individualistas da personalidade. Na
psicologia, assim como na pedagogia, encontramos a informacdo e a atencdo limitada ao
aspecto da importancia do coletivo para formacéo da personalidade da crianca e do adolescente.
Né&o bastam atividades coletivas isoladas como, por exemplo, a formacdo de qualquer grupo de
escolares unidos por uma tarefa comum, tal interpretacéo do coletivo ndo pode ser considerada
apenas como criancas juntas em uma mesma sala de aula, como se este coletivo ja estivesse
suficientemente formado (Bozhovich 1976). Podemos transpor esses aspectos para a realidade
da socioeducacdo e a importancia do coletivo e da compreensdo sobre o processo de
desenvolvimento e formagdo humana, entendendo que nédo adianta realizar apenas atividades
grupais, mas sim organizar um trabalho com o coletivo.

Dragunova (1979) salienta que a organizacdo das relagOes de adultos e adolescentes
conforme as normas da moral dos adultos e da sociedade socialista foi um dos grandes éxitos
no trabalho de Makarenko e seu sistema educativo, que se baseava nas normas como respeito,
igualdade, ajuda mutua e confianga. A organizacdo da vida do coletivo se dava por tais normas
e, na tomada de decisbes democraticas, existia uma situacdo de igualdade por meio de
discussdes coletivas entre os adultos e adolescentes para resolver diversos problemas,

“... e quando se tomava uma decisdo era lei para todos”, tanto os adolescentes como os adultos
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ndo poderiam infringir, existindo assim o espirito de uma “moral Ginica para todos” (Dragunova,
1979, pp. 137-138).

Segundo Dragunova (1979), Makarenko defendia que para atingir o processo de
desenvolvimento da maturidade social e moral dos adolescentes era necessario trabalhar com
respeito diante das personalidades e coletividade, tendo em seu processo educativo um sistema

de objetivos e perspectivas que miravam o futuro,

Quanto mais ricos os vinculos coletivos do adolescente e maior a colaboragdo com seus colegas
e adultos nos diferentes aspectos de uma atividade socialmente Util, maior sera a quantidade de
valores socialmente significativos que eles terdo que assimilar e mais rica sera sua
personalidade. (Dragunova, 1979, p. 138)

Assim, a pedagogia de Makarenko trabalha com enfoque na formacdo do “coletivo
educativo”, constituindo um elo entre educadores e educandos, “... que deve tornar-se a ‘célula
de direito da sociedade’ e incluir os componentes da vida ‘adulta’: sistemas de direitos, de
administracdo e financeiros, de gestdo, de relagdes” (Prestes, 2005, p. 651). No trabalho
desenvolvido na coldnia Gorki, Makarenko atingiu resultados incriveis junto as criangas e aos
jovens, pois muitos deles tinham perdido a referéncia comunitaria e necessitavam de um
investimento real e intencional. Como destaca Prestes (2005), o trabalho de Makarenko deve
servir de inspira¢ao para formagao de educadores, e “[...] formar pessoas criticas, com um senso
de coletivo que se afirme acima do individualismo, numa perspectiva de valorizagdo da histdria
cultural e social do ser humano” (p. 652).

Neste sentido, a autora coloca como imperativa a necessidade de revisar a obra de
Makarenko, buscando nas suas experiéncias seus principios de educacao, que levavam em conta
a importancia de educar ‘no’ e ‘pelo’ coletivo, a educagdo no trabalho, o reconhecimento das
capacidades individuais, defendendo a constituicdo do individuo e da personalidade na relagédo
dialética com a sociedade, pois defendia que “a personalidade ndo pode ser pensada fora da
sociedade” (Prestes, 2005, p. 652).

Prestes questiona quem séo o0s sujeitos envolvidos no processo educacional, sendo
preciso reconhecer a importancia do professor e de seu papel na educagdo. Ao pensarmos nos
educadores envolvidos na socioeducagdo, para avangarmos em nossas praticas e repensarmos
o direcionamento dado ao projeto de vida desses individuos, também questionamos: “Para que
temos formado as criangas e jovens? Para a vida, como cidadaos, ou para o selvagem mercado
de trabalho?”” (Prestes, 2005 p. 652).

Apesar de sabermos que a pedagogia de Makarenko encontraria inUmeras barreiras para

ser aplicada as medidas socioeducativas no Brasil, sua pratica e suas reflexdes podem oferecer
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elementos para se pensar na constituigdo e desenvolvimento do trabalho junto a adolescentes
em conflito com a lei.

No Brasil, atualmente, nos centros de socioeducacdo que efetivam as medidas de
internacdo e semiliberdade, existem poucas atividades que englobem um coletivo, 0s
adolescentes vivem em casas divididos por grupos, mas ficam nestas casas em “celas
separadas”. A escola em algumas unidades também compreende um espago delimitado que
mais parece uma “cela” do que uma sala de aula, apresentando ja dificuldades e uma barreira
para que seja possivel realizar uma atividade pedagogica e que preze por um coletivo. No
maximo é possivel uma aula com a presenca de varios adolescentes, ndo € possivel modificar e
atuar coletivamente em um modelo que aprecie as grades e a contengédo. Para existir o coletivo
também é preciso que este espaco proporcione condicdes e confianca, além da disciplina e das
regras. Os adolescentes deveriam ser atuantes em seus processos de socioeducacao e nao apenas
estar ali para um reajustamento e socializagdo como vimos frequentemente na realidade das
instituicOes socioeducativas.

Quando estive na internacdo em uma experiéncia breve como professora, em um curso
de profissionalizacdo, ao adentrar neste espaco arido e controlado realizando um trabalho com
adolescentes em uma sala de aula, digo “cela”, porque ndo podemos comparar este aspecto
fundado na socioeducacdo no Brasil, especificamente na internacédo, acreditando que ali é uma
escola, pois ndo é. Deveria ser? Deveria, mas por meio de uma superagdo deste modelo atual,
buscando, pelo conhecimento, dar base para a realizacdo de um processo educativo e de
formacédo destes adolescentes.

Como diriam alguns autores, a educagdo no processo de internacdo e no modelo atual
apenas reproduz um processo de dificuldades que também estéo presentes em um ensino formal
e escolar, porém de forma mais cronica. Estes adolescentes a margem da sociedade, e que em
muitos casos ja estdo excluidos de um processo escolar hd muito tempo, e que ndo tém
construido um significado e sentido solido e positivo com a escola. Mas o ECA ja coloca que a
educacdo e prioridade na vida das criancas e adolescentes. O que aconteceu para que estes
adolescentes ficassem fora da vida escolar? E preciso pensar neste processo anterior de
insucesso e exclusdo escolar que vivem estes adolescentes.

Mesmo diante da obrigatoriedade para que adolescentes que cumprem as medidas de
PSC e LA voltem a escola, muitos apenas permanecem nela durante o cumprimento da medida,
pois a escola esta sendo posta como um item obrigatério, e para além desse aspecto existe 0
fato de que a escola que ja exclui, dificilmente aceita realmente esse adolescente, mantém seu

preconceito, continua atuando de forma excludente. A escola, assim, ndo tem construido junto
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a ele o papel que o ensino tem em seu desenvolvimento e para sociedade de forma geral. E
preciso, de toda forma, resgatar o papel da escola e do coletivo, e a sua importancia nos
processos socioeducativos e nos questionar: Que escola temos para estes adolescentes? Diante
disso, teria como formar um coletivo junto a estes adolescentes?

Nas medidas de LA e PSC, existem intervencdes pautadas em atividades grupais de
intervencdo e cumprimento das medidas, realizadas por psicologos, assistentes sociais e
educadores. Porém, questionamos se estas atividades grupais trabalham o coletivo ou aspectos
individuais, embora em uma atividade grupal. E necessario entender que existe uma diferenca
ai presente, ndo basta organizar uma atividade e reunir os adolescentes em grupo, é preciso ter
em pauta principios e um direcionamento para o coletivo, como bem colocado por Makarenko
e Bozhovich.

Durante minha experiéncia na efetivacdo das medidas socioeducativas de LA e PSC,
vivenciei na préatica a dificuldade de ir para além de um modelo individualista e também em
pesquisa realizada no mestrado (Pereira, 2017). O préprio Sinase se ampara em uma perspectiva
individualista, por exemplo, quando coloca o PIA como objetivo da medida, acreditando que
um processo a ser realizado de projeto de vida junto a este adolescente € a Unica via possivel
para sua emancipacao. Porém, como ja destacado anteriormente, tal método e processo de
realizacdo do PIA acaba ndo compondo uma pratica que consiga atingir o desenvolvimento e
garantia de direitos.

Podemos verificar que, ao longo da historia do Brasil e também da Russia, a crianga e 0
adolescente foram, em muitos momentos, deixados de lado nas prioridades sociais e de politicas
publicas no sentido de proporcionar condi¢cBes sociais para seu desenvolvimento.
O exemplo dado por meio do Poema Pedagogico pode nos trazer uma reflexdo e principios
essenciais para organizarmos e trabalharmos com o coletivo infanto-juvenil, compreendendo a
relagcdo dialética que se da entre a educacéo e o coletivo, oferecendo maiores possibilidades e
desenvolvimento do ser humano. Com Makarenko (2012) percebemos que, apos sua experiéncia
de trabalho com estas criancas e jovens, defendia a formacéo do homem feliz e com suas maximas
possibilidades de desenvolvimento alcangadas tanto individualmente quanto coletivamente.

Conforme Prestes (2005), Makarenko €é lido e relido até hoje por pedagogos, e sua
atualidade é indiscutivel. No que se refere ao nosso objeto de estudo — a adolescéncia e as
medidas socioeducativas — podemos ver um reflexo da influéncia de Makarenko sobre o autor
Antonio Carlos Gomes da Costa, embora ele ndo tenha conseguido aplicar no Brasil,
integralmente, nas medidas socioeducativas tais principios e praticas. Porém, Makarenko serviu

como fonte de inspiracdo para o trabalho desenvolvido com criancas e adolescentes. No livro
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Aventura pedagdgica (Costa, 2001), em varios momentos aparecem passagens de Makarenko
como referéncia para o autor.

Costa (2001), ao assumir a direcdo de um abrigo para meninas em Ouro Preto, Minas
Gerais, em 1977, viu na busca de teorias e referéncias uma forma para guiar sua préatica, pois
encontrava muitos desafios a serem enfrentados, diante da realidade do seu trabalho e do
momento vivido no Brasil em relacdo a esse tipo de institui¢cdo. Ouviu falar de Makarenko e, na
época, somente conseguiu encomendar o livro Poema Pedagdgico em espanhol, mas, ao Ié-lo,
logo se identificou e encontrou respostas para suas angustias. Identificamos, neste autor, o desafio
de dirigir esta instituicdo sem ao menos ter, em um primeiro momento, 0 que guiaria 0 seu
trabalho. Isso ocorreu igualmente com Makarenko, que queria trabalhar para a criagdo do novo
homem, mas ndo sabia como fazer para conseguir este resultado, em meio a sua vivéncia e pratica
cotidiana, dessa forma, foi se delineando, por intermédio de suas acdes e leitura da realidade, a
verdade da sua préatica e concepcdo de homem. Depois de um tempo, conseguiu visualizar os
principios e métodos que norteiam sua pratica junto aquelas criangas e adolescentes.

Posso me ver em Anton Makarenko e em Antdnio Carlos G. Costa, que foram colocados
na pratica com muitos desafios, sem ao menos ter em suas méaos, naquele momento, todas as
respostas. A0 mesmo tempo, posso pensar no meu papel de pesquisadora, na busca em
encontrar na teoria e no método a forma de trabalhar com estes adolescentes, a fim de contribuir
para a humanizacao e emancipacdo — com os fundamentos do desenvolvimento das méaximas
possibilidades ofertadas ao género humano.

Tomando por base o0s escritos de Makarenko, podemos sistematizar algumas
contribui¢bes para a atuagdo do psicélogo que trabalha com as medidas socioeducativas,
destacando trés aspectos principais: a atuacao coletiva, a formacdo humana e a organizacéo do
trabalho educativo.

Em relacdo a coletividade, como expusemos anteriormente, esta € uma grande marca do
trabalho de Makarenko, que defendia tanto uma atuacao coletiva entre os alunos como dos
profissionais. Diante da formacdo de um coletivo forte, criou a possibilidade de enfrentamento
da dura realidade na col6nia e das dificuldades daguele momento social especifico, analisando
a totalidade do processo educativo e das necessidades sociais, organizava seu trabalho
educativo de forma a deixar claros seus objetivos. Mas foi preciso ir além das teorias existentes,
buscou a criacdo de principios e objetivos para organizar seu trabalho educativo junto aqueles
jovens.

Conforme Luedemann (2002), muitos intelectuais da Instrugdo Publica, nomeada

frequentemente por Makarenko de “Olimpo”, se sensibilizaram pela situagdo e historia das
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criancas e adolescentes, porém ndo acreditavam na possivel superacdo do problema apresentado.
Tais intelectuais se pautavam no conformismo e na readaptacéo da sociedade, e pregavam que a
educacdo nao deveria ser orientada por exigéncia severa, “no lugar da exigéncia, a piedade e a
educacdo para o conformismo, buscando apenas a readaptacdo a sociedade com algum tipo de
trabalho de segunda categoria” (Luedemann, 2002, p. 119). Estas criangas e jovens, portanto,
chegavam na coldnia com um estigma comum e bem definido — dificeis e impossiveis de educar.
Mas, apesar do estigma e do descrédito de muitos na sociedade, Makarenko, sustentado pela
concepcdo marxista e tendo como norte tedrico que a constituicdo dos sujeitos se da em estreita
relacdo com sua atividade concreta no mundo, confiava que haveriam mudancas a partir da
Revolucéo e que estas se concretizariam apds um longo trabalho coletivo. Acreditava que, a partir
da transformacéo nas condi¢des sociais e materiais, poderiam se promover as transformacdes nas
condicdes de desenvolvimento do homem.

A imensa poténcia do trabalho educativo, como Makarenko afirmava, se mostrou
verdadeira em sua atuacdo com a criacdo dos novos jovens e criancas. No que diz respeito a sua
contribuicdo para a atuacdo do psicdlogo em contexto de medidas socioeducativas, acreditamos
gue seja na maneira como fundamentou suas acGes de forma a contribuir para o
desenvolvimento e para novas e possiveis formas de ser e estar no mundo, analisando o sujeito
como social e historico e para além do que esta posto.

E preciso que, no trabalho, o psic6logo assuma uma concepgao de desenvolvimento e
constituicdo humana que traga inimeras possibilidades de acdo, para além da paralisacdo
provocada pelas concepcdes bioldgicas, idealistas e naturalizantes (nas quais o0
desenvolvimento é encarado como algo independente das condi¢cBes sociais em que estdo
inseridos os individuos), pois as concepcdes de homem e de mundo dos profissionais implicam
diretamente nas acOes préticas que sdo tomadas no cotidiano. Dessa forma, defendemos a
importancia da perspectiva da Psicologia Historico-Cultural e das contribui¢cdes deixadas nos
fundamentos e acdes de Makarenko, que nos ampara na critica e superacgéo de tais perspectivas.
Ainda em relacéo a acdo do profissional, esta deve ser intencional, planejada e diretiva, como
defendia Makarenko (2012), “dentro das forgas da racionalidade humana”
(p. 624), assim teremos possibilidade de transformacéo, que no caso de Makarenko foi a
reeducacéo para a coletividade por meio da educacéo e das novas condi¢fes materiais da Unido

Soviética pds-revolucao.
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SECAO 2 ADOLESCENCIA E DESENVOLVIMENTO HUMANO

“FE verdade”, vocé sempre dizia e concordava

Vocé ali naquela sala e com suas palavras robustas
Me dizia sobre seus sonhos e projetos para o futuro
Eu via sua busca e progresso constante

Diante de varios aspectos da sua vida

Vida ja muito vivida e marcada

Porém em outros caminhos

Que vocé ndo desejou estar e se manter

Queria romper e rompeu

Porém esse rompimento custou a sua vida

Vida essa tirada, matada

Daquele lugar que vocé estava antes

Da violéncia

Também sentiram sua falta

E n&o conseguiram lidar com isso

Assim romperam com o ciclo de uma borboleta
Que estava prestes a voar

De alguém que tinha &nsia em viver outros aspectos da vida
Queria também ver o belo

E ter outras possibilidades

Mas aquele lugar ndo aceitou rompimento

A sociedade néo Ihe proporcionou tal rompimento

Tchau, “é verdade”

Vocé era um grande garoto com muito
Potencial e possibilidades

N&o realizadas

Mais sonhadas

(Flavia C. S. C. Pereira, 2012)®

2.1 Adolescéncia e algumas teorias psicoldgicas: a adolescéncia como universal e natural

Existem muitos estudos na Psicologia acerca da concepg¢do da adolescéncia, porém o
discurso que predomina € aquele que a concebe como uma etapa natural do desenvolvimento
humano, marcada por muitas transformacées e conturbacdes e, segundo Ozella (2002), foi no
inicio do século XX que a Psicologia introduziu a adolescéncia como objeto de estudo.
Apresentaremos, assim, algumas concepgdes de adolescéncia existentes e que foram superadas
pela Psicologia Histérico-Cultural.

Para compreender a constituicdo historica da adolescéncia, o historiador Philippe Aries

(2006) contribui teoricamente assinalando que até o século XVIII infancia e adolescéncia se

20 Poema escrito pela autora inspirado em um adolescente do programa de medidas socioeducativas, onde
trabalhou como estagiaria e realizou outros projetos como psicologa.
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confundiam, pois na sociedade medieval ndo existia o sentimento de infancia, sendo a crianga
vista como um adulto em miniatura, ndo existindo naquela época a consciéncia da
particularidade infantil. As criancas, sem viver o periodo intermediario da juventude, passavam
da infancia para a vida adulta assim que eram dispensadas dos cuidados de suas mées. As
criancas daquela época eram integradas a vida comunitéria, participavam dos trabalhos, dos
jogos e demais atividades que os adultos realizavam. Identifica-se que até por volta do século
XVIII, o conceito de infancia estava ligado as funcdes sociais e ndo as caracteristicas bioldgicas.

Segundo 0 mesmo autor, no século XV comeca a surgir na arte, na iconografia e na
religido o sentido da particularidade que a crianca deve ter na familia, ocupando um espago
especial em que € vista como um membro mais fragil do que o adulto, necessitando de maiores
cuidados e protecdo. Ja na sociedade moderna, outras modificacbes ocorreram nas formas de
vida. Com as revolucdes industriais, a partir do século XIX, a adolescéncia que nao era
percebida passou a ser uma etapa diferenciada da infancia e da idade adulta. Um fator que
influenciou o seu reconhecimento foi a escolarizagdo e o progressivo afastamento da crianca
em relacdo ao mundo do trabalho. Importante ressaltar que historicamente esse afastamento em
relacdo ao mundo do trabalho ndo ocorreu com a classe trabalhadora, mas apenas com as
camadas priveligiadas da sociedade, que pode manter o acesso e permanéncia de seus filhos
nos estudos e formacdo, enquanto os filhos dos operarios, mesmo criangas, continuaram no
mundo do trabalho.

Portanto, de forma gradual e por influéncia de varios aspectos histéricos destacados pelo
autor, a adolescéncia foi se consolidando como uma fase da vida, tornando-se um fendmeno
universal, passando a ser vista como um emaranhado de fatores de ordem individual, associada
a maturidade biologica. Esta visdo se destacou e, universalizando-se em nossa cultura, a
adolescéncia muitas vezes é vista como um periodo dificil, de instabilidade, que seria
consequéncia das mudangas do individuo, repercutindo socialmente.

No campo de estudo dessa tese, no que se refere as medidas socioeducativas, vemos
como a adolescéncia ainda € compreendida pelo viés universal e natural. Consideramos
necessarias pesquisas que tratem da questdo do desenvolvimento nas politicas voltadas para a
adolescéncia em conflito com a lei, uma vez que elas se baseiam no principio, estabelecido pelo
ECA, de que o adolescente se encontra em uma situacdo peculiar de desenvolvimento.

Verificamos na sec¢do anterior que as medidas socioeducativas sdo amparadas pelos
preceitos estabelecidos no ECA e Sinase, porém tais legislagcdes ndo trazem a fundo uma base
tedrica para compressdo da adolescéncia e seu processo de desenvolvimento, bem como dos

aspectos pedagdgicos, ndo tendo assim em tais documentos a base tedrica para embasar a pratica
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e intervencdo com estes adolescentes. Consideramos essencial que haja um avanco no campo
das medidas socioeducativas e das politicas para os adolescentes em conflito com a lei e, para
iSS0, € necessario que se compreendam as contradi¢Oes presentes nas legislagdes pertinentes a
area para que possamos seguir com proposic¢des, a fim de avancar e produzir maiores subsidios
para a pratica com a adolescéncia no contexto das medidas socioeducativas. Dessa forma, cabe
questionar: Como a adolescéncia é concebida neste campo? Que influéncias sofreram as
politicas publicas no que se refere & compreensao hegemonica da adolescéncia? Para responder
a esses questionamentos, nesta secao, analisaremos a concepg¢éo de adolescéncia em algumas
teorias psicoldgicas, que sdo posicionamentos hegemdnicos que exercem influéncia sobre as
praticas com adolescentes e, depois, abordaremos a contribuicdo da Psicologia Histérico-
Cultural para essa questao.

O ECA, Lei n. 8.069 (Lei n. 8.069, 1990), considera crianca a pessoa até 12 anos de
idade incompletos e adolescente aquele sujeito na faixa etaria de 12 a 18 anos de idade e, em
casos excepcionais e quando disposto na lei, o estatuto é aplicavel até os 21 anos de idade.
Porém, existem questionamentos referentes a esta divisdo, como destaca Outeiral (2007), para
quem tal divisdo independe de regras, uma vez que a adolescéncia € um processo psicossocial
e estara na dependéncia dos aspectos sociais, econdémicos e culturais da sociedade em que o
adolescente se desenvolve.

Conforme Anjos (2013), W. Stanley Hall (1844-1924) se destaca como um dos autores
e precursores no campo psicoldgico sobre o estudo da adolescéncia. Hall compreende a
adolescéncia dos 12 aos 24 anos, considerando tal periodo como um “segundo nascimento”, em
gue se manisfestam tracos essencialmente humanos mais desenvolvidos. O autor em questdo
também defendia que a ontogénese repete a filogénese e, na adolescéncia, é representada por
um periodo que se encontra em transi¢do, com tensdes e turbuléncia.

As concepcdes atuais sofrem influéncia de varias vertentes, porém ndo é nosso objetivo
aprofundar em todas perspectivas, mas destacamos teorias e a compreensdo hegemdnica sobre
o entendimento da adolescéncia. A psicologia tradicional considera a adolescéncia como uma
etapa natural do desenvolvimento, que se destaca como uma fase de conflitos e problemas
relacionados a mudancas no aspecto emocional.

Levisky (1998), um dos tedricos contemporaneos que estuda a tematica, descreve a
adolescéncia como “[...] um processo que ocorre durante 0 desenvolvimento evolutivo do
individuo, caracterizado por uma revolugao biopsicossocial” (p. 15). Chama a nossa atencéo a

denominacao “biopsicossocial” utilizada em grande escala por autores da psicologia e da area



102

de humanas, pois muitos autores tentam incluir em sua descricdo de desenvolvimento o campo
social, para além do bioldgico, porém a analise ndo vai muito além, focando apenas em aspectos
da puberdade e do desenvolvimento cognitivo. Pretendemos destacar alguns autores que
utilizam esta concepgdo, mas isto ndo quer dizer que eles avancaram na contribuicdo da
concepgdo de homem e desenvolvimento para além do aspecto bioldgico e universal.

Para Saito e Silva (2001), a fase da adolescéncia é vista como tdo importante que pode
ser comparada a crise do nascimento, da seguinte forma: marca o fim de uma etapa; no
nascimento a entrada de um ser no mundo, na adolescéncia a entrada de um ser no mundo

adulto; marca o término de uma vinculacao segura e as modificacdes no mundo relacional.

O adolescente é um viajante que deixou seu lugar e ainda ndo chegou no seguinte. Vive um
intervalo entre liberdades anteriores e responsabilidades/compromissos subsequentes; vive uma
Gltima hesitacdo antes dos sérios compromissos da fase adulta. E um periodo de contradigAo,
confuso, ambivalente e muitas vezes doloroso. As vezes, eles se refugiam em seu mundo interno
e, através do jogo da vivéncia das situacOes fantasiosas, preparam-se para a realidade. (Lossaco,
2010, p. 68)

Na visdo destes autores, na adolescéncia, o sujeito se redefine e busca a si mesmo, numa
transicdo da identidade infantil para a identidade adulta e, para Levisky (1998), esta busca
exerce papel fundamental na formacao e consolidacao da estrutura basica da personalidade.

Segundo Outeiral (2007), na adolescéncia o individuo se vé obrigado a assistir e a sofrer
passivamente uma série de transformacdes que se operam em seu corpo e em sua personalidade,
criando um sentimento de impoténcia frente a esta realidade, que podera ser vivida de uma
forma persecutdria com o corpo e seus 6rgdos; ou maniaca, com a negacao onipotente de toda
a dor psiquica que inevitavelmente acompanha o processo; ou fobica, com uma evitacdo das
transformacdes corporais. Para o referido autor, o adolescente € levado a habitar um novo corpo
e a experimentar uma nova mente nesta fase do desenvolvimento.

Aberastury e Knobel (1981), autores argentinos que se tornaram referéncia no estudo da
adolescéncia na América Latina em um enfoque psicanalitico, introduzem a nocdo de
“sindrome normal da adolescéncia”, vinculando ndo somente o aspecto naturalista para tal fase,
mas também o aspecto patoldgico, utilizando a palavra ‘sindrome’, mesmo estando vinculada
a normalidade e a conflitos inerentes a tal periodo do desenvolvimento. Os autores defendem,
também, que o adolescente é exposto a alguns lutos ou perdas que tem que enfrentar para
progredir em direcdo a maturidade, como o luto pelo corpo infantil perdido, luto pelo papel ou
identidade infantil (perda dos privilégios e da condi¢édo de crianga), luto pelos pais da infancia

e luto pela bissexualidade infantil.
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Para Levisky (1998), além destes pontos, existe também a reedicdo do complexo de
Edipo, e o corpo ja tem uma formacéo (bioldgica) em que a concretizacio da fantasia edipiana
pode se aproximar da realidade, um dos motivos que levam o adolescente a se afastar dos pais.
Por isso, no ponto de vista do autor, 0 jovem, muitas vezes, agride os pais, que deveriam manter
uma superviséo a distancia, ciente de que esta agressdo ndo significa que o jovem ndo goste
mais deles. O referido autor defende que quanto mais bem-sucedida for a solucéo deste conflito
na adolescéncia, melhor sera a aceitacdo da identidade sexual. Assim, o jovem busca idolos fora
da familia para, por meio destes retalhos de personagens, construir a sua identidade.

Saito e Silva (2001) descrevem alguns aspectos comuns a essa fase, séo eles: a busca da
identidade, a separacdo progressiva dos pais, a tendéncia grupal, o desenvolvimento do
pensamento abstrato, a evolucdo da sexualidade, a crise religiosa, a atitude social
reivindicatoria, a flutuacdo de humor, a modificacdo contraditéria de humor, entre outras
caracteristicas.

Aberastury e Knobel (1981) ressaltam que é durante a adolescéncia que o individuo:

Procura estabelecer sua identidade adulta, apoiando nas primeiras relagdes objeto-parentais
internalizadas e verificando a realidade que o meio social oferece, mediante o uso dos elementos
biofisicos em desenvolvimento a sua disposicdo e que por sua vez tendem a estabilidade da
personalidade num plano genital, o que s6 é possivel quando consegue um luto pela identidade
infantil. (p. 26)

Levisky (1998), apoiando-se no que diz o Comité sobre a Adolescéncia dos Estados
Unidos, expde as seguintes caracteristicas para que se atinja a maturidade: 1) independéncia
dos pais; 2) estabelecimento da identidade sexual; 3) submissdo ao trabalho; 4) sistema de
valores morais; 5) capacidade de relacdo duradoura de amor sexual, terno e genital;
6) regresso aos pais com uma relacéo de igualdade relativa.

De acordo com Aberastury e Knobel (1981), é importante, na fase adolescente,
a maturacdo biologica, afetiva e intelectual desenvolverem-se concomitantemente. Ainda
segundo os autores, somente quando a maturidade bioldgica estd acompanhada pela maturidade
afetiva e intelectual sera possivel a entrada no mundo adulto e, com isso, o adolescente estara
munido de um sistema de valores, de uma ideologia que confronta e acrescenta com a de seu
meio.

Em relagdo aos aspectos ligados & adolescéncia, alguns tedricos ddo grande destaque a
formacgdo da identidade, como Erikson (1987) que, em sua maior contribuicdo teorica,
descreveu as fases do desenvolvimento humano, inclusive a adolescéncia, defendendo que o

aspecto que mais perturba os jovens é a incapacidade para decidir uma identidade ocupacional.
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Nessa fase, nem mesmo apaixonar-se constitui inteiramente ou sequer primordialmente uma
questdo sexual, sendo o amor adolescente uma tentativa para se chegar a uma definicdo de
identidade propria, mediante a projecdo de uma imagem difusa da prépria pessoa numa outra,
vendo assim refletida e gradualmente aclarada.

Aberastury e Knobel (1981) descrevem que o adolescente passa por desequilibrios e
instabilidades extremas, mas que isso é absolutamente necessario para 0 processo de
estabelecimento de sua identidade. Afirmam que, assim como as criancas, 0s adolescentes
também passam por uma fase de experiéncia, na qual vao aprendendo o que podem fazer ou
ndo, como Se 0 NOVO Ppsiquismo, 0 novo corpo e a nova identidade que vai sendo construida
pelo adolescente devessem ser explorados para que pudessem ser reconhecidos.

Os autores afirmam que o adolescente acaba assimilando os aspectos projetivos dos pais,
amigos e da sociedade de modo geral, servindo como um receptaculo dos conflitos dos outros.
Assim, a sociedade projeta suas proprias falhas nos chamados excessos da juventude,
responsabilizando-a pela delinquéncia, marginalidade, prostituicdo, abuso de drogas, entre outros.
Defendem que o jovem fica numa posicao de conflito frente a sociedade, pois ao mesmo tempo
gue esta descarrega sobre eles seus problemas, também os culpabiliza e os reprime.
Consequentemente, essa posicdo de conflito em que se encontram pode leva-los a atividade
delituosa, pode funcionar como um mecanismo de preservacdo dos valores, além de possibilitar
sua adaptacdo por intermédio da modificacdo do meio (Aberastury & Knobel, 1981).

Aberastury e Knobel (1981) afirmam, ainda, que as modificacdes corporais, bem
como as imposi¢cdes do mundo externo, sdo vividas pelo adolescente como uma invasdo. Essas
mudancgas, a partir das quais ele perde sua identidade de crianga, implicam a busca de uma nova
identidade. Desse modo, o adolescente vai se modificando lentamente e & medida que for capaz
de aceitar os seus aspectos de crianca e de adulto, comecara a fluir sua nova identidade. Para os
referidos autores, a partir do momento em que a maturidade bioldgica acompanha a maturidade
afetiva e emocional do adolescente, ele é capaz de confrontar suas teorias politicas e sociais e
se posicionar defendendo seu ideal, dessa forma, sua ideia de reforma do mundo se traduz em
acao.

Segundo Erikson (1987), essa busca do “eu” nos outros, na tentativa de obter uma
identidade para o seu ego, revela o que o autor chamou de “crise de identidade”, que acarreta
angustias, passividade ou revolta, dificuldades de relacionamento inter e intrapessoal, além de
conflitos de valores. O senso de identidade é desenvolvido durante todo o ciclo vital, durante o
gual cada individuo passa por uma série de periodos desenvolvimentais distintos, havendo

tarefas especificas para enfrentar. Para o autor, a tarefa central de cada periodo é o
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desenvolvimento de uma qualidade especifica do ego e, dos 13 aos 18 anos, a qualidade do ego
a ser desenvolvida ¢ a identidade, sendo a principal tarefa adaptar o sentido do eu as mudangas
fisicas da puberdade, além de desenvolver uma identidade sexual madura, buscar novos valores

e fazer uma escolha ocupacional.

Em termos psicologicos, a formacdo da identidade emprega um processo de reflexdo e
observacdo simultaneas, um processo que ocorre em todos os niveis do funcionamento mental,
pelo qual o individuo julga a si proprio a luz daquilo que percebe ser a maneira como 0s outros
o0 julgam, em comparacao com eles préprios e com uma tipologia que é significativa para eles;
enquanto que ele julga a maneira como eles o julgam, & luz do modo como se percebe a Si
préprio em comparagdo com 0s demais e com 0s tipos que se tornaram importantes para ele.
(Erikson, 1987, p. 21)

Esse autor enfatiza, ainda, que a identidade ndo deve ser vista como algo estatico e
imutavel como se fosse uma armadura para a personalidade, mas como algo em constante
desenvolvimento e, entre os aspectos importantes no desenvolvimento da identidade, esta o
ciclo vital, ou seja, as fases ou periodos da vida que o individuo atravessa até chegar a idade
adulta, que sd@o marcados por crises apresentadas como situacfes a serem resolvidas. Como

afirma o autor:

Entre as indispensaveis coordenadas da identidade esta o ciclo vital, pois partimos do principio
de que s6 com a adolescéncia o individuo desenvolve os requisitos preliminares de crescimento
fisiolégico, amadurecimento mental e responsabilidade social para atravessar a crise de
identidade. De fato, podemos falar da crise de identidade como o aspecto psicossocial do
processo adolescente. (Erikson, 1987, p. 90)

Desta forma, o grande conflito a ser solucionado na adolescéncia, para o autor, é a crise
de identidade e essa fase sé finalizara quando a identidade tiver encontrado uma forma que
determinard, decisivamente, a vida ulterior. Ainda segundo o mesmo autor é importante
entender que o termo crise ndo é sindbnimo de catastrofe ou desajustamento, mas de mudanca,
de um momento crucial no desenvolvimento, e ha a necessidade de se optar por uma ou outra
direcdo, mobilizando recursos que levam ao crescimento, e no periodo da adolescéncia o
individuo vai colocar em questdo as construgdes dos periodos anteriores, proprios da infancia.
Assim, o jovem assediado por transformac6es fisiologicas proprias da puberdade precisa rever
suas posicOes infantis frente a incerteza dos papeéis adultos que se apresentam a ele.

A crise de identidade é marcada, também, por uma confusdo que desencadeara um
processo de identificagcbes com pessoas, grupos e ideologias que se tornardo uma espécie de
identidade provisodria ou coletiva, no caso dos grupos, até que a crise em questéo seja resolvida

e uma identidade autbnoma seja construida (Erikson, 1987). E exatamente essa crise, e
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consequente confusdo de identidade, que fara com que o adolescente parta em busca de
identificacdes, encontrando outros “iguais” e formando seus grupos. A necessidade de dividir
suas angustias e padronizar suas atitudes e ideias faz do grupo um lugar privilegiado, pois nele
h& uma uniformidade de comportamentos, pensamentos e habitos. Erikson (1987) defende a
tese de que com o tempo algumas atitudes sdo internalizadas, outras ndo, algumas s&o
construidas, e o adolescente, paulatinamente, percebe-se portador de uma identidade que foi
social e pessoalmente construida, porém o autor ndo explora sobre como o social é entendido
na constituicdo do adolescente.

Levisky (1998), em uma tentativa de discorrer sobre a questdo social relacionada a
adolescéncia, afirma que as sociedades estabelecem os elementos que definem os status infantis
e adultos, bem como a modalidade de resolucdo desta transi¢do, sendo esta modalidade um
conjunto de critérios socialmente em vigor que marcam a progressdo do jovem para o status
adulto. A escolaridade, por exemplo, pode ser um dos critérios presentes em nossa cultura e
caracteriza status dentro da sociedade. Para o0 autor a puberdade é um processo decorrente das
transformacdes bioldgicas, ao passo que a adolescéncia é fundamentalmente psicossocial.

De acordo com Levisky (2000), os adolescentes, por suas caracteristicas
biopsicossociais, tendem, espontanea e naturalmente, a passar para o ato com maior frequéncia,
a descarregar seus impulsos agressivos e sexuais diretamente pelo processo primario, isto €,
pelas vias eferentes. Estas sdo vias de expressao rapidas e buscam a satisfacdo imediata dos
desejos, sem passar pelos critérios de avaliacdo, simbolizacdo e linguagem que caracterizam o
processo secundario. Conforme o autor, com frequéncia os adolescentes pensam depois de a
acao ter sido realizada.

Em sua teoria, Levisky (1998) apresenta que o vandalismo e a delinquéncia podem ser
considerados modelos de autoafirmacdo e de contestacdo, consequentes de um lado &
incorporacgdo de objetos caoticos de identificacdo e, de outro, num grito de desespero, em uma
tentativa inconsciente de recuperar algo que foi perdido ou ndo adquirido durante o processo
evolutivo e que necessita, na adolescéncia, ser resgatado, se ndo pela familia, por meio da
sociedade. Defende que é durante a adolescéncia que se tem uma segunda e grande
oportunidade para se oferecer condi¢des construtivas ou destrutivas ao desenvolvimento da
estrutura de personalidade dos jovens, mediante a interacdo com a sociedade da qual fazem

parte e na qual vao buscar seus novos modelos identificatorios.

Os jovens sdo vulnerdveis e susceptiveis as influéncias oriundas do meio social. Buscam fora
do ndcleo familiar aspectos que desejam incorporar a sua realidade pessoal, ou outros, com 0s
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guais necessitam aprender a lidar e que constituem uma parte do seu eu, nem sempre bem
integrada a personalidade. (Levisky, 1998, p. 21)

Neste ponto de vista defendido pelo autor supracitado, a sociedade, com sua cultura e
tradicOes, estabelece pré-requisitos que o jovem deve atingir para conseguir o status adulto, e
as condigdes necessarias para a conquista da vida adulta envolvem aspectos que ampliam as
dificuldades e complexidades, tornando esta fase de transicdo mais prolongada e aparentemente
mais penosa. Verificamos, também, com base no autor, que a sociedade é compreendida como
algo apenas externo, e ndo como constitutiva da personalidade.

Levisky (1998), voltando os olhos para a realidade atual, cita que diariamente a midia
estampa violéncias cometidas contra e pela juventude, em uma sociedade cada vez mais global
e com perda da nocdo de limites, a sociedade que estd cada vez menos continente de suas
contradicGes e valores, muitas vezes cru€is, injustos e desiguais em suas oportunidades.
O autor defende que, hoje, o jovem estd a procura de novas experiéncias, sem pensar nas
consequéncias posteriores.

Argumenta, ainda, que a maneira como 0s meios de comunica¢do atingem as culturas
tem sido, nos Ultimos tempos, tdo intensa que eles excedem a possibilidade de assimilacdo e
distorcem culturas tradicionalmente estaveis, tornando o sistema de valores mais complexo,
dificultando a organizacéo da personalidade do individuo (Levisky, 1998).

Ainda conforme o referido autor, a adolescéncia sempre sera um periodo de crise e de
desequilibrio, qualquer que seja o contexto social, em razdo de tantas mudancas fisioldgicas e
de repercussdes psicoldgicas de insercdo do jovem na comunidade adulta. Ele destaca que outra
contradicdo em nossa sociedade é o fato de que o jovem é considerado adulto aos 16 anos para
votar e aos 18 responde legalmente pelos seus atos, e economicamente ndo o é, e esta € uma
das caracteristicas que dificultam sua real emancipagéo.

Levisky (1998) defende que quanto mais complexa for a sociedade em que o adolescente
vive, maiores serdo 0s pré-requisitos necessarios para que ele possa integrar a sociedade adulta.
Uma das consequéncias é o prolongamento do processo de transicéo e que, em nossa sociedade,
encontramos individuos que vivem o processo adolescente de forma curta, ja outros o protelam
de maneira intermindvel. Podemos dizer que Levisky tenta aprofundar as questbes da
adolescéncia, buscando analisar os reflexos da sociedade no desenvolvimento da personalidade
do adolescente, porém o mesmo também ndo avanca, pois ndo apresenta como fundamento que
0 social seria a base do desenvolvimento do adolescente, considerando-o apenas uma influéncia

externa.
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Verifica-se que a respeito da compreensdo do cometimento do ato infracional na
adolescéncia, os tedricos aqui expostos defendem que se faz necessario o amparo familiar para
0 desenvolvimento saudavel, pois quando suas referéncias estdo asseguradas pelo vinculo
familiar, o0 adolescente se sente seguro e ndo precisa buscar esse amparo fora do nucleo familiar.
Portanto, existe uma forte tendéncia, nestes tedricos, em enfocar apenas o individuo e sua
familia, sendo a situacdo social apenas um aspecto mencionado como fator de influéncia.
Podemos verificar isso em Winnicott (2012), pediatra e psiquiatra que formulou varios
fundamentos da psicanalise infantil, focando no desenvolvimento emocional primitivo e
também nas fases e no processo de desenvolvimento.

Sobre a tendéncia antissocial e 0 comportamento delinquente, o autor realiza sua analise
por meio da privacdo relacionada a familia. Porém, é importante contextualizar que Winnicott,
durante a Segunda Guerra Mundial, trabalhou como consultor psiquiatrico para o governo da
Inglaterra, atendendo criangas separadas de suas familias, e também em alojamentos para
“criangas dificeis”, como eram denominadas na época. Fez o acompanhamento ao longo de
varios anos de 285 criancas que foram retiradas de seus lares em Londres e enviadas para o
interior da Inglaterra, por causa da guerra e do intenso bombardeio que ocorria. O autor
vivenciou a desintegracdo em grande escala da vida familiar das criancas que precisavam ser
evacuadas e, diante de tal experiéncia, viu a necessidade de compreender os efeitos da separagédo
e da perda focando nos aspectos das relagfes familiares destas criangas.

Winnicott (2012) relata que em uma familia comum, pai e mae assumem a
responsabilidade conjunta pelos filhos, acompanhando cada um deles e defrontando-se com
seus problemas pessoais, na medida em que afetam a sociedade, a familia e o lar. Assim, uma
crianga normal aproveita as condigfes criadas pelo ambiente familiar, usando todas as suas
possiveis formas de se impor nesse meio. O autor afirma que se o lar consegue suportar aquilo
que a crianca faz para desorganiza-lo, entdo a crianca assume comportamentos de crianca, para
tanto, ela precisa estar consciente de que tem referéncias em casa, com as quais pode contar.

O autor descreve que todas as criancas tém, em seus estagios iniciais de
desenvolvimento emocional, diversos conflitos e desintegracfes, ja que sua relacdo com a
realidade externa ainda ndo esta devidamente estruturada e a crianga ainda ndo é capaz de
enfrentar 0s seus proprios instintos. Entretanto, quando inserida em um ambiente de amor e
compreensdo, com 0 tempo, a crianga progride em seu desenvolvimento emocional. Em
contrapartida, se o lar faltar a crianca antes que ela tenha estabelecido seu quadro de referéncia,
ela ndo consegue se sentir livre. Como uma alternativa, a crianca passa a procurar fora do lar —

outros lacos familiares, escola, amigos da familia — essa referéncia para que obtenha um
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sentimento de seguranca. Quando este é fornecido para a crianca a tempo, ela consegue se
estabelecer gradualmente e logo terd avancado da necessidade de ser cuidada para a
independéncia.

Segundo Winnicott (2012), a chamada crianca antissocial, em vez de recorrer a familia
ou a escola, busca na sociedade uma forma de suprir a protegdo familiar que ndo se concretizou,
na procura pela estabilidade de que necessita, que seria essencial para os primeiros estagios de
seu crescimento emocional. Para o tedrico, a tendéncia antissocial inclui manifestacbes como:
roubo, mentira, incontinéncia, ou seja, a tendéncia antissocial é, de forma geral, uma conduta
desordenada.

No entanto, Winnicott (2012) afirma que a delinquéncia indica que ainda ha uma
esperanga por parte da crianca, pois quando ela se comporta de modo antissocial, seu
comportamento nada mais é do que um pedido de socorro, na busca por pessoas fortes que lhe
oferecam confianca, ou seja, tudo aquilo que ndo pdde encontrar em seu lar. Nas palavras do

autor:

Quando a crianca rouba fora de casa, ainda esta procurando a mée, mas procura-a com maior
sentimento de frustracdo e necessitando cada vez mais encontrar a autoridade paterna que pode
por e pord um limite ao efeito concreto de seu comportamento impulsivo e a atuacao das idéias
gue Ihe ocorrem quando esta excitada. (Winnicott, 2012, p. 131)

O autor descreve, também, que a maioria dos delinquentes €, em certa medida, doente.
Winnicott (2010) usa essa denominacdo justificada pelo fato de que, em muitos casos, tais
criancas ndo estabeleceram um sentimento de seguranca incorporado a suas crencgas. Dessa
forma, a crianca antissocial pode ficar muito bem quando esta sob condi¢6es de forte controle,
no entanto, “... se lhe for dada liberdade, ela ndo tardara em sentir a ameaca da loucura. Assim,
ela transgride contra a sociedade (sem saber o que esta fazendo) a fim de restabelecer o controle
proveniente do exterior” (Winnicott, 2012, p. 131). Dessa forma, a sociedade ¢ apresentada
apenas como aspecto de influéncia e controle, compreendida como alheia a constituicdo e ao
desenvolvimento da crianca e do adolescente, e 0 cometimento do ato infracional é analisado
no mesmo sentido, focando no individuo e na familia.

Neste sentido, podemos verificar que, quando a crianca ou o0 adolescente apresentam
alguma dificuldade, sdo recorrentes as analises focando apenas nas relacfes familiares — e
muitas vezes as familias sdo denominadas de “familia desestruturada”, havendo assim um
processo de culpabilizacdo em que a infragdo é associada e compreendida como manifestacéo

de tal desestrutura familiar. Ainda conforme defende Winnicott (2012), a crianga normal que
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recebe auxilio do seu proprio lar, desenvolve a capacidade para controlar-se, estabelece o que
é denominado pelo autor de “ambiente interno”, com uma tendéncia para descobrir um bom
meio. Ao passo que a crianga antissocial, em razdo da impossibilidade de criar um bom
“ambiente interno”, necessita do controle externo para se desenvolver. A esse respeito,

Winnicott (2012) conclui dizendo:

Quanto mais pensamos nessas coisas, melhor entendemos por que 0s bebés e as criancas
pequenas necessitam absolutamente do background de suas proprias familias e, se possivel, da
estabilidade do ambiente fisico; e, a partir dessas consideracGes, vemos que as criangas privadas
de vida familiar ou sdo dotadas com algo pessoal e estavel quando ainda sdo suficientemente
jovens para fazer uso disso em alguma medida, ou entdo nos obrigardo mais tarde a fornecer-
Ihes estabilidade sob forma de reformatdrio ou, como ultimo recurso, das quatro paredes de uma
cela de priséo. (p. 134)

Winnicott?! (2012) afirma que na transgresséo estdo implicitas as tentativas de receber
atencdo e contencédo por parte do adolescente, a fim de que comece a se apropriar das formas
de administrar sua vida, sua independéncia e suas responsabilidades, confirmando que a
privacdo da vida familiar contribui diretamente para a manifestacdo dos comportamentos
antissociais. Sua analise foca somente nos aspectos familiares e internos do desenvolvimento
do adolescente e de seu comportamento antissocial, deixando de lado a andlise das
circunstancias sociais e historicas.

N&o é objetivo desta pesquisa realizar um levantamento de todas teorias psicoldgicas
sobre a adolescéncia, mas de forma geral observamos que existem dicotomias na compreensao
da adolescéncia e também do adolescente em conflito com a lei, compreendido de forma
naturalizante, com foco individualista e pelas relagdes familiares. Conforme Leal e Facci
(2014), atualmente a tematica sobre a adolescéncia € tratada geralmente de forma negativa e
naturalizada, sendo muitas vezes vista como uma fase marcada por rebeldias e conflitos, uma
fase da critica, da crise de identidade, enfim, todas as caracteristicas sdo equiparadas e tratadas
da mesma forma e, em termos de desenvolvimento, tem sido considerada como um periodo
natural e inerente ao desenvolvimento humano, independente do momento histérico e social.
Essas caracteristicas e visdo marcam uma concepc¢do dominante e negativista da adolescéncia,
que transita pela sociedade, sem maiores criticas. Tais concepg¢bes sobre adolescéncia

contrastam com o aspecto de maior importancia no desenvolvimento psicolégico da

2L Importante destacar que Winnicott tem sido referéncia para varios concursos em psicologia, em grande escala
nas areas sociais e juridica, justificando trazer aqui um pouco de sua analise sobre a compreensdo da
adolescéncia relacionada a delinquéncia.
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adolescéncia que enfocou a Psicologia Historico-Cultural, que seria a formacdo de conceitos
como um salto qualitativo no desenvolvimento na idade de transicéo.

Alguns autores mostram uma busca em ampliar sua compreensdo para além do
bioldgico, defendendo que a adolescéncia deve ser considerada como uma transformacéo
social, mais do que bioldgica. Segundo Bock (2007), é preciso compreender que a adolescéncia
se constituiu na histdria a partir de necessidades sociais, pois nem sempre existiu, e suas
caracteristicas foram desenvolvidas nas relacfes sociais e condi¢des histdricas em que ocorreu
0 seu desenvolvimento. Portanto, ndo é uma fase universal e natural dos seres humanos, mas
sim historica.

Bock (2007) defende que o homem deve ser compreendido como ser histérico e social,
constituido nas e pelas relagbes sociais. Conforme a autora, esse processo de conhecimento é
possivel mediante a relacdo dialética individuo-sociedade, em que um constitui 0 outro. Nessa
mesma perspectiva, a concepcao de adolescéncia deve ser compreendida na sua génese histérica
e como uma construcao social com repercussdes no individuo, ou seja, € necessario estudar as
caracteristicas da adolescéncia enquanto historicamente constituida, conforme os padroes
esperados culturalmente pela sociedade. Como define a autora: “Ndo hd uma adolescéncia,
enquanto possibilidade de ser; ha uma adolescéncia enquanto significado social ...” (Bock, 2007,
p. 70).

Aguiar, Bock e Ozella (2001), valendo-se da compreensdo de que o mundo psiquico é
de origem social, possuindo sua prépria dinamica e estrutura, defendem que € importante
integrar a concepcdo de adolescéncia no contexto das condicBes sociais, pois sdo estas que
constituem uma determinada adolescéncia, buscando desmistificar o periodo como algo
patolégico e natural, uma vez que a mesma é social e historica.

Tomando por base essa analise critica feita pelos autores, que objetiva compreender a
adolescéncia por meio das relagdes e mediacgdes, possibilitando as apropriacdes da dimensao
social, constatamos que houve um avango e um movimento de critica na logica da elaboragéo
teorica a respeito do desenvolvimento da adolescéncia. Evidencia-se, tambeém, a necessidade
de avancarmos, buscando as bases reais para compreensdo da concepcdo de homem e do
processo de desenvolvimento social, historico e cultural da adolescéncia, que em nossa analise
é trazido pela Psicologia Historico-Cultural, assunto que sera tratado, a seguir, nas proximas

secoes.
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2.2 Principios tedricos da psicologia histérico-cultural: concepg¢do de homem e de

desenvolvimento

Ao colocarmos a questdo do desenvolvimento e da concepcdo de homem em pauta,
visamos apresenta-la por meio do enfoque da Psicologia Histdrico-Cultural, que é ancorada no
aporte filosofico do Materialismo Historico-Dialético. Essa perspectiva tedrica foi fundada no
inicio do século XX pelos psicélogos soviéticos: Lev Semyonovich Vigotski (1896-1934),
Alexis Nikolaevich Leontiev (1903-1979) e Alexander Romanovich Luria (1902-1977), entre
outros autores soviéticos. Assim, este capitulo tem como objetivo apresentar 0s pressupostos
basicos gerais que sustentam a concep¢do de homem e de desenvolvimento na teoria eleita.

Vigotski (1996), em sua obra O significado historico da crise da Psicologia — uma
investigacdo metodoldgica, escrita em 1927, identifica e analisa a crise vivida pela psicologia
de sua época, pois existiam diferentes perspectivas com uma diversidade teérico-metodoldgica
que partiam de diferentes concepcbes de homem e que evidenciavam limitacbes na
compreensdo do homem e de seu psiquismo. Observa-se, dessa forma, que a psicologia, ao
longo de sua histdria e desenvolvimento, produziu dicotomias dificeis de serem superadas,
caracterizando uma cisdo na maneira de olhar o ser humano e seus processos psicol6gicos.

Esse autor propde o desenvolvimento de uma “nova psicologia”, que procura romper
com as correntes tedricas mecanicistas e subjetivistas da época, buscando nos principios do
materialismo histérico e dialético a forma de enfrentamento da problematica que discute as
relacBes sujeito/objeto e individuo/sociedade, para compreensdo do psiquismo humano, da
aprendizagem e do desenvolvimento. O entendimento de que o fenémeno psicoldgico resulta
de um processo que é social levou-o a elaborar uma teoria que focalizasse o ser humano em sua

relacdo dialética com o social, com a cultura e a historia.

Atualmente, a questdo consiste em romper o aprisionamento bioldgico da psicologia e passar
para o campo da psicologia histérica, humana. A palavra social, aplicada a nossa disciplina,
possui um importante significado. Antes de mais nada, em seu sentido mais amplo, essa palavra
indica que tudo o que é cultural é social. A cultura também é produto da vida em sociedade e da
atividade social do homem e, por isso, a propria colocacdo do problema do desenvolvimento
cultural ja nos introduz diretamente no plano social do desenvolvimento. Além disso, seria
possivel apontar para o fato de que o signo localizado fora do organismo, assim como o
instrumento, estd separado do individuo e consiste, em esséncia, num 6rgdo da sociedade ou
num meio social. Ademais, poderiamos dizer que todas as funcdes superiores formaram-se ndo
na biologia nem na histéria da filogénese pura — esse mecanismo, que se encontra na base das
fungdes psiquicas superiores, tem sua matriz no social. Poderiamos indicar o resultado
fundamental a que nos conduz a histéria do desenvolvimento cultural da crianca como a
sociogénese das formas  superiores de comportamento.  (Vygotski, 1997a,
p. 181, tradugdo nossa)
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Vigotski (1996), ao analisar a psicologia do inicio do século XX, aborda os problemas
metodoldgicos e filosoéficos desta e diagnostica a crise que se instala na érea, visivel a partir do
percurso metodologico e fundamentos utilizados pelas teorias. No processo de enfrentamento
do dualismo individuo e sociedade, presente, entdo, na psicologia, o autor buscou a
compreensdo das multiplas determinacGes histdricas e materiais presentes nas teorias da época,
tomando o materialismo historico-dialético como pressuposto e a constituicdo de categorias
intermediarias na psicologia para estudar o psiquismo.

Conforme Shuare (2016), toda teoria cientifica responde a uma visdo de homem e
expressa a concepcao de mundo e o enfoque filoséfico que guia seus principios e resultados
concretos. Para a autora a teoria e 0 método mantém entre si uma profunda relacdo. Neste
sentido, tanto na andlise que Vigotski (1996) faz das teorias, como na elaboracéo de suas criticas
e em toda sua formulacdo teodrica conceitual, ele se fundamentou nos pressupostos do
materialismo historico para realizar suas investigacdes metodoldgicas e seu estudo historico das
formas concretas da ciéncia.

Como destacado por Shuare (2016), a teoria elaborada por Vigotski possui diversos
conceitos-chave, e o historicismo € o0 eixo que organiza dialeticamente e produz os demais

conceitos.

Vigotski introduz o tempo na Psicologia, ou melhor, dito ao contrario, introduz o psiquismo no
tempo. Porém, para ele, o0 tempo ndo é o devir externo que se adiciona como duragao ao curso
dos fenbmenos, por natureza ndo temporais; é o vetor que define a esséncia do psiquismo
humano. (Shuare, 2016, p. 61, grifo da autora)

Vigotski (1996) entende as manifestagdes humanas como o resultado do préprio
desenvolvimento histérico. O modo como os homens se relacionam com a natureza, entre si e
consigo mesmo, retrata a relacdo entre o espaco e o tempo, caracterizando fenémenos ligados
ao movimento dos seres e das coisas. Esta dinamica evidencia a complexidade dos fenébmenos
relativos ao desenvolvimento, considerando sua historicidade e suas raizes culturais, bem como
a necessidade do olhar dialético sobre tais fendmenos, olhar que se estrutura com base na
concepcao de que o sujeito se constitui estabelecendo relagdes, que sdo sociais por sua natureza,
com 0s outros e com 0 meio. A partir da compreensao da historicidade do psiquismo humano,
outros conceitos se desdobram, bem como alguns principios que permitem compreender a
concepgdo de homem dessa vertente tedrica e suas principais premissas, a fim de que possamos

analisar nosso objeto de estudo.



114

Vigotski buscou construir seus pressupostos teoricos superando as concepgdes do
desenvolvimento humano até entdo predominantes, sendo trés principais. A primeira considera
a aprendizagem e o desenvolvimento como dois processos independentes entre si. “O
desenvolvimento da crianga é visto como um processo de maturacéo sujeito as leis naturais,
enquanto a aprendizagem é vista como aproveitamento meramente exterior das oportunidades
criadas pelo processo de desenvolvimento” (Vigotski, 2009, pp. 296-297). Assim se considera,
nesta concepc¢do, que o desenvolvimento é condicdo para que a aprendizagem ocorra, mas esta
ndo tem uma influéncia sobre o desenvolvimento, é como se a aprendizagem se edificasse sobre
a maturacdo. Defende que a aprendizagem ndo tem uma relagdo direta com o desenvolvimento,
e que o individuo precisa amadurecer biologicamente para estar pronto para aprender, sendo 0
desenvolvimento determinado por fatores biologicos hereditarios e, portanto, pressupde que as
diferencas entre as pessoas sao inatas, se orientando por fatores bioldgicos, acreditando que o
processo escolar e o ensino ndo interferem no desenvolvimento da crianca. Vigotski aponta
Piaget como um forte representante dessa linha de pensamento.

A segunda concepg¢do, como a primeira, considera o individuo em sua dimensédo
bioldgica, entendendo que aprendizagem e desenvolvimento coincidem, considerando idénticos
os dois processos, atribuindo ao meio a influéncia sobre o desenvolvimento, sendo a
aprendizagem um conjunto de reacGes a esse meio. Aqui nesta concepcdo, William James €
destacado como importante teérico, o ponto fulcral dessa teoria é que aprendizagem e
desenvolvimento caracterizam-se pela formacdo de habitos ou habilidades isoladas. Esse
pensamento tecnicista foi aporte tedrico indispensavel para a producdo dos primeitos
apontamentos da pedagogia das competéncias, que depois acabou misturando essa teoria com
a de Piaget.

Ja a terceira concepcao sobre o desenvolvimento buscou unificar as duas concepgdes
anteriores, considerando também a maturacgéo biolégica como central no desenvolvimento, mas
atribuindo uma importancia maior a aprendizagem, que passa a ser entendida como coincidente
com o processo de desenvolvimento. Aqui o representante maior é Koffka, se destacando trés
caracteristicas importantes dessa teoria; 1. Ela une as duas teorias anteriores; 2. defende a ideia
de interdependéncia: primeiro ha o desenvolvimento, depois a aprendizagem que provoca mais
0 desenvolvimento; 3. A aprendizagem de um contéudo ndo provoca desenvolvimeno de
habilidades isoladas (como na segunda concepg¢do), mas promove desenvolvimento de todo
sistema interfuncional (Vigotski, 2009).

Como ja apresentado, Vigotski se opde a essas concepcles, defendendo que embora
necessite das condi¢des bioldgicas, o desenvolvimento ocorre a partir da aquisicdo, da
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aprendizagem daquilo que a sociedade desenvolveu ao longo dos anos. Para difenciar a teoria
de Vigotski das trés teorias acima apresentadas € importante destacar quatro elementos: O
primeiro se refere a defesa de que no inicio da instrucéo, as fungdes psiquicas ndo concluiram
seu processo de desenvolvimento. Eis a critica a Piaget, pois ndo se pode esperar o
desenvolvimento para dar inicio ao processo de ensino. Assim, Vigotski apresenta a Lei
Génetica Geral do desenvolvimento social. O autor compreende que, ao nascer, a crianga possuli
as condicdes biologicas que Ihe permitem, com base no processo de apropriacéo da linguagem
e da cultura, desenvolver-se e tornar-se efetivamente humana, um ser historico-social.

O segundo aspecto destacado é a respeito da relacdo temporal: defende que o ensino
produz desenvolvimento, assim, quando alguém aprende algo, o processo de desenvolvimento
néo se finaliza, apenas comeca. O terceiro se refere ao problema da disciplina formal, o autor
defende que ao aprender ha o desenvolvimento de todo o sistema funcional e ndo apenas de
funcBes isoladas. E o quarto elemento se refere a importante contribuicéo apresentada pelo autor
que destaca dois niveis de desenvolvimento: Zona de Desenvolvimento Imediato (iminente)
permitindo compreender a apropriacdo dos conhecimentos como um processo, que avanca a
partir do que ja se tem elaborado, do que ja se sabe — Zona de Desenvolvimento Real — e aquilo
que esta em vias de se constituir, de se apropriar (Vigotski, 2009). Assim, temos a constante
formacédo dos sujeitos pela aprendizagem, superando o que ja tem elaborado e constituindo
novas formacdes e possibilidades para os rumos do desenvolvimento humano.

A luz desta compreens&o sobre o processo e leis gerais do desenvolvimento, Vigotski
(2014) defende que “todo o0 processo de aprendizagem é uma fonte de desenvolvimento que
ativa numerosos processos, que ndo poderiam desenvolver-se por si mesmos sem a
aprendizagem” (p. 115). Para o autor, o desenvolvimento ocorre em razdo da aprendizagem, e
ndo o contrario, sendo os processos de aprendizagem que promovem o desenvolvimento.
Vigotski (2009) atribui a educacdo um papel primordial para o desenvolvimento do psiquismo
humano, visto que é a aprendizagem que promove o desenvolvimento. Sendo assim, na
educacéo escolar, o ensino oferecido deve promover o desenvolvimento, e ndo esperar que ele
aconteca de maneira espontanea. O ensino deve ser organizado de forma a conduzir o processo
de desenvolvimento. “... s6 € boa aquela aprendizagem que passa a frente do desenvolvimento
e o conduz” (Vigotski, 2009, pp. 331-332).

Nesse sentido, a crianga e 0 adulto sdo diferentes ndo apenas quantitativamente, mas
também qualitativamente, tanto em sua estrutura fisica quanto psiquica. A crianca é necessario
ocorrer o0 processo de desenvolvimento, o qual ndo se da apenas pelo amadurecimento biologico,

mas sobretudo pela aprendizagem na relacdo com outros homens, ou seja, por meio das
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mediac0es sociais que, por sua vez, ao serem internalizadas, produzirdo nela a formacéo de novas
fungdes psicologicas, que em funcionamento e interagdo, gradativamente tornam-se mais
complexas. Portanto, a atividade mediada é eixo central na apropriacdo das formas de
comportamento e conhecimento historicamente acumulados.

Colocando em questéo a unidade dindmica individuo/sociedade, baseada na concepgédo
histérico-social do homem e postulada pelo materialismo histérico-dialético, Oliveira (2005)
salienta que essa leitura na psicologia possibilita e fundamenta a compreensao do homem e de “...
como a singularidade se constroi na universalidade e, a0 mesmo tempo e do mesmo modo, como
a universalidade se concretiza na singularidade, tendo a particularidade como mediacao” (p. 26).
Nesta concepcdo, 0 homem singular ndo traz a priori e dentro de si uma esséncia ja delimitada,
bem como ndo pode se constituir de forma isolada, pois “o homem singular ¢ um ser social”
(Oliveira, 2005, p. 26), ou seja, a esséncia humana é um produto historico-social e se constitui
mediante a apropriacdo dos produtos da cultura humana e da objetivacdo nesses produtos pelo
homem singular. Dessa forma, 0 homem se constitui como tal, baseado na apropriacdo dos
conhecimentos desenvolvidos ao longo da histéria da humanidade.

O processo dialético de formacdo do género humano do individuo ocorre por meio da
apropriacdo e objetivacdo. A apropriacdo se refere aos conteldos sociais e culturais que o
individuo se apropria, do que ja foi objetivado e criado pelo género humano. Como definem
Anjos e Duarte (2017):

Por meio de sua atividade vital, o trabalho, o ser humano transforma a natureza impondo-lhe
caracteristicas humanas, ajusta a natureza aos seus objetivos e atribui aos objetos naturais
significados e fungdes sociais (processo de objetivacdo), que serdo apropriados por outros
individuos (processo de apropriacdo). A partir do momento em que 0 ser humano passa a
apropriar-se ndo mais da natureza diretamente, mas da matéria transformada pelo préprio
homem, o processo de objetivacdo pode ser caracterizado como producéo e reproducdo da
cultura da humanidade. (p. 117)

E importante considerarmos que o processo de objetivagdo criado mediante a
apropriacgéo, torna-se forca motriz da conduta humana. Assim, a apropriacédo é condicao para o
desenvolvimento e a criagdo de novas objetivacoes.

Leontiev (2004) apresenta como tese principal que “... o homem ¢ um ser de natureza
social, que tudo o que tem de humano nele provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura
criada pela humanidade” (p. 279, grifos do autor). Seus fundamentos nos auxiliam na
compreensdo da natureza social do psiquismo humano, sendo por meio do processo de
aquisicdo da producdo humana que cada individuo se humaniza, promovendo o

desenvolvimento de novas aptiddes e de novas e mais complexas funcgdes psiquicas.
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N&o basta ao homem sua constitui¢éo bioldgica, pois ele ndo esta pronto ao nascer, uma

vez que é um ser cultural marcado pelas condi¢es concretas de sua existéncia.

Podemos dizer que cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza lhe da quando
nasce ndo lhe basta para viver em sociedade. E Ihe ainda preciso adquirir o que foi alcangado
no decurso do desenvolvimento histdrico da sociedade humana. (Leontiev, 2004, p. 285, grifo
do autor).

Para compreender o processo de desenvolvimento e constituicdo do homem, Leontiev
(2004) explica que o processo de passagem dos animais ao homem englobou uma série de
estagios, ocorrendo inicialmente pela preparacdo bioldgica do homem, depois pelo inicio da
fabricacdo de instrumentos e organizagdo do trabalho em sociedade. Conforme o autor “... a
producdo é desde o inicio um processo social que se desenvolve segundo as suas leis objetivas
préprias, leis sécio-historicas” (Leontiev, 2004, p. 281).

Os homens, ao produzirem 0s instrumentos e se organizarem para a realizacdo da sua
atividade vital — o trabalho — deram inicio a comunicacgdo pela linguagem e, gradativamente,
foram desenvolvendo novas caracteristicas anatbmicas, tais como: o desenvolvimento da méo
com polegares opostos; o desenvolvimento dos 6rgdos dos sentidos e da linguagem; as
mudancas na estrutura anatbmica cerebral, de tal modo que essa acdo passou a interferir na

formacéo biologica. Conforme palavras do autor:

Assim se desenvolvia o homem, tornado sujeito do processo social do trabalho, sob a a¢éo de
duas espécies de leis: em primeiro lugar, as leis biol6gicas, em virtude das quais 0s 6rgaos se
adaptaram as condi¢des e as necessidades da producdo; em segundo lugar as leis sécio-histéricas
que regiam o desenvolvimento da propria producdo e os fendbmenos que ela engendra. ... Na
realidade, a formagdo do homem passa ainda por um terceiro estagio, onde o papel respectivo
do bioldgico e do social na natureza do homem sofreu uma nova mudanca. E o estagio do
aparecimento do tipo do homem atual — o Homo sapiens. Ele constitui a etapa essencial, a
viragem. E 0 momento com efeito que a evolugio do homem se liberta totalmente da sua
dependéncia inicial para com as mudancas bioldgicas inevitavelmente lentas, que se transmitem
por hereditariedade. Apenas as leis sdcio-historicas regerdo doravante a evolucdo do homem. ...
O homem néo estd evidentemente subtraido ao campo de acéo das leis bioldgicas. O que é
verdade é que as modificacdes bioldgicas hereditarias ndo determinam o desenvolvimento
socio-histérico do homem e da humanidade. (Leontiev, 2004, p. 281-282, grifos do autor)

Conforme Vygotsky e Luria (1996), € no desenvolvimento historico do comportamento
humano que se encontra a chave da diferenciacdo entre o homem e o animal e ndo nos aspectos
bioldgicos. E no momento em que 0o homem comeca a dominar a natureza e ndo apenas a
adaptar-se a ela, que se inicia o processo de diferenciacdo entre homem e animal. Como

explicam os autores:
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O uso e a “invencdo” de ferramentas pelos macacos antropoides ¢ o fim da etapa organica de
desenvolvimento comportamental na sequéncia evolutiva e prepara 0 caminho para uma
transicdo de todo desenvolvimento para um novo caminho, criando assim o principal pré-
requisito psicoldgico de desenvolvimento historico do comportamento. O trabalho e, ligado a
ele, o desenvolvimento da fala humana e outros signos psicoldgicos utilizados pelo homem
primitivo para obter o controle sobre o comportamento significam o comeco do comportamento
cultural ou historico no sentido proprio da palavra, (Vygotsky & Luria, 1996, p. 52)

Importante destacar que a categoria “trabalho” foi apropriada pela Psicologia Histérico-
Cultural da teoria marxista e, segundo Marx (1983), o trabalho € categoria fundante da

humanidade. Nas palavras do autor:

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre 0 homem e a Natureza, um processo em que 0
homem, por sua propria acdo, media, regula e controla seu metabolismo com a Natureza. Ele
mesmo se defronta com a matéria natural como uma forga natural. Ele pde em movimento as
forcas naturais pertencentes & sua corporalidade, bracos e pernas, cabeca e méo, a fim de
apropriar-se da matéria natural numa forma util para sua vida. Ao atuar, por meio desse
movimento sobre a Natureza externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua
prépria natureza. (Marx, 1983, p. 149)

A humanizacdo € o processo por meio do qual o homem se humaniza e se dd em um
movimento de transmisséo e apropriacdo do que ja esta produzido e da pratica baseada no que
foi apropriado, e que se altera pelas condi¢Ges materiais, e esta base material é permeada pelas
relagdes de classes. Conforme Leontiev (2004), o processo de humanizacdo dos homens teve
inicio com o desenvolvimento do trabalho, “uma atividade criadora e produtiva” (p. 283), que
exigiu que eles se organizassem coletivamente e criassem a linguagem para se comunicarem.
Pela atividade os homens foram criando instrumentos para satisfazer suas necessidades, bem
como 0s meios de producgéo desses objetos e instrumentos, construindo bens materiais, e esse
processo é acompanhado pelo desenvolvimento da cultura dos homens, resultando no
desenvolvimento da linguagem, do conhecimento e da ciéncia. O desenvolvimento desses
conhecimentos praticos e tedricos foi sendo incorporado nos produtos (materiais, intelectuais e
ideais), de forma que todo tipo de aperfeicoamento realizado nas ferramentas, nos meios de
producdo ou nos produtos elevou o grau de desenvolvimento historico do homem. Segundo
Leontiev (2004):

Cada geragdo comeca, portanto, a sua vida num mundo de objetos e de fendmenos criados pelas
geracOes precedentes. Ela apropria-se das riquezas deste mundo participando no trabalho, na
producdo e nas diversas formas de atividade social e desenvolvendo assim as aptiddes
especificamente humanas que se cristalizaram, encarnaram nesse mundo ... O mesmo se passa
com o desenvolvimento do pensamento ou da aquisicdo do saber. Esta fora de questdo que a
experiéncia individual do homem, por mais rica que seja, baste para produzir a formacgdo do
pensamento l6gico ou matematico abstrato e sistemas conceituais correspondentes. Seria preciso
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ndo uma vida, mas mil. De fato, 0 mesmo pensamento e o saber de uma gerac¢do formam-se a
partir da apropriacdo dos resultados da atividade cognitiva das gerac@es precedentes. (p. 284)

Neste sentido, de acordo com a Psicologia Histérico-Cultural, os homens ao produzirem
0s instrumentos técnicos e psiquicos produziram a si mesmos como homens, desenvolvendo
um psiquismo propriamente humano, que deve ser desenvolvido em cada sujeito particular, na
sua historia de vida, ou seja, na ontogénese. Em termos da filogénese, que € o desenvolvimento
da espécie até o Homo sapiens, herdamos possibilidades de nos tornarmos propriamente
humanos, ou seja, nos humanizar. Cada sujeito de nossa espécie nasce dotado de possibilidades
de desenvolvimento, sendo ao nascer apenas um candidato a humanizagéo que, por sua vez,
depende da vivéncia no espaco cultural e do acesso as aquisicbes humanas produzidas ao longo

da historia. Como defende Leontiev:

As aquisicdes do desenvolvimento historico das aptiddes humanas ndo séo simplesmente dadas
aos homens nos fendmenos objetivos da cultura material e espiritual que os encarnam, mas sao
ai apenas postas. Para se apropriar destes resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os
orgdos da sua individualidade™, a crianca, o ser humano, deve entrar em relacdo com os
fendbmenos do mundo circundante através de outros homens, isto €, num processo de
comunicacgdo com eles. Assim, a crianga aprende a atividade adequada. Pela sua fundagdo este
processo &, portanto, um processo de educacao. (Leontiev, 2004, p. 290, grifos do autor)

Dessa forma, ndo basta ter possibilidades de desenvolvimento, alcancadas no percurso
filogenético de nossa espécie e transmitidas hereditariamente a todos 0s sujeitos, ou mesmo as
producdes estarem disponiveis ao individuo no ambiente social. E necessério que ocorra um
processo de mediacdo entre alguém que ja tenha se apropriado do significado social das
producdes humanas e aqueles que irdo se apropriar delas para que o desenvolvimento das
caracteristicas propriamente humanas aconteca em cada individuo singular.

Como mencionamos anteriormente, este € um processo dialético em que o homem
também transforma a natureza, desenvolve e complexifica os produtos ja existentes e, ao
mesmo tempo, também se apropria dos elementos constitutivos destas ferramentas. As técnicas
de producdo destes utensilios e as fungdes psicolégicas superiores necessarias para a sua
producéo, todos estes aspectos sdo mediados nos processos de aprendizagem, determinando o
desenvolvimento de cada homem.

Assim, entendemos como primordial o papel da mediagcdo para compreensdo da
concepcao de homem. Vigotski mostra a importancia de se compreender o0 sujeito como uma
unidade maltipla que se realiza na relagdo com os outros e por ela, e também na linguagem e

por ela, que alguém se constitui sujeito e € constituinte de outros sujeitos. Neste aspecto, 0
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sujeito se constitui por meio da mediagéo, pelo processo de significagdo no confronto eu-outro
das relacGes sociais.

Oliveira (2005) destaca, desse modo, a necessidade de levarmos em conta tanto a relacao
individuo-sociedade, como a “relagdo individuo-genericidade” (p. 28), tendo em vista o

processo de humanizagdo. Como define a autora:

. a relacdo de cada individuo singular com as objetivagdes humanas, quais sejam, as
objetivacBes concretizadas historicamente pelos homens através das geragdes, ao longo de toda
a histéria da humanidade. Sdo objetivagdes que precisam ser apropriadas, pelo individuo, para
gue possa dominar o sistema de referéncias do contexto em que vive e, assim, objetivar-se como
sujeito ativo e participante das transformacdes desse contexto. (Oliveira, 2005, p. 28)

A autora supracitada observa que, para ocorrer a objetivacdo, o individuo, ao se
apropriar do desenvolvimento do género humano, precisa alcancar também a possibilidade de
superar limites dentro de determinada estrutura social, valendo-se das possibilidades ja
existentes de concretizar as objetivacdes tanto por meio do que lhe é oferecido quanto do que
Ihe é negado pela estrutura social. Conforme Pasqualini e Martins (2015), a compreensdo da
dialética entre singular-particular-universal torna-se condicdo essencial para superacdo de
enfoques duais e dicotdmicos da relagdo individuo/sociedade.

Dessa forma as mudltiplas relacdes, consistem no processo que inclui o individuo
(singular), o género humano (universal), e que se concretiza pela mediacédo e relacdo que o
individuo tem com a sociedade (particular). Portanto, a dialética entre singular-particular-
universal esta ligada a uma necessidade de conhecer a realidade, compreendendo o0s
movimentos e a dinamicidade que a constituem e as condi¢des, que sdo histérico-sociais para,
assim, por meio dessa apropriacao, ter a possibilidade de nela agir e transforma-la (Oliveira,
2005).

Neste sentido, Pasqualini e Martins (2015) assinalam que todo fenémeno singular
apresenta em si determinacdes universais, sendo preciso apreender como a universalidade se
expressa e se concretiza na singularidade, existindo, como defendem as autoras, uma tensdo
dialética entre o singular e o universal, que se articulam e coexistem no fendémeno, ndo podendo
serem compreendidos de modo isolado e por si mesmos. Na tensao entre o singular e o universal
se manifesta a condigdo particular do fendbmeno, pois, em sua particularidade, o fen6meno se
constitui em dada realidade e determinadas condigdes, portanto, o particular € a expresséo da
categoria mediagéo entre singular-universal.

Singularidade e universalidade formam uma unidade contraditoria e ambas coexistem

no fendmeno, assim, “a universalidade do género humano se expressa e se concretiza na
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singularidade do individuo” (Pasqualini & Martins, 2015, p. 366). Dessa forma, o particular
viabiliza a mediagdo entre os polos universal e singular ¢ “... 0 faz na medida em que preserva
e a0 mesmo tempo modifica as coisas” (Pasqualini & Martins, 2015, p. 366), sendo que 0
particular condiciona 0 modo de ser do singular, expressando a universalidade.

Com base nestas colocagbes das autoras, constatamos o papel fundamental da
particularidade, pois efetiva e expressa a mediagdo entre o singular e universal e constituird o
modo de ser da singularidade. Portanto, 0 homem deve ser compreendido para além da
singularidade imediata, buscando captar as determinacdes particulares e universais.

Para a Psicologia Historico-Cultural o psiquismo humano se constitui com base nas
relagOes estabelecidas entre os homens e na apropriacéo da cultura produzida pela humanidade.
Todas as fungdes psicoldgicas sdo encontradas inicialmente nas relagdes sociais e, portanto, o
desenvolvimento se da do social para o individual, como assinala Vygotski (1995), ao passo
que o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores ocorre pela interagdo com 0 meio e
com as mediagdes presentes.

As funcdes psiquicas superiores sdo relacdes interiorizadas de ordem social e sua
composicdo, estrutura genética e a¢do constituem a natureza social como fundamento da
estrutura social da personalidade. Todas as func¢des psiquicas superiores sdo, portanto, relacbes
interiorizadas de ordem social. Elas sdo fundamentos da estrutura social da personalidade — a
sua composicdo, estrutura, acdo séo de natureza social.

Vygotski (1995) compreende o desenvolvimento do psiquismo humano em duas
dimens0es diferentes: as funcdes psicoldgicas elementares, de origem bioldgica e natural, que
consistem em respostas imediatas que o organismo disponibiliza na sua relagcdo com o real; e
as funces psicologicas superiores, de origem sociocultural que se formardo na relagdo com o
meio por intermédio da mediacéo, em um processo de apropriacdo das experiéncias sociais que
tem o sujeito como participante. O autor defende que a andlise das Funcdes Psicologicas
Superiores (FPS) deve ser um dos principais focos de preocupacao da psicologia, especialmente
no que se refere aos seus fundamentos metodoldgicos.

Considerando que o sujeito néo se reduz a um mero reflexo das estimulagGes externas,
tampouco se desenvolve baseado em potencialidades internas, mas se constitui na interacéo
com o objeto por meio da mediacdo, ndo ha indissociabilidade entre o social e o individual,
compreendendo-se que o individuo e a sociedade mantém uma relacdo na qual um constitui o
outro.

Nessa perspectiva, concordamos com Sirgado (2000) quando afirma que devemos

compreender o desenvolvimento do homem tomando por base a relacao individuo-sociedade,



122

analisando como o meio social influencia na crianga para criar nela as funcgdes superiores de
natureza social, pois, com a teoria de VVygotski podemos compreender o mecanismo mediador
que constitui o homem, realizado pela conversdo do social em pessoal, sem descartar a
singularidade do individuo. O social é o principio das funcdes psiquicas superiores. Como
explicita Sirgado (2000), ... toda fungao psicoldgica foi anteriormente uma relagdo entre duas
pessoas, ou seja, um acontecimento social” (p. 46).

Assim, as diferencas no desenvolvimento entre os individuos sdo, em grande parte,
resultantes do diferente acesso aos produtos culturais desenvolvidos ao longo da historia do
homem, ou seja, as caracteristicas bioldgicas/genéticas ndo sao determinantes nesse processo,
mas sim a materialidade, como verificamos na anélise das medidas socioeducativas e das
condicdes que sdo ofertadas aos adolescentes, que vivenciam a desigualdade no acesso aos

produtos culturais e em seu processo de desenvolvimento. Como afirma Leontiev (2004):

Mas essa desigualdade entre os homens ndo provém das suas diferengas bioldgicas naturais. Ela
é produto da desigualdade econémica, da desigualdade de classes e da diversidade consecutiva
das suas relacbes com as aquisi¢des que encarnam todas as aptiddes e faculdades da natureza
humana no decurso de um processo sécio-histérico. (p. 293)

Nessa concepcao de desenvolvimento, o processo educativo é imprescindivel e, para
Leontiev (2004), & medida que a humanidade progride e acumula mais conhecimentos, maior €
o0 papel da educacdo, uma vez que é por meio dela que os individuos poderdo se apropriar da
cultura, do conhecimento, das tecnologias, da pratica social como um todo. O autor destaca que
podemos compreender “... o nivel geral do desenvolvimento historico da sociedade pelo nivel
de desenvolvimento do seu sistema educativo e inversamente” (Leontiev, 2004, p. 46).

Existe, na sociedade, uma desigualdade cultural e desigualdade de desenvolvimento, em
que poucos tém as possibilidades materiais de receber uma formagdo adequada, pois a
concentracéo de riquezas materiais na mao da classe dominante resulta, como aponta Leontiev

(2004), em uma concentracao da cultura intelectual nas mesmas maos. O autor ressalta:

Mas na sociedade de classes, mesmo para 0 pequeno nimero que usufrui as aquisicoes da
humanidade, estas mesmas aquisi¢des manifestam-se na sua limitacdo, determinadas pela
estreiteza de carater obrigatoriamente restrito da sua propria atividade; para a maioria
esmagadora das pessoas, a apropriacdo destas aquisicGes sO € possivel dentro de limites
miseraveis. (Leontiev, 2004, p. 301)

Podemos verificar, em relagdo ao adolescente em conflito com a lei, exatamente isso,

limitacGes no acesso as aquisi¢cdes produzidas pela humanidade, colocando-o em uma condicéo
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desfavoravel em seu desenvolvimento e, assim, verificamos que € preciso, além da apropriacéo,
também a possibilidade de se objetivar, que significa atuar na sociedade.

Conforme também destaca Oliveira (2005), ... em uma sociedade de classes ndo estao
dadas a todos os individuos as mesmas condicbes para que alcancem a condicdo de
representante do género humano” (p. 370). Esse processo € consequéncia da alienagcdo em que
“... a destruicdo das relacOes sociais assentes na exploracdo do homem pelo homem, que
engendram este processo, sO ela pode por fim e restituir a todos os homens a sua natureza
humana, em toda a sua simplicidade e diversidade” (Leontiev, 2004, pp. 301-302). Neste
sentido, o autor defende que é necessario criar um sistema de educacao que vise assegurar 0
desenvolvimento do homem em suas méximas potencialidades.

Segundo Vygotski (1996), quando a crianca comeca a frequentar a escola ocorrem
mudancas cognitivas significativas, mas isso se deve as transformacdes que também ocorrem em
seu entorno. Todo avanco no desenvolvimento infantil modifica a influéncia do meio sobre a
crianca, e a medida que ela cresce, sua relacdo com o meio transforma-se radicalmente. As
fungdes psicoldgicas superiores aprimoram-se com a aquisicdo da cultura, o que possibilita a
solucdo de tarefas mais complexas pelo uso de instrumentos e signos culturais.

Vygotski (1995) destaca, outrossim, que o meio € fonte de desenvolvimento, pois nele
encontram-se 0S momentos de experiéncias e aprendizagens resultantes da interagdo da crianca
e do adolescente com a cultura, com os adultos e com a apropriacéo dos signos e simbolos. Esta
relacdo se amplia ao longo do processo de construcéo e reconstrucdo das fungdes psicoldgicas
superiores, estabelecendo modificacBes no desenvolvimento sob uma perspectiva quantitativa
e qualitativa. Segundo o autor, o processo de interagdo com o meio e as mediacOes presentes,
do ponto de vista do desenvolvimento da crianga e do adolescente, € uma operagédo fundamental
cujos sistemas e funcBes psicologicas superiores se encontram em desenvolvimento.

Neste sentido, Vigotski (2009) pontua que a educacdo tem papel importante na vida das
criancas e dos adolescentes, pois ndo ha desenvolvimento se antes ndo houver aprendizado,
organizado de modo sistematico e intencional por meio da educagdo escolar.
O autor, assim, defende que o desenvolvimento & promovido pelo processo de ensino e
aprendizagem, e a escola deve ter o papel de promotora do desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores. Portanto, na escola, é essencial que ocorram estas mediac6es de forma
intencional, no sentido do desenvolvimento destas fungfes que emergem, considerando o
movimento das funcbes psicoldgicas superiores, sob a perspectiva dialética, que podem se

desdobrar em avancos ou retrocessos, afetando o pensar e as agOes das criancas e dos
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adolescentes. Sendo assim, a crianca e 0 adolescente, como sujeitos ativos, sdo constituidos e
constituintes pelo e através do ambiente socio-histdrico-cultural.

Vigotski afirma que todas as atividades simbdlicas da crianga foram antes formas sociais
de cooperacdo, nas quais sua relacdo com o mundo foi mediada pelo outro. S6 depois, por meio
do processo de internalizagdo, em que a crianga tem um papel ativo, essas atividades simbolicas
passam ao plano interpsiquico. O autor defende que a crianga precisa do outro para se
humanizar e esclarece que as fungbes psiquicas superiores primeiramente aparecem nas
atividades coletivas e sociais, como funcdo interpsiquica, e posteriormente nas atividades
individuais como uma propriedade interna-intrapsiquica.

O ensino, portanto, ocupa um papel decisivo no processo de desenvolvimento do
psiquismo infantil, e tal processo ndo ocorre apenas com o passar do tempo, visto que néo é
determinado pelo amadurecimento bioldgico, sendo preciso que sejam realizadas as mediacdes
adequadas, por meio de um ensino intencional e que levem a crianca a adquirir conhecimentos
cientificos, ampliar a compreensdo do mundo e a estabelecer relagdes com os conhecimentos
que ja possui. Proporcionando ndo s6 um acumulo de conhecimentos, mas uma paulatina
complexificacdo de seu pensamento, bem como de todas as outras fun¢des psiquicas superiores.

Assim, relacBes de mediacdo entre os sujeitos sdo imprescindiveis, pois a crianca,
baseada em suas vivéncias concretas, inicia o processo de construgdo de seu conhecimento
acerca do mundo e apropriagdo da cultura. Nessas relacfes ela vai construindo os conceitos
espontaneos, com os quais opera de forma pratica, pois seu conhecimento parte do empirismo.
Em sintese, o psiquismo humano se constitui com base na aprendizagem dos sujeitos,
primeiramente de forma espontanea e posteriormente de maneira organizada por meio do ensino
escolar.

Quando a crianga inicia seu processo escolar, amplia suas possibilidades de
aprendizagem e entra em contato com 0s conceitos cientificos organizados dentro de um
sistema no qual estabelece relagbes mediadas com os objetos. Que se refere a dialética
apropriacdo e objetivacdo, portanto, a aquisicdo e 0 uso dos conceitos. A aquisicdo dos
conceitos cientificos faz avancar o desenvolvimento e modifica a estrutura do pensamento,
possibilitando maior capacidade de generalizacdo, de tomar consciéncia sobre eles e de
estabelecer relacGes. Isso altera todo o seu funcionamento psiquico, de modo que as funcdes
elementares vdo se complexificando e se transmutando em fungdes psiquicas superiores

propriamente humanas.
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2.3 Desenvolvimento da adolescéncia na perspectiva da psicologia historico-cultural

guando eu tiver setenta anos
entdo vai acabar esta adolescéncia

vou largar da vida louca
e terminar minha livre docéncia

vou fazer o que meu pai quer
comecar a vida com passo perfeito

vou fazer o que minha mée deseja
aproveitar as oportunidades

de virar um pilar da sociedade

e terminar meu curso de direito

entdo ver tudo em sa consciéncia
guando acabar esta adolescéncia

(Leminski, 1985, p. 35)

O objetivo principal deste item € apresentar como os autores da Psicologia Histérico-
Cultural, sob a perspectiva do materialismo historico e dialético, analisam e trazem
contribuicbes para a compreensdo do desenvolvimento do adolescente. Primeiramente
trataremos do adolescente em geral e depois focaremos o adolescente em conflito com a lei,
pois Nosso objetivo, nesta tese, é analisar como a Psicologia Histérico-Cultural pode contribuir
para esta analise da adolescéncia em contexto das medidas socioeducativas. Trabalharemos com
foco principal sobre a obra de Vigotski, Leontiev, Bozhovich, Elkonin, Tolstij e Dragunova,
para a compreensdo da adolescéncia e com textos relacionados a tematica, que possam oferecer
uma contribuicdo para a compreensao da adolescéncia em uma perspectiva dialética, tendo o
adolescente como sujeito social e histérico.

As concepces de adolescéncia analisadas no primeiro topico dessa secao focam apenas
0 aspecto singular, sem considerar o universal e a relagdo com a particularidade. Temos também
que considerar, no contexto de nossa analise, que nas condi¢des postas em nossa sociedade se
tem a dificuldade de conseguir alcangar o desenvolvimento universal das maximas
possibilidades humanas, especialmente o adolescente em conflito com a lei, que tem muitas de
suas necessidades ndo atendidas e vive um processo de exclusdo que impacta sobre seu processo
de desenvolvimento.

A Psicologia Historico-Cultural apresenta elementos para superacdo da analise da
universalizacdo e posi¢Oes extremas sociologizantes e biologizantes de compreensdo do
desenvolvimento humano. As teorias expostas anteriormente serdo utilizadas nesse trabalho

apenas como mediacao necessaria para buscar a superacao da forma de compreenséo, posta até
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entdo, sobre o desenvolvimento da adolescéncia, servindo como um andaime necessario para
realizar um salto qualitativo na compreensdo do desenvolvimento psicolégico.

E essencial considerar os fatos como desenvolvimento historico, ndo em uma analise
unilateral e como processos e formagdes naturais, em que se confundem “o natural e o cultural,
o natural e o histérico, o bioldgico e o social” (Vygotski, 1995, p. 12) na compreensdo do
desenvolvimento do psiquismo da crianga. Portanto, o conceito de desenvolvimento para
Vygotski se diferencia da concep¢do mecanicista, sendo preciso estudar sua génese, 0 que se
desenvolve e como forma sua unidade. Ndo podemos analisar fases ou elementos separados
como, por exemplo, alguns aspectos da adolescéncia, sem considerar que o desenvolvimento é
um processo, sendo necessario compreender como ele ocorre, sua génese. Estudar a génese
supera a analise que enfoca somente as coincidéncias externas, de forma mecanica e em
sequéncia cronoldgica.

Tomando o que Vigotski defende, ao analisarmos, por exemplo, o desenvolvimento das
FPS que se d& na adolescéncia, como 0 pensamento por conceitos, é imprescindivel considerar
toda a génese do desenvolvimento. O autor criticava a psicologia tradicional, que tendia a
analisar a adolescéncia e a formacao dos conceitos abstratos de forma linear e mecanica, sem
se dar conta de que os fendmenos psiquicos se desenvolvem de forma complexa e dialética.
Portanto, a psicologia tradicional ndo responde ao verdadeiro estado da psicologia e do
desenvolvimento da crianca e do adolescente, pois a psicologia, até entdo, ndo era capaz de
diferenciar os processos organicos dos culturais do desenvolvimento, nem compreender as leis
e 0s processos gque o conduzem (Vygotski, 1995). Sobre estes aspectos nos aprofundaremos em
topicos seguintes quando abordamos sobre o desenvolvimento das FPS e do pensamento por
conceito.

Para o autor, a psicologia mantinha uma compreensédo inversa, situando somente em
uma linha os fatos do desenvolvimento cultural e organico do comportamento da crianca,
considerando os fendmenos como se fossem da mesma ordem e acreditando que as leis do
desenvolvimento e a natureza psicologica séo idénticas e que se regem pelo mesmo principio.
Esse é o erro basico destas teorias, que reduzem o desenvolvimento, considerando unicamente
seu carater natural, como vimos anteriormente ao expor algumas teorias sobre a adolescéncia.
Vigotski buscou, entdo, explicar as regularidades especificas mais importantes do processo de
desenvolvimento psiquico, as principais funcdes psiquicas, em relacdo com seu
desenvolvimento historico-cultural.

Foi Vigotski quem deu o primeiro passo na direcdo de estudar a periodizacdo do

desenvolvimento psiquico pela o&tica histérico-cultural, pois, para ele, os periodos do
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desenvolvimento ontogenético estdo vinculados com a situacdo historica concreta de seu
desenvolvimento, o que implica entender a situagdo social de desenvolvimento. Vigotski define
desenvolvimento diante de uma compreensao dialética do processo: “o desenvolvimento ¢é
processo ininterrupto de automovimento que se caracteriza, em primeiro lugar, pelo constante
surgimento ¢ formagdo de algo novo, inexistente nas etapas anteriores.” (Vygotski, 2006, p.
254, traducdo nossa).

Podemos também verificar que no desenvolvimento tedrico, Vigotski deu importancia
em criar a base cronoldgica das crises de desenvolvimento, sem considera-las como rigidas e
universais, levando em conta a situacdo social de desenvolvimento e todo o processo de
desenvolvimento. Para Vigotski, o principal fundamento da periodizacdo do desenvolvimento
é o surgimento das neoformaces psicoldgicas, que sdo engendradas a determinada situacédo
social de desenvolvimento (Tolstij, 1989).

Tolstij (1989), sobre a base do materialismo historico dialético e da Psicologia
Historico-Cultural, empreendeu aprofundar a psicologia das idades, estudando a dindmica
evolutiva da psique do homem e o processo de formacdo da sua personalidade. Para ele, na
psicologia soviética, a base para a periodizacdo do desenvolvimento psiquico se refere aos
seguintes aspectos: o0s tipos de atividades orientadoras, as novas formagdes qualitativas do
desenvolvimento psiquico e a mudanca da situacdo social de desenvolvimento.

Elkonin, um dos colaboradores e continuadores da teoria de Vigotski, propds um
esquema psicoldgico detalhado do desenvolvimento, enfocando a atividade dominante em cada
periodo, e também teve como base os trabalhos de Leontiev, que tratam da relacdo do
desenvolvimento com a atividade. Elkonin (1987), se dedicando ao estudo dos periodos do
desenvolvimento psiquico e das suas forgas motrizes, destaca que esta compreensdo auxilia na
organizacdo do sistema escolar, dando subsidios para elaborar seus principios e atividades.
Elkonin afirma que em cada estigio do desenvolvimento psiquico hd uma relacdo com a
realidade por meio de uma atividade principal, atendendo a necessidades especificas em termos
psiquicos, que vao constituir a via principal para o desenvolvimento pessoal.

Assim, cada etapa do desenvolvimento se caracteriza por uma relacdo socialmente
elaborada e culturalmente refratada, e por um tipo de atividade considerada como a origem e
causa final da formacdo da personalidade humana. Tolstij (1989) salienta, como um dos
principais fundamentos na compreensdo da personalidade nas diferentes etapas de vida, a
importéncia de estudar a atividade que rege as etapas do desenvolvimento, pois 0 que demarca
a passagem de um estagio de desenvolvimento a outro € a mudanca de atividade. Os

fundamentos e a compreensdo do desenvolvimento psiquico do ponto de vista da atividade
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foram colocados em evidéncia nos anos 1920-1930, nos trabalhos de Lev Vigotski e Alexei
Leontiev, Rubinstein, Elkonin, entre outros.

Conforme Tolstij (1989), para compreender o desenvolvimento do homem e de sua
personalidade, ¢ necessario “... buscar respostas nas mudangas da atividade do sujeito que
ocorrem como resultado da modificagao das situagdes sociais de desenvolvimento e no processo
de desenvolvimento da personalidade, que levam em conta a aparigdo das novas neoformacdes
psiquicas” (p. 25, traducdo nossa).

Em relagdo a atividade, notamos que em cada periodo do desenvolvimento psiquico
devemos considerar a relacdo com o sujeito, com a sua realidade e com a atividade principal.
Leontiev (2010) define como atividade principal ... a atividade cujo desenvolvimento governa
as mudancas mais importantes nos processos psiquicos e nos tracos psicoldgicos da
personalidade da crianga, em um certo estagio de seu desenvolvimento” (p. 65).

Assim, cada atividade principal tem um contetdo préprio e dela dependem as principais
mudancas psicoldgicas na personalidade infantil. Esse conteddo esta na dependéncia das

condicdes historicas concretas, que poderdo favorecer ou nao este desenvolvimento.

... cada nova geracdo e cada novo individuo pertencente a uma certa geracao possuem certas
condi¢des ja dadas de vida, que produzem também o contetdo de sua atividade possivel,
gualquer que seja ela. Por isso, embora notemos um certo carater periédico no desenvolvimento
da psique da crianca, o conteido dos estagios, entretanto, ndo é, de forma alguma, independente
das condicBes concretas nas quais ocorre o desenvolvimento. E dessas condicdes que esse
contetdo depende primariamente. (Leontiev, 2010, p. 65)

As condigdes concretas de vida interferem no desenvolvimento da psique da crianca e,
consequentemente, caracterizam, por meio de uma relagdo explicita, a atividade principal e seus
estagios correspondentes. O autor identifica trés estagios do desenvolvimento psiquico e suas
atividades dominantes: Idade pre-escolar — os jogos; Idade escolar —a aprendizagem e o estudo;
Adolescéncia — o estudo e a vida profissional.

Conforme Tolstij (1989) a existéncia de periodos especiais de desenvolvimento da
personalidade, nomeados de crises evolutivas, foi constatada ha bastante tempo de forma
empirica. Porém, as crises eram consideradas “anomalias” totalmente desconectadas das leis
internas do desenvolvimento da personalidade. Foi Vigotski o primeiro a analisar e sistematizar
teoricamente 0os momentos criticos do desenvolvimento da personalidade, tomando por base
um enfoque dialético desse processo.

Os momentos de crise do desenvolvimento psiquico sdo divisores de aguas entre as

etapas estaveis do desenvolvimento da personalidade como um todo. As crises, nesta
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perspectiva, se expressardo como saltos de desenvolvimento da personalidade, em que ocorre a
extincdo do velho e o surgimento e formacdo do novo. Ha uma perda do interesse pelas
atividades que antes faziam sentido para o sujeito (Tolstij, 1989).

Em sua andlise, Tolstij (1989) pontua que Vigotski destacou claramente que o
desenvolvimento nédo se interrompe em seu trabalho construtivo e criador, significa dizer que
em um dado periodo critico, as neoformacges psicoldgicas sdo submetidas a lei que requer uma
substituicdo de tracos de personalidade por outros, que correspondem a uma nova etapa do
desenvolvimento.

Portanto, a mudanca que ocorre na passagem de um estagio para outro promove uma
substituicdo de alguns tracos da personalidade por outros que correspondem a nova situacéo
vital, promovendo um momento de crise e um salto qualitativo no desenvolvimento. “... As
tendéncias negativas de desenvolvimento — a destruicdo — nada mais Sdo que aspectos opostos
e sombreados do trabalho positivo: ambos 0s momentos estdo inextricavelmente ligados entre
si” (Tolstij, 1989, p. 29, tradugdo nossa). O autor, se referenciando em Vigotski, esclarece que
primeiramente foi descoberta a crise dos sete anos, depois a de trés anos e a de treze anos e,
posteriormente, a crise do nascimento, e em investigagdes mais atuais os investigadores falam
em diferentes crises — da juventude, da idade madura e da velhice. As crises evolutivas
apresentam certas caracteristicas universais no desenvolvimento do homem e se destacam como
momentos de viragem, com base nos quais ocorre uma reestruturacdo na personalidade. Em
determinadas condi¢Ges as crises do desenvolvimento sdo um fendmeno positivo,
possibilitando um novo impulso no desenvolvimento, sendo necessario, portanto, em uma
investigacdo, a delimitacdo dos periodos do desenvolvimento, compreendendo suas principais

caracteristicas, ou seja:

Do nascimento até a morte, a vida do homem é em si um certo processo que ocorre na forma de
ondas; todo processo vital €, como tal, periédico ... 0 problema mais importante da psicologia
das idades € a periodizacdo da ontogénese da personalidade, a determinacgdo dos periodos reais
de seu desenvolvimento, o estabelecimento das principais caracteristicas de cada um dos
periodos, o estudo dos mecanismos de passagem de um periodo para outro, etc. (Tolstij, 1989,
p. 30, traducéo nossa)

Portanto, nesta perspectiva, a crise é algo necessario e se ela transcorre de maneira
inexpressiva, pode provocar um atraso no desenvolvimento psiquico, que repercutira
posteriormente em toda a formacdo da personalidade. Tolstij (1989) também apresenta uma
analise concreta riquissima sobre os diferentes periodos da vida do homem e a estrutura

psicoldgica das diferentes etapas da vida. Segundo o autor, a periodizagdo tem que ir além da
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simples cronologia, avangando também para identificacdo e apresentacdo dos fundamentos e
dos principios dos quais se separam as etapas de vida e também os momentos de viragem
qualitativos no curso do desenvolvimento. Focaremos, nesta tese, em suas consideracfes sobre
a adolescéncia, pois o autor também define a adolescéncia como um momento transitorio entre
a inféncia e a vida adulta, uma fase em que o estado da personalidade é qualitativamente
diferente dos outros periodos de desenvolvimento. Nesse momento denominado transitdrio e
com a presenca de crise no desenvolvimento psiquico, o adolescente precisa transitar e
encontrar um lugar nas novas condic¢des e aspectos do seu desenvolvimento.

Para analisar este fendmeno buscando a compreensdo de totalidade constitutiva do
adolescente, Vygotski (2006) avanca e traz contribuicbes importantes, pois compreende a
adolescéncia como uma fase de transicdo fundamental para o desenvolvimento humano e ndo
como uma etapa natural entre a infancia e a vida adulta, mas como um processo socio-histérico-
cultural de transicdo para a vida adulta. Tal processo é constituido por intermédio dos
significados e sentidos que o adolescente vai construindo na relagdo com o meio, bem como
seu desenvolvimento e suas vivéncias, que serdo apropriadas e poderdo adquirir novos
significados pelo sujeito. A relacdo que o adolescente terd com 0 meio sera dialética, pois se
constroi e modifica 0 meio. Tomando por base este aporte tedrico é possivel compreender que
o0 adolescente é um ser ativo, social e historico, que se constitui em movimento pelas relacdes
sociais, bem como se compreende como se constitui historicamente este periodo de
desenvolvimento, sua génese. Assim, a adolescéncia é constituida pelo homem como fato social
e psicoldgico, que tem suas repercussfes no sujeito e no desenvolvimento humano.

Leal e Facci (2014) pontuam que a Psicologia Historico-Cultural aborda a adolescéncia
como um periodo importante, em que ocorrem mudangas no desenvolvimento psiquico
trazendo elementos novos a este, 0 que pode também permitir analisarmos em uma perspectiva
que possibilite o desenvolvimento das potencialidades, levando em conta as tarefas principais
e os saltos qualitativos.

Neste sentido, nesse enfoque tedrico, a adolescéncia ndo é compreendida como uma
etapa natural do desenvolvimento do homem, como apresentado pelas teorias universalizantes
e naturalizantes, mas como fendmeno constituido com base em aspectos sociais, historicos e
culturais e, em especial, sobre os aspectos do desenvolvimento.

Como vimos anteriormente, Vigotski compreende o desenvolvimento do psiquismo
humano nas dimensdes das funcbes psicolégicas elementares e das funcgdes psicologicas
superiores, sendo estas Ultimas de origem sociocultural que se formarédo na relacdo com o meio

por intermédio da mediacdo. Nesse sentido, as fungdes psicologicas superiores e suas etapas no
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desenvolvimento do ser humano, especialmente do adolescente, irdo se desenvolver com base
em um complexo sistema hierarquico de novas formacdes psiquicas que se constitui entre 0s
processos elementares e superiores. Na etapa em questdo, a funcdo principal destas novas
formac0es é o desenvolvimento do pensamento por conceitos. Com isso, as outras fungdes ja
desenvolvidas se unem a esta nova formacdo, integrando-se a ela em uma sintese complexa,
reorganizando-se sobre a base do pensamento em conceitos (Vygotski, 2006).

Para Vygotski (1995), o desenvolvimento psiquico, sendo um processo histérico-social
do ser humano, esté ligado a evolucdo que ocorre na conduta e nos interesses desse sujeito,
produzindo mudancas no comportamento do adolescente ao longo do tempo. O autor destaca,
outrossim, que o meio é fonte de desenvolvimento, pois nele encontram-se 0s momentos de
experiéncias e aprendizagens resultantes da interacdo da crianca e do adolescente com a cultura,
com os adultos e com a apropriacdo dos signos e simbolos. Esta relacdo se amplia ao longo do
processo de construcdo e reconstrucdo das funcdes psicoldgicas superiores, estabelecendo
modifica¢fes no desenvolvimento sob uma perspectiva quantitativa e qualitativa.

O processo de interacdo com o0 meio e as mediacdes presentes, do ponto de vista do
desenvolvimento da crianca e do adolescente, € uma operacdo fundamental cujos sistemas e
funcBes psicoldgicas superiores se encontram em desenvolvimento. Portanto, é necessario que
ocorram estas mediacgdes, no sentido do desenvolvimento destas fungdes que emergem,
considerando o movimento das fungdes psicoldgicas superiores, sob a perspectiva dialética, que
podem se desdobrar em avangos ou retrocessos, afetando o pensar e as a¢des das criancas e dos
adolescentes. Sendo assim, a crianga e 0 adolescente, como organismos ativos, sao constituidos
e constituintes no e pelo ambiente socio-historico-cultural (Vygotski, 1995).

Vygotski (1995) salienta, nesse processo, varios aspectos importantes, entre os quais
estdo o desenvolvimento do pensamento e a formacao de conceitos e o desenvolvimento dos
interesses na adolescéncia. A relagdo entre o pensamento e a formagdo de conceitos no
desenvolvimento do adolescente, descrita por Vigotski, indica que a historia do pensamento na
idade de transicdo passa por certa etapa transitoria, em que as velhas estruturas cedem seu posto
auma nova concepcao sobre o amadurecimento do intelecto, compreendendo a conduta humana
ndo apenas como produto da evolucdo biologica, mas também como produto do
desenvolvimento historico cultural.

A formacdo de conceitos € um dos momentos importantes que orientam todo processo
de desenvolvimento intelectual nesta fase transitoria, como fungdo sociocultural do

desenvolvimento do adolescente, abrangendo o contetdo e os modos de seu pensamento. As
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funcBes novas que surgem por meio do conceito, que se difere das anteriores, se integram e
formam uma nova estrutura por meio das novas formagdes qualitativas no desenvolvimento do

adolescente.

E precisamente com o auxilio dos problemas propostos, da necessidade que surge e é estimulada,
dos objetivos colocados perante o adolescente que o meio social circundante o motiva e o leva
a dar esse passo decisivo no desenvolvimento do seu pensamento. (Vigotski, 2009, p. 171)

Tolstij (1989), citando Dragunova e Elkonin, defende que a atividade peculiar que se
desenvolve neste periodo da vida se refere ao estabelecimento das relagfes entre os adolescentes,
que seria a atividade de comunicacéo. Tal atividade vai permitir aprofundar e assimilar as normas
que regem as relacdes e, segundo Elkonin, seria nessa relagdo que se formam as atitudes gerais
sobre a vida, se estruturando o sentido pessoal e a autoconsciéncia, como Vigotski nomeia,
“consciéncia social, interiorizada” (Tolstij, 1989, p. 124).

Em relacdo ao desenvolvimento do periodo da adolescéncia, Elkonin (1987) destaca que
a atividade de estudo continua sendo fundamental, sobretudo por ser esta atividade aquela em
gue o adolescente ainda recebe maior aprovacdo dos adultos. Porém, nesta fase, surge uma outra
atividade fundamental para o desenvolvimento da personalidade do adolescente, que é a
atividade de comunicacdo estabelecida nas relacbes intimas entre os adolescentes. E na
atividade de comunicacdo pessoal que se formam caracteristicas de autoafirmacdo e em que ha
espaco para manifestacdo dos pontos de vista gerais sobre a vida, sobre as relacGes, sobre o
futuro, “[...] em uma palavra, se estrutura o sentido pessoal da vida” (Elkonin, 1987, p. 121).

Conforme Dragunova (1979), a nova e principal neoformacdo da adolescéncia é o
sentimento de maturidade, na forma de aspiracao e desejo de ser considerado adulto.

A nova formacdo central e especifica na personalidade do adolescente é o surgimento da nocéo
de que ele ndo é mais crianca (ele se sente adulto); O aspecto ativo dessa nog¢éo se manifesta na
tendéncia de ser e se considerar um adulto. (Dragunova, 1979, p. 130)

Esta caracteristica se manifesta no adolescente quando rechaca ser uma crianga, porém
ainda Ihe falta uma sensagéo e desenvolvimento completo que coincida com um adulto, assim
0 adolescente tende a manifestar a necessidade e buscar um reconhecimento neste sentido.

Dragunova (1979) defende que na adolescéncia surgem formacdes qualitativamente
novas, podendo ocorrer uma transformacao radical das anteriores caracteristicas, interesses e
relacOes estabelecidas na infancia. Conforme a autora, o primeiro fator de desenvolvimento da

personalidade nesta fase é a intensificacdo da atividade social, que orienta com o propdsito de
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assimilacdo de valores, normas e a necessidade de construir relacdes satisfatorias com seus
pares e adultos. Este processo de formacdo do novo depende de muitas condi¢cOes e pode se
manifestar de forma distinta em varios aspectos, pois existem fatores e circunstancias que
paralisam ou acentuam o desenvolvimento do aspecto adulto no adolescente.

Assim, o desenvolvimento das caracteristicas de adulto nos adolescentes pode se
manifestar de diversas formas, sendo impulsionadas por multiplas variantes. Destaca-se na
adolescéncia o processo de criar as bases e a orientagéo geral na formacéo das atitudes morais
e sociais da personalidade, processo que segue se desenvolvendo na fase da juventude e na fase
adulta (Dragunova, 1979).

A partir destes aspectos, Tolstij (1989) defende que, por meio do processo educativo,
pode-se buscar possibilidades que védo ao encontro do desenvolvimento de tais aspectos e que
orientem a regulacdo consciente dos atos, considerando os sentimentos e 0s interesses das
pessoas com que se relacionam e orientando seu préprio comportamento, em sua relacdo social.
O autor faz uma critica a organizacdo da vida escolar que desconsidera a atividade principal da
adolescéncia, o que pode gerar dificuldades e conflitos, pois apenas exigem gue o adolescente
estude e que tenha disciplina, desconsiderando a peculiar organizacgdo psicoldgica e as novas
funcdes que precisam ser desenvolvidas neste periodo que se diferencia da infancia.

Precisamos, entdo, analisar a adolescéncia como destacado pelos psic6logos soviéticos,
olhando para a organizacdo da atividade dos adolescentes, como também para a nova situacao
social de desenvolvimento que se apresenta nesta fase, pois disso resulta o surgimento de
neoformacdes psicoldgicas. Tolstij (1989) sintetiza as principais peculiaridades da

adolescéncia, que séo:

... a aspiracdo de tomar “seu lugar” no grupo de pares, o desejo de conquistar a autoridade € o
reconhecimento de seus pares, a sensibilidade em relac&o as demandas do coletivo e sua opinido,
grande atencdo e altas exigéncias consigo mesmo, uma grande atividade social, a tendéncia a
“idade adulta”, etc. (p. 119, traducdo nossa)

Como abordamos anteriormente, as teorias psicoldgicas tém uma forte tendéncia a
analisar a adolescéncia como uma “idade dificil”, destacando as dificuldades que se apresentam,
sem contextualizar e analisar a situacdo social de desenvolvimento. Aqui advém o grande salto
qualitativo dado pela Psicologia Historico-Cultural, que analisa as novas formacOes
psicologicas, especificando as formas orientadoras da atividade e as mudancas da situacéo

social de desenvolvimento que acompanham o processo, apresentando assim uma saida com a
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teoria para uma analise que antes era puramente mecanica sobre o movimento evolutivo da
personalidade e do desenvolvimento.

Faz-se, portanto, necessario analisarmos cada aspecto do desenvolvimento da
adolescéncia com mais detalhes na Psicologia Historico-Cultural, o que faremos nos topicos
seguintes, em que trataremos do desenvolvimento dos interesses, dos motivos e das
necessidades na adolescéncia; o desenvolvimento do pensamento e a formacao de conceitos; o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores na adolescéncia; o desenvolvimento da
adolescéncia e a situacdo social de desenvolvimento.

Ao dirigirmos a aten¢do ao estudo de questdes que tém uma forte marca social, como é
0 caso da prética de atos infracionais na adolescéncia, ndo podemos negligenciar o contexto
social e historico e as diferentes situaces que permitem a emergéncia dessas questdes. Também
ndo podemos ter como referéncia que determinadas diretrizes politicas, de acdo e intervencao,
sejam validas e aplicaveis a todos os individuos, pois visfes naturalizadas e padronizadas sobre
o individuo ndo retratam a realidade com a qual devemos lidar, mesmo que seja no campo das
politicas publicas. A nosso ver, as politicas publicas deveriam representar um espaco de
promocdo de direitos, na direcdo da superacdo das desigualdades sociais, e que possam
compreender o adolescente como ser ativo e como participante do processo de construgdo
social, para que assim as mudancas mais significativas possam ser produzidas. Porém, nos
questionamos se elas vém respondendo a estes principios, em razdo das condicfes sociais e de
seu carater regulador e normatizador, possibilitando no maximo o ajustamento destes

adolescentes ao modelo social vigente.

2.3.1 Desenvolvimento dos interesses, dos motivos e das necessidades na adolescéncia

Partindo do principio de que a atividade humana é movida por interesses, motivos,
necessidades e intengdes, os autores da Psicologia Historico-Cultural destacam a importancia
dos motivos, uma vez que sdo estes que movem as atividades, sendo também fundamentais na
compreensdo do desenvolvimento das fungbes psiquicas. O motivo mobiliza a atividade da
crianga, como defende Vigotski (1984), ... as necessidades das criangas — entendidas em seu
sentido mais amplo, que inclui tudo aquilo que é motivo para a a¢do” (p. 107).

Bozhovich (1978) afirma que devemos dar atencdo ampla a tematica sobre motivo,

necessidades e interesse e sua relagdo com a consciéncia do homem, lembrando que estes temas
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ja foram abordados por alguns psiclogos soviéticos?? que se apoiaram no enfoque marxista
sobre a personalidade, considerando que as necessidades séo decisivas e fundamentais forcas
motrizes no desenvolvimento da sociedade e do individuo. Fazendo referéncia a Luria, a autora
pontua que podemos conceituar a necessidade como um estimulo que move o homem, que o
impulsiona a diferentes atos e condiciona a conduta.

Portanto, € necessario estudarmos as necessidades e motivos, buscando nesta analise
retomar o seu papel na conduta e atividade do individuo e estabelecer a sua fungdo na formacéo
da personalidade. Porém, como adverte Bozhovich (1978), ndo é féacil elaborar uma
metodologia experimental adequada para tal enfoque.

Segundo Leontiev (1978), as condicdes objetivas ndo devem ser desconsideradas no
processo de producdo das necessidades e dos motivos, pois, dependendo do lugar social que
cada sujeito ocupa nas relacGes sociais, as necessidades e 0os motivos vao se modificando. Os
motivos sdo dinamicos e socio-historicos, assim, dependendo do estagio de desenvolvimento e
estrutura social, os motivos relacionados a sua atividade podem ser variados. E, como adverte
Vigotski, somente compreenderemos as mudancas e 0s avangos que acontecem de um estagio
de desenvolvimento para outro se considerarmos as suas necessidades. Conforme palavras do

autor:

... Se ignoramos as necessidades da crianca e os incentivos que sdo eficazes para coloca-la em
acdo, nunca seremos capazes de entender seu avan¢o de um estdgio do desenvolvimento para
outro, porque todo avanco estd conectado com uma mudanga acentuada nas motivagoes,
tendéncias e incentivos. (Vigotski, 1984, p. 108)

Bozhovich (1978) considera que a psicologia tradicional seguia dando atencdo e
focando nas investigacdes sobre a fungdo do motivo e seu papel na conduta e na atividade do
sujeito, sem buscar investigar a propria esfera motivacional, suas caracteristicas psicolégicas,
estrutura, génese e evolugdo. A autora e seu grupo de pesquisa buscaram investigar a tematica
mais a fundo, entre as quais conseguimos obter acesso a alguns textos e pesquisas, bem como
utilizamos parte da construcdo tedrica elaborada por Vigotski, Leontiev e Luria.

Conforme Bozhovich (1978), Leontiev, interessado nesta problematica, elaborou em
seus trabalhos a teoria do desenvolvimento da consciéncia humana, destacando o sentido como
unidade da consciéncia humana, sendo este o verdadeiro objeto da investigacao psicoldgica, e

analisou como atua o sujeito com o objeto. Assim, Leontiev realizou importantes experimentos

22 Conforme Bozhovich (1978), na psicologia soviética o estudo experimental das necessidades e dos motivos foi
iniciado por A. Leontiev e seus discipulos (L. Bozhovich, A. Zaporozhets e outros), na década de 1930,
efetuados em Jarkov e posteriormente em Moscou.
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sobre 0s motivos com pré-escolares e seu proposito consistia em mostrar como varia a atividade
qguando mudam os motivos que a impulsionam. Segundo a autora, Leontiev proporcionou um
grande avanco em suas investigacdes, revelando uma das condigdes que favorecem o
nascimento de novos motivos, tendo estudado e contribuido no entendimento de como se amplia
e enriquece o conteudo da esfera motivacional. Porém, a autora pontua que Leontiev ndo
adentrou no estudo das causas, aspectos qualitativos e transformacdo do processo de
desenvolvimento e da formacdo dos motivos, sendo estes aspectos que Bozhovich busca dar
continuidade e empreende aprofundar em suas pesquisas.

Leontiev (1988), buscando compreender o que determina o carater psicolégico da
personalidade do sujeito, considerando o curso da apropriacdo da cultura nos diferentes estagios
de vida e relacionando com o problema das forcas motivadoras ou estimulantes do

desenvolvimento, defende que:

... O que determina diretamente o desenvolvimento da psique de uma criancga € sua propria vida
e o desenvolvimento dos processos reais desta vida — em outras palavras: o desenvolvimento da
atividade da crianga, quer a atividade aparente, quer a atividade interna. Mas seu
desenvolvimento, por sua vez, depende de suas condicdes reais de vida. (Leontiev, 1988, p. 63)

Portanto, as condi¢des concretas interferem no desenvolvimento psiquico da criancga,
pois estdo em relacdo com a atividade principal e com os estagios de desenvolvimento. Leontiev
(1988) salienta que “... o critério de transi¢do de um estdgio para o outro € precisamente a
mudanga do tipo principal de atividade na relacdo dominante da crian¢a com a realidade” (p.
64).

As mudancas vao ocorrer a partir do momento em que a crianga comeca a perceber que
seu lugar nas relagdes sociais ndo atende mais as suas necessidades e potencialidades e comeca
a se esforcar para modificar essas relacfes. Esse processo de modificagcbes mobiliza o
desenvolvimento das formas superiores de pensamento, entre elas 0 pensamento tedrico que,
juntamente com as demais fungdes psicologicas superiores, s6 serdo desenvolvidos caso as
experiéncias vivenciadas pelos sujeitos possibilitem esta forma de desenvolvimento e, para isso,
precisam ser organizadas de modo que o sujeito ndo as reconheca como algo pronto e acabado,
e que esteja relacionado ao motivo e a necessidade.

Quanto & atividade, Leontiev (1988) afirma que € preciso compreendé-la em relagdo

com o motivo e as necessidades:

N&o chamamos todos os processos de atividade. Por esse termo designamos apenas aqueles
processos que, realizando as relagdes do homem com o mundo, satisfazem uma necessidade
especial correspondente a ele... . Por atividade designamos 0s processos psicologicamente
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caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto) coincidindo
sempre com 0 objetivo que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto é, o motivo.

(p. 68)

O autor supracitado apresenta um exemplo para tornar esta relacdo compreensivel,
refletindo assim sobre a diferenciacdo entre atividade e acdo: supde-se que um aluno esteja
lendo um livro de historia a fim de se preparar para uma prova, até que o amigo lhe avisa que
o livro ndo sera conteldo da prova. Diante de tal situacdo o aluno pode reagir de diversas
maneiras: abandonar a leitura imediatamente, continuar lendo ou desistir da leitura com pena e
relutdncia. As acOes e opera¢cfes vao indicar se o aluno estava em atividade ou ndo, pois se
inicialmente o motivo que levava o aluno a ler ndo era o contetdo do livro, mas sim a prova, a
necessidade era de ir bem na prova, e ndo de compreender o conteudo do livro, ele abandonara
a leitura. Ao passo que se ele continuasse lendo ou desistisse da leitura com pena e relutancia,
0 motivo da leitura ndo estava direcionado somente a prova e sim ao contetdo do livro,
necessidade e motivo estavam relacionados.

Bozhovich (1978) cita também Zaporozhets, que realizou importantes pesquisas neste
ambito, cujo resultado de seus estudos demonstrou que ha uma dependéncia no curso dos
processos psiquicos da crianca a respeito dos motivos de sua atividade. Conforme a autora,
estas investigacdes e autores citados deixaram contribuicdes no entendimento de como 0s
motivos impulsionam a atividade humana e de sua importancia para a compreensao da psique
e de seu desenvolvimento.

A referida autora destaca, também, importantes pesquisas em psicologia em relacdo a
“delinquentes®®” menores de idade, e estas investigacdes foram realizadas por
G. Bochkariova, entre outros autores, em relacdo aos motivos. Identificamos também, no grupo
de pesquisa de Bozhovich, a pesquisadora Lia Solomonovna Slavina (1906-1986), que estuda
a tematica relacionada a delinquéncia e adolescéncia na vertente da Psicologia Histoérico-
Cultural. Cabe salientar que apresentaremos a analise destes estudos mais adiante.

Bozhovich (1978) define motivo como algo que impulsiona a atividade da crianca,
incluindo a tomada de uma decisdo. E um estimulo da conduta humana que nem sempre
corresponde ao seu desejo imediato, podendo, por exemplo, imagens, ideias, sentimentos e
emocdes atuarem como motivo. Assim, todo motivo € impulsionado por forgas estimulantes

que variam de acordo com a idade, condigdes sociais e culturais de cada individuo.

23 Termo utilizado pela autora e que sera mantido aqui, nesse contexto.



138

As investigacOes realizadas por Bozhovich e seu grupo de pesquisa demonstraram que
a atividade dos alunos no estudo est& impulsionada por um sistema de diversos motivos, que
podem ser divididos em duas categorias, que sdo indispensaveis para a atividade humana:
a primeira se refere aos interesses e as necessidades do aluno na atividade intelectual, com o
objetivo de dominio de novos conhecimentos; a segunda esta vinculada a relacbes sociais,
portanto, a interesses e motivos sociais, em que a crianga tem a necessidade de comunicar-se
com outras pessoas e de receber sua aprovagdo, ocupando um lugar no sistema de relagdes.

Sendo assim, 0s motivos sociais exercem papel importante para o estudo, pois 0 motivo
relacionado ao interesse e a necessidade de estudar € diferente entre pessoas, uma vez que esta
vinculado a questdes sociais e individuais ao longo do desenvolvimento do aluno. Também se
deve levar em consideracdo as etapas do desenvolvimento, pois ambas categorias de motivos
podem se expressar de forma distinta e com caracteristicas especificas nas diferentes etapas do
desenvolvimento da crianca. Dessa forma, devemos entender que as mudangas e a organizagéo
das necessidades acontecem tanto pela idade como pelas condigdes histérico-sociais em que 0
sujeito esta inserido (Bozhovich, 1978).

Considerando que toda acdo € movida por uma necessidade, € importante delimitar que
0 objeto em si determina apenas a orientacdo e o carater da atividade, como explicita Bozhovich
(1978), ... uma mesma necessidade pode encontrar sua representacdo em distintos objetivos,
mas também um mesmo objetivo pode representar as mais diversas necessidades, umas vezes
unidas entre si, outras totalmente contraditorias” (p. 35).

Bozhovich (1978) destaca que no inicio do processo de escolarizagdo, o interesse pelo
estudo é bastante instavel, estando as criangas com certa dependéncia das situagdes. Por exemplo,
0s estudantes se interessam e ouvem com atencéao o que o professor diz, mas, quando ele termina
de falar, o interesse acaba e desviam sua atencdo do que foi dito. A autora denominou este
interesse de “episodico”, por ter curta duragdo. No decorrer do desenvolvimento da crianga, este
interesse episodico tende a diminuir até extinguir-se, sobretudo ao ingressar na adolescéncia, pois
nessa fase os interesses passam a ser inerentes ao adolescente, existe uma busca constante em
satisfazé-los por diversos meios e caminhos, e a medida que encontram satisfagdo, 0os motivos e
interesses se ampliam e se consolidam.

Como exemplifica a autora, ao ingressarem na escola as criangas entram com alguns
motivos que, ao longo da escolarizacéo, se alteram. No momento inicial elas fazem as atividades
esperando agradar ao professor; com o decorrer dos anos, a preocupacao deixa de ser com 0
professor e se transfere para 0os amigos em razdo da uma maior necessidade das relagOes

pessoais intimas e coletivas, e nesta etapa do desenvolvimento a atitude do coletivo passa a
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assegurar também um estado de bem-estar emocional. Sendo assim, 0s motivos sociais exercem
grande influéncia sobre os alunos e seu interesse sobre o estudo.

Conforme Bozhovich (1978), as investigacfes realizadas em seu laboratorio
evidenciaram que 0s motivos sociais e 0s interesses de estudo adquirem outro carater na
adolescéncia, estando agora ligados a encontrar sua posi¢do entre os companheiros de aula.
Uma das diferencas na adolescéncia é que os motivos sociais de estudo estdo relacionados
especialmente com as condi¢cdes da vida escolar e dos conteddos dos conhecimentos
assimilados, deixando o interesse de ser episodico, tornando-se mais independente da situacéo,
e 0 adolescente comeca a buscar meios para sua satisfacao propria. Assim, os motivos de estudo
na adolescéncia passam a estar relacionados a necessidades e aspira¢cdes com sua futura posi¢ao
na vida e de sua futura atividade profissional. A busca por sua “autodefini¢ao” se converte em
um centro motivacional que determina sua atividade, conduta e atitude (Bozhovich, 1978).

A respeito do desenvolvimento de interesses na adolescéncia, Vigotski considera que, na
idade de transicdo, eles sdo um aspecto-chave para entender todo o desenvolvimento psicolégico
do adolescente. Este desenvolvimento, segundo o autor, é regido dentro de certo sistema por
determinadas aspiracdes, habitos, atracdes e interesses sedimentados na personalidade,
provocando mudancgas na estrutura do seu comportamento. Para ele, “a atividade humana, ndo é
simplesmente uma soma mecéanica de habitos desorganizados, sendo, que se regula e se estrutura
por tendéncias integrais de dinamicas aspiracdes e interesses” (Vygotski, 2006, p. 18).

Ainda conforme o autor, nesta idade se manifestam as relacdes entre as necessidades
biologicas e os interesses, que sao necessidades culturais superiores. “Em nenhuma outra idade
do desenvolvimento infantil se revela, com tal evidéncia, o fato de que o amadurecimento e
formagdo de certas atragbes vitais constituem a premissa imprescindivel para que se
modifiquem  os  interesses do  adolescente”  (Vygotski, 2006, p. 24).
Os interesses pelos objetos provocam o individuo, exigem acdes de modo a atrair ou desviar a
atencdo a ele, e nesse contexto seu papel ndo é passivo e sim ativo com relacdo a propria
necessidade. As necessidades e o0s interesses se revelam na colisdo com objetos externos que
atraem e podem satisfazer os interesses.

No entanto, os interesses ndo se adquirem, segundo Vygotski (2006), mas se
desenvolvem, com o intuito de progredir. O autor estabelece um contraste entre o desenvolver
e 0 adquirir, uma vez que o desenvolvimento se alia ao processo dindmico, de movimento de
idas e vindas, ao passo que o adquirir estd vinculado a ideia de vir a ter como processo Unico e
estatico. Portanto, os interesses refletem a acdo com um caréter estimulador, podendo

impulsionar esta acdo de maneira positiva ou negativa. Entdo, na adolescéncia, surgem novos
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interesses e se modificam os velhos e o adolescente comeca a ter objetivos novos, perdendo o
interesse pelas coisas que eram interessantes antes. Observa-se, assim, a presenga de processos
de extingdo e 0 nascimento de novas necessidades em sua conduta. Para Vigotski, esses
processos resultam no crescimento e¢ na crise do adolescente: “A crise e a sintese de
crescimento, que representam momentos de uma mesma onda de desenvolvimento, integram o
processo de amadurecimento” (Vygotski, 2006, p. 27, tradug@o nossa).

Bozhovich (1978), baseada nessas consideragdes, defende a tese de que o movimento
para acdo sempre parte da necessidade, ao passo que 0 objeto serve para satisfazé-la,
determinando assim o carater e a orientacdo da atividade. Porém, uma mesma necessidade pode
materializar-se em diversos objetos e também podem estar presentes em um Unico objeto
diversas necessidades interligadas ou até mesmo contraditorias.

Conforme Bozhovich (1978), o processo de evolucdo das necessidades ainda requer
muitos estudos, no entanto, algumas das formas de seu desenvolvimento podem ser baseadas
nos resultados de pesquisas realizadas por ela e seu grupo. A autora defende que o
desenvolvimento do processo de evolucdo das necessidades esta ligado a posi¢do da crianca nas
distintas etapas do desenvolvimento e na sua relacdo com o meio, € no processo de
desenvolvimento as necessidades e os motivos vao se modificando de acordo com as exigéncias
feitas pelo meio social, surgindo novas formas de conduta e acdo, oriundas da assimilacéo de
novos elementos culturais. Ha, assim, uma ampliacdo das necessidades, ocorrendo uma
evolucdo dentro de cada necessidade que, inicialmente, se configuram de modo elementar —
como citamos o interesse episddico — e, com a idade, o desenvolvimento e as condicdes
concretas tornam-se mais complexas — interesse inesgotavel por conhecimento cientifico,
ocorrendo assim uma evolugdo estrutural na esfera motivacional da crianca.

Bozhovich (1978) destaca que algumas necessidades adquirem automovimento,
autodesenvolvimento, ligado ao que o homem deseja e a0 modo como sente as emocdes
positivas relacionais com sua satisfacdo e, em consequéncia, vao conduzir a formacéo integral
da personalidade, tendo a educacdo como fator importante a guiar este processo. A autora
defende que deveria existir no campo educacional a elaboragdo de um “sistema de métodos de
educagdo das necessidades e motivos” (Bozhovich, 1978, p. 32, traducgdo nossa).

A partir do desenvolvimento das necessidades e motivos surgem novas formacgoes
psicoldgicas, em especial a intencdo. As pesquisas demonstraram que 0s objetivos conscientes
do homem, bem como as intencdes e decisdes, tornam-se uma forca que o impulsionam e que
sdo convertidos em motivos da conduta. A intengdo surge da necessidade que ndo pode ser

satisfeita no momento, mas que tem uma forca estimulante que a mantém. As necessidades,
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sendo muitas vezes imediatas e, por serem fortes e expressivas, levam o sujeito a se envolver
na busca de solugbes, com finalidades concretas, superando o que possa lhe impedir. Portanto,
a intencéo representa um ato de conduta, como estrutura interna, que move o sujeito a obter um

fim e satisfazer a necessidade ja existente. Como explica Bozhovich (1978):

Assim, a intencdo nasce com base em uma necessidade que ndo pode ser atendida diretamente
e se alimenta de sua forca motriz... Consequentemente, as inten¢des sao o resultado da mediagéo
das necessidades do homem por meio de sua consciéncia e, com isso, aparecem como um
instrumento de dominio e regulagdo destas e do comportamento. O homem impulsionado pela
intencdo pode agir a vontade, conduzindo seu comportamento e atividade para a consecugéo do
objetivo. (p. 33, traducdo nossa)

Conforme a autora, se formam gradualmente no processo da vida determinados motivos
da conduta e atividade da crianca. Desse modo, o carater dos motivos depende, num primeiro
momento, do modo de vida da crianca e de sua educacdo — condicdes sociais — e,
posteriormente, dos motivos dominantes que determinam as atividades. A autora, diante dos

resultados das investigacdes realizadas a respeito das necessidades, ainda afirma que:

... Na ontogénese as necessidades do homem mudam néo apenas de conteldo e propriedades
dindmicas, mas também de estrutura. Elas sdo feitas por intermédio da mediagdo da consciéncia
e comecgam a agir por meio dos objetivos, intencdes e decisdes tomadas conscientemente. Neste
caso, ndo se trata mais de necessidades, mas de suas novas formacdes funcionais que constituem
uma certa unidade indissolivel de necessidade e consciéncia, afeto e intelecto. Sendo assim,
estimamos possivel considerar o processo de desenvolvimento das forcas motrizes do
comportamento humano como um processo de transformacdo de necessidades naturais
(terminologia do proeminente psicélogo soviético L. Vygotsky) em suas formas indiretas,
préprias somente do homem, como ser social. Essa interpretacdo da evolucéo das necessidades
torna possivel implicar as mesmas leis gerais (ja estabelecidas por VVygotsky), que governam o
desenvolvimento de todos 0s outros processos e fungdes mentais: de diretos se convertem em
indiretos; de involuntarios, em voluntarios; de inconsciente, em consciente. (Bozhovich, 1978,
pp. 36-37, tradugdo nossa)

Segundo Bozhovich (1978), o desenvolvimento da esfera motivacional e o conteudo da
orientacdo da personalidade variam conforme a idade como, por exemplo, nos pré-escolares
dominam os motivos relacionados com 0 jogo; nos escolares com o estudo, e no adulto a
atividade profissional. Gradualmente se formam e expandem o0s motivos da conduta e da
atividade na crianga, na dependéncia das condi¢Oes sociais e educacionais de vida.

A autora defende que:

Com a idade, surge a estabilidade da estrutura motivacional, o que aumenta o papel que os motivos
dominantes exercem na conduta e desenvolvimento da crianga... Os dominantes de maneira
estavel adquirem significado orientador para o homem e assim subordinam todos os outros. A
estrutura hierarquica da esfera motivacional pressupde, em sua forma mais desenvolvida, a
interiorizacdo de determinados valores morais — representacdes, conceitos, ideias — convertidos
em motivos dominantes da conduta. (Bozhovich, 1978, p. 37, traducdo nossa)



142

No transcorrer do desenvolvimento os motivos dominantes vao sendo mediados pela
consciéncia e adquirindo maior significado. Ainda conforme as investigacdes realizadas pela
autora, no periodo da adolescéncia se forma uma orientacdo da personalidade mais definida e
estavel. Podemos tomar como exemplo ilustrativo destacado pela autora a relacdo com a
situacdo de orientacdo da conduta das criancas em situacfes da vida e com as orientacdes e
conceitos dados pelos professores. A investigagdo revelou que “... a existéncia de uma ou de
outra orientacdo é muito importante para a formacao da personalidade do adolescente e seu
conjunto; determina seu aspecto moral assim como muitos tracos da conduta e atividade”
(Bozhovich, 1978, p. 38).

Conforme Bozhovich (1978), as necessidades constituem a base de todos os demais
comportamentos, sendo impulsionada pelos motivos e intengdes. Os motivos representam um
tipo especial de impulso do comportamento/conduta humana; podem ser motivos os objetos do
mundo exterior, as representacdes, as ideias, 0s sentimentos e as emoc6es. O objeto que se
materializa pode mover o homem em dire¢do a uma agdo, “... Os motivos mais tipicos da
conduta humana sdo o0s sentimentos morais, 0s objetivos plantados conscientemente, as
intencdes formadas que, por sua génese, sdo necessidades do homem mediatizadas através da
consciéncia” (Bozhovich, 1978, pp. 39-40).

A autora supracitada confere destaque a “autovalora¢@o” ou “autovaloriza¢do” como
motivo para conduta do homem, e sua formacdo estd relacionada com o processo de
desenvolvimento da autoconsciéncia, particularmente intensa na adolescéncia. O adolescente
pode assim comecar a orientar-se tanto pelas opinides das pessoas ao seu redor, como também
por sua autovalorizacdo. No periodo da adolescéncia se formam com grande intensidade 0s
sentimentos de dignidade pessoal e autorrespeito, com o adolescente buscando estar a altura
das exigéncias dos que os rodeiam.

Portanto, o adolescente se emancipa e se desenvolve pela influéncia direta dos adultos,
e sua conduta e seu desenvolvimento comegam a ser determinados também por suas condicdes
internas, pelos valores que foram assimilados, pelos modelos que o orientam e pela

autovalorizagéo formada neste processo.

A formagéo dos motivos e da conduta especificamente humanos situam o0 homem dentro de uma
relacdo reciproca com a realidade circundante completamente nova. Se caracterizam pelo fato
de que a pessoa ndo se adapta mais apenas as circunstancias, mas também comeca a intervir
nelas, a “cria-las” e a “criar” a si mesmo. (Bozhovich, 1978, p. 40)
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Tolstij (1989) destaca também a importancia do problema dos motivos no processo de
formacéo da personalidade e da esfera motivacional da conduta, buscando entender quais sao
as aspiracOes e 0s interesses principais dos adolescentes. O autor pontua que ha a passagem do
comportamento “reativo” para 0 comportamento voluntario consciente de objetivos e intengdes.

Para compreender a motivacdo € preciso compreender o desenvolvimento das
finalidades e dos objetivos, que estdo em relacdo com a capacidade de agir voluntariamente de
forma consciente, que comeca a surgir na crianca pré-escolar. De acordo com Tolstij (1989), a
problematica relacionada a conduta voluntaria € muito associada ao periodo da adolescéncia,
porém o autor defende que este aspecto é verdadeiro, em parte, pois o foco da adolescéncia esta
no problema de ter autonomia e nos aspectos das finalidades. E defende que a falta de
finalidades explica muitas das dificuldades na fase da adolescéncia.

O autor acima mencionado destaca as contribui¢cGes do pedagogo Anton Makarenko,
que defende a tese sobre os sistemas de objetivos e a necessidade de, ao educar o0 homem,
trabalhar os objetivos a longo prazo, as perspectivas e ideais coletivos e individuais. Tolstij
(1989) explicita que a problematica referente aos objetivos da atividade se destaca na
adolescéncia, em razdo das grandes transformacdes qualitativas que ocorrem na transi¢éo para
esta fase, como uma ampliagdo da comunicacdo social, que tem papel importante no
desenvolvimento da personalidade. Nas palavras do autor, “A comunicagdo pode ser
considerada o desdobramento da esséncia social do homem” (Tolstij, 1989, p. 131, tradugéo
nossa).

Na adolescéncia, as relacdes intimas de comunicacdo, que eram a principal esfera na
infancia, perdem seu valor em si mesmo, dando lugar a ampliacéo na esfera social motivacional
que deriva das necessidades do desenvolvimento social. Portanto, hd& uma mudanca no papel
dos pais, dos professores, que pode ser vista, por exemplo, como uma “falta de receptividade
as influéncias pedagogicas” (Tolstij, 1989, p. 132, tradugdo nossa). Na infancia, por exemplo,
a autoridade do professor ndo é questionada; ja o adolescente quer ser mais ativo nas relagdes
e, em muitos momentos, pode confrontar as coloca¢des e demandas do educador, pois na
mudanga do sistema de vinculagdo que ocorre nesta idade, o adolescente amplia o campo de
atividade social e busca superar a limitagdo do circulo familiar e escolar. O autor, assim,
defende que essa é uma das caracteristicas principais da adolescéncia, e sua contradicdo

fundamental.

Nos aproximamos, assim, da caracterizagdo da principal caracteristica da adolescéncia e sua
contradicdo fundamental. O adolescente deixa de satisfazer o mundo das relagdes pessoais que
o ligam ao seu entorno imediato. Ao contrario da crianc¢a, ele ndo considera mais esse mundo
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harmonioso e valorizado em si mesmo e tenta encontrar seu lugar em um contexto mais
amplo de lagos sociais. (Tolstij, 1989, p. 132, traducdo e grifo nosso)

Umas das peculiaridades entdo destacadas pelo autor sobre a adolescéncia é a definicéo
de objetivos e finalidades, pois sem 0s objetivos o adolescente ndo pode cumprir totalmente o
papel dos motivos em seu comportamento. Portanto, 0s objetivos exercem papel
importantissimo no desenvolvimento da personalidade na adolescéncia, pois sdo geradores de
significado. “O adolescente ndo ¢ mais crianca, porque define objetivos sociais (muitas vezes
maximalistas e utopicos); ele ainda ndo € adulto, porque ainda ndo pode atingir esses objetivos.
No momento em que tentar realizar seu ideal, ele se tornara adulto” (Tolstij, 1989, p. 137,
traducdo nossa). Portanto, conforme o autor, o contedGdo de maior importancia de
desenvolvimento na adolescéncia é a capacidade de formulacdo de objetivos, finalidades e
ideais, relacionados a sua atividade atual e futura, buscando assim atingir a superacao da atitude
anterior infantil em relacdo ao mundo e a si proprio. Sendo assim, é de extrema importancia e
urgéncia o estudo sobre os motivos na formacdo da personalidade, buscando compreender a
esfera motivacional em que estéo ligados as aspiragdes e os interesses dos adolescentes.

2.3.2 O desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores na adolescéncia

As leis eternas da natureza convertem-se cada vez mais em leis historicas.

F. Engels

Segundo Vigotski (1995), o conceito de “desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores” (p. 29) abarca dois grupos de fendbmenos: o primeiro trata dos processos de dominio
dos meios externos do desenvolvimento cultural e do pensamento: a linguagem, a escrita, 0
calculo, o desenho; o segundo, os processos de desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores especiais, como a atencdo voluntéaria, a memoria ldgica, a formacdo de conceitos,
etc. “Tanto um como outro, tomados em conjunto, formam o que qualificamos,
convencionalmente, como processos de desenvolvimento das formas superiores de conduta”
(Vygotski, 1995, p. 29, traducéo nossa).

Para Vigotski, da cultura originam-se formas especiais de conduta, as quais modificam
as atividades das fungdes psiquicas e edificam novos niveis no sistema do comportamento
humano em desenvolvimento. No processo de desenvolvimento historico, 0 homem social, em

seu processo de desenvolvimento histérico, modifica os modos e procedimentos de sua conduta,
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transforma suas inclinagcdes naturais e funcdes, elabora e cria novas formas de comportamento
cultural.

Segundo Vygotski (1995), ndo interessa uma forma introspectiva de conhecer, nem
tampouco uma forma excessivamente fenomenologica, o autor alega que “a verdadeira missao
da anélise em qualquer ciéncia é justamente a de revelar ou manifestar as relagdes e 0s nexos
dindmico-causais que constituem a base de todo o fendmeno” (p. 101, traducdo nossa).
Portanto, ndo é a forma externa, ou sua manifestacdo externa, que deve ser o ponto de partida
para a analise das fungdes superiores, mas buscar a sua origem real, ou seja, 0 seu aparecimento
e 0 seu desenvolvimento.

O autor coloca a necessidade de ir além da aparéncia e cita Marx, afirmando que se a
ciéncia fosse apenas para descobrir 0 que ja esta posto, ela seria desnecessaria. “A esséncia do
objeto ndo coincide com suas manifestacfes externas” (Vygotski, 1995, p. 104, tradug@o nossa).
A compreensdo das funcBes se relaciona com a anélise dos processos, isto €, com as relacdes,
0s nexos, 0 movimento das fungdes superiores que se da em processo que acontece na relacdo
do interno com o externo, descobrir as relacbes dinamico-causais presentes na realidade.

Para Vigotski, a caracteristica decisiva que marca a diferenca entre a crianca na idade
escolar e 0 adolescente é a passagem do dominio externo para o desenvolvimento e dominio

interno dos processos psiquicos.

Portanto, o estagio inicial no desenvolvimento de toda fungdo superior corresponde a uma
operacdo externa realizada com ajuda de meios externos. Mais tarde, essa operacdo € tdo
assimilada pela crianga, fica tdo implantada no circulo das operagfes fundamentais de seu
comportamento, que se enraiza tanto na estrutura geral de seu pensamento que perde sua
aparéncia exterior, passa desde fora até dentro e continua realizando-se, principalmente, com
ajuda de meios internos (Vygotski, 2006, p. 144, traducdo nossa).

Este processo enraizado, que ocorre de fora para dentro, consiste em que a forma
superior de conduta, originada ao longo da adaptacéo a vida social superior se estrutura durante
0 processo de desenvolvimento sociocultural. Na perspectiva de Vigotski, na etapa superior de
desenvolvimento, a conduta segue sendo complexa, mas prescinde de signos externos, que se
convertem em internos.

Em relacdo ao processo de desenvolvimento das funcgbes psiquicas superiores, na
adolescéncia, se revelam fundamentos que caracterizam os processos do desenvolvimento do
sistema nervoso e da conduta. As fungBes psiquicas superiores sdo relacGes interiorizadas de
ordem social, e sua composi¢do, estrutura genética e acdo constituem a natureza social como
fundamento da estrutura social da personalidade. Todas as func¢des psiquicas superiores sdo,

portanto, relacdes interiorizadas de ordem social. Elas sdo fundamentos da estrutura social da
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personalidade — a sua composicao, estrutura, agdo sao de natureza social. Como aponta Vygotski
(1995), “No processo de desenvolvimento histérico, o homem social modifica os modos e
procedimentos de sua conduta, transforma suas inclina¢fes naturais e funcdes, elabora e cria
novas formas de comportamento, especialmente, culturais” (p. 34, traducdo nossa).

Segundo Vygotski (1995), toda fungéo no desenvolvimento cultural da crianga aparece
em cena duas vezes, em dois planos: primeiro no plano social e depois no psicoldgico, passando
do externo para o interno, modificando, assim, o proprio processo de desenvolvimento, ou seja,
transformando sua estrutura e funcdes. Assim, por detras de todas as fungdes superiores e suas
relagdes se encontram as relacfes sociais, as auténticas relagdes humanas.

Para explicar o que é o desenvolvimento da crian¢a, Vigotski (2018), no texto “A
primeira aula. O objeto da pedologia”, se detém em algumas especificidades e leis basicas mais
gerais do desenvolvimento, sendo necessario entendé-las para compreender esse
desenvolvimento. A primeira lei ou especificidade caracteriza o desenvolvimento infantil como

um processo organizado no tempo de forma complexa:

Como qualquer processo, ele é histérico, ou seja, trancorre no tempo; tem inicio, tem etapas
temporais determinadas do seu desenvolvimento e tem fim. Contudo, ndo esta organizado no
tempo de forma que — se é possivel dizer assim — o seu ritmo coincida com o ritmo do tempo;
ndo esta organizado de forma que, em cada intervalo de tempo cronoldgico, a crianga percorra
um determinado trecho em seu desenvolvimento. Digamos assim: passou um ano e a crianca
avangou um tanto no desenvolvimento; no ano seguinte, outro tanto etc., ou seja, 0 ritmo do
desenvolvimento, a sequéncia das etapas que a crianga percorre, 0S prazos que S&0 necessarios
para que ela passe cada etapa ndo coincidem com o ritmo do tempo, ndo coincidem com a
contagem cronolégica do tempo. (Vigotski, 2018, p. 18, grifos do autor)

Para analisarmos o desenvolvimento, Vigotski (2018) pontua que cada més ou ano é
medido conforme o ciclo de desenvolvimento em que esta e pelo lugar que esse més ou ano

ocupa. Nas palavras do autor:

Novamente, do ponto de vista do desenvolvimento, o valor de cada intervalo de tempo se define
ndo pela dimens&o desse intervalo — um ano ou cinco anos ou um més —, mas pelo lugar dele no
ciclo de desenvolvimento da crianga. Isso esta relacionado ao fato de que o tempo e o contetido
do desenvolvimento mudam nos diferentes anos de vida e de desenvolvimento da crianga.
(Vigotski, 2018, p. 19, grifo do autor)

Assim, Vigotski (2018) fala em “nivel de desenvolvimento que a crianga realmente
atingiu” (p. 22, grifo do autor), e ndo a sua idade cronolégica segundo a certiddo de nascimento.
O desenvolvimento ndo €, portanto, uma constante, mas se apresenta em ciclos distintos,

podendo o tempo e o conteudo se manifestarem de forma diferente, como destaca:
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Esses ciclos, essas ondas sdo observadas tanto em relagdo a diferentes aspectos do
desenvolvimento, digamos, do crescimento, do peso, da fala, do desenvolvimento mental,
da memodria, da atencéo etc., quanto em relacdo ao desenvolvimento como um todo. Se
quisermos apresentar um quadro geral do desenvolvimento da crianca, teremos uma linha
ondulada. Esses ciclos isolados do desenvolvimento tomados juntos sdo chamados idades.
A idade nada mais é do que um determinado ciclo de desenvolvimento fechado, separado
dos outros ciclos, que se diferencia por seus tempos e contetdos especificos. (Vigotski, 2018,
p. 23, grifos do autor)

A segunda especificidade que caracteriza o desenvolvimento, conforme o referido autor,
¢ a “desproporcionalidade ou irregularidade”, o que significa que “particularidades isoladas
nao se desenvolvem de modo regular e proporcional” (Vigotski, 2018, p. 24, grifo do autor).
Um aspecto da vida da crianga pode, assim, se desenvolver mais rapidamente e outro nao.

Tomando por base essa especificidade, Vigotski (2018) traz algumas conclusoes e leis,
sendo a primeira referente a reestruturacao e ao reagrupamento na relacdo entre as diferentes
particularidades do organismo, ocorrendo uma nova mudanga em cada ciclo na estrutura do
organismo e da personalidade. A segunda conclusdo se refere ao fato de que algumas leis
basicas demonstram “que, em cada idade, determinadas particularidades da vida organica
da crianca e de sua personalidade parecem se deslocar para o centro do desenvolvimento,
crescem muito e rapidamente” (Vigotski, 2018, p. 25, grifo do autor). Podemos entender que
existe um periodo propicio e de destaque para o desenvolvimento de cada funcdo, em que outras
se deslocam para uma parte mais periférica neste tempo.

Com este segundo postulado sobre a desproporcionalidade do desenvolvimento, o autor
aponta que o desenvolvimento ndo se conduz apenas por aspectos quantitativos, mas também por
uma restruturacdo das relagcdes entre as diferentes particularidades de desenvolvimento, se
diferenciando em cada idade e ciclo por seu tempo e contetdo. O autor assevera que na lei do
desenvolvimento infantil nem sempre ocorrem processos progressivos, podendo haver também
um desenvolvimento reverso de alguns aspectos da etapa anterior, que permanece na evolucao da
proxima etapa. Podemos entender que o0s processos de desenvolvimento se entrelacam na
evolucéo da crianga, com uma restruturagdo e uma nova organizagao superior.

Uma ultima lei do desenvolvimento, mencionada por Vigotski (2018), se refere a “lei
da metamorfose no desenvolvimento infantil”, o que representa que no desenvolvimento nao
ocorrem apenas mudangas e crescimento quantitativo, mas também uma transformacao
qualitativa, surgindo um outro e novo modo. Em cada etapa do desenvolvimento, como assevera
o autor: “a crianga se apresenta como um ser qualitativamente especifico que vive e se

desenvolve segundo leis diferentes proprias de cada idade” (Vigotski, 2018, p. 30). Vigotski
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(2018) destaca que podemaos falar em desenvolvimento quando ha um processo de surgimento
do novo — novas formacdes e tracos especificos do homem, que é necessaria e historicamente

preparada pela etapa precedente.

Penso que vocés concordardo comigo se eu disser que o aspecto mais importante que faz com
gue o desenvolvimento seja desenvolvimento, que lhe atribui uma qualidade sem a qual nédo
pode ser chamado de desenvolvimento, é o surgimento do novo. Se, diante de nds, temos um
processo no decorrer do qual ndo surge nenhuma nova qualidade, nenhuma nova particularidade,
nenhuma nova formacao, entdo, € claro, ndo podemos falar em desenvolvimento no sentido
préprio dessa palavra. (Vigotski, 2018, p. 33, grifos do autor)

Em sintese, as leis do desenvolvimento, para Vigotski (2018), se apresentam como um
processo complexo, que ndo é meramente quantitativo e de crescimento, mas um processo
ciclico e desproporcional, em que ocorre uma restruturacdo das relagfes entre as funcGes da
personalidade e aspectos e partes do organismo presentes nesse processo. “Uma restruturagao
gue conduz a mudanca toda a personalidade da crianca, todo o seu organismo, em cada
novo degrau” (Vigotski, 2018, p. 29, grifos do autor). Pode-se afirmar, conforme consideracoes
do autor, que tal restruturacdo ndo esgota tudo que ocorre no processo de desenvolvimento, mas
que é preciso compreender também que ha um circuito de mudancas, metamorfoses, que geram
uma transformacdo qualitativa importante, surgindo uma nova forma que nao existia na etapa
anterior do desenvolvimento.

Se na primeira aula, como exposto, Vigotski (2018) explicou sobre o desenvolvimento
de forma geral, na “Quinta aula. Leis gerais do desenvolvimento psicologico da crianga”, ele
vai se ater em explicar as regularidades do desenvolvimento psicolégico da crianga, em que
algumas leis gerais do desenvolvimento também estdo atuando.

Vigotski (2018) pontua que ao analisarmos o desenvolvimento em geral, é preciso
analisa-lo por partes, pois ndo existe uma lei geral Unica para analisar como todos 0s aspectos
influenciam no desenvolvimento, assim, deve-se estudar cada aspecto separadamente em
relacdo com seu desenvolvimento geral e sua totalidade, como o autor expde na anélise do meio
e da hereditariedade. Cada aspecto pode apresentar diferentes significados, momentos e pesos
especificos sobre o desenvolvimento, ‘aspectos distintos tém interdependéncias distintas’, mas
que se encontram em determinada relacdo e dependéncia dos outros. O autor, quando define o
desenvolvimento como um sistema heterogéneo e organizado complexamente, quer dizer que

seu processo é diferenciado:

... ele € um processo em que a pessoa, desde 0 nascimento, passa pelo caminho até a constitui¢ao
de uma personalidade desenvolvida, madura. ... Esse é um sistema complexo que ndo pode se
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desenvolver de modo completamente homogéneo em todos os seus aspectos. (Vigotski, 2018,
p. 93)

Partindo da compreensdo geral do desenvolvimento, Vigotski (2018) analisa as
regularidades que orientam o desenvolvimento psicolégico da crianca, destacando suas
peculiaridades e leis gerais especificas, ou “leis gerais do desenvolvimento da personalidade
consciente da crianca” (Vigotski, 2018, p. 93, grifo do autor).

Um dos aspectos mais importantes destacados por Vigotski (2018) sobre as leis do
desenvolvimento psicoldgico é que ndo ha apenas o crescimento de certas fungdes psicoldgicas,
mas também ocorre uma mudanca na correlacao entre elas. Nas transi¢fes e passagens de uma
idade a outra, a funcdo que esta em desenvolvimento apresenta uma dependéncia e relacdo com
0 sistema que ela se desenvolve. Ou seja, 0 desenvolvimento de uma fungdo néo ocorre isolado
do todo, mas o todo determina o desenvolvimento de cada fungéo isoladamente, um conjunto
de mudangas e restruturacdo das relagdes entre fun¢des que Vigotski denomina como “relacao
interfuncional”.

O autor revela trés leis principais que caracterizam o desenvolvimento psicol6gico da
crianca. A primeira se refere a consciéncia indiferenciada inicial, em que ndo surge uma
diferenciacdo de todas as fun¢Ges ao mesmo tempo, mas sucessivamente. Ndo ocorre assim um
desenvolvimento regular da funcdo e a diferenciacdo na consciéncia ocorre em partes, por
funcdes isoladas. Em cada etapa etaria, diferentes funcdes separadas na consciéncia apresentam
distintos graus de diferenciacéo externa e interna.

A segunda lei decorre da lei anterior e Vigotski (2018) explica que a funcdo que se
diferencia em determinada idade ndo adquire como um todo uma independéncia relativa na
consciéncia, mas ocupa um lugar central em todo sistema, determinando a atividade da
consciéncia na qualidade de fun¢do dominante. Isso ndo significa dizer que tal funcéo ira se
isolar e separar, mas predominar, pois no desenvolvimento psicolégico, a diferenciagéo consiste

em uma estrutura hierarquica e complexa.

A separacao de cada funcao significa uma alteracéo da atividade da consciéncia como um
todo. Entéo, ocorre ndo apenas a distingdo ou a diferenciacdo de uma dada funcdo. Gragas a
uma fungdo que se destacou, a consciéncia em sua totalidade adquire uma estrutura nova,
um novo tipo de atividade, uma vez que aquela funcdo comeca a predominar. Devido a isso é
gue surge o que falei antes, mais precisamente, que para cada funcdo dominante emerge um
sistema de ligagdes interfuncionais na consciéncia, ou seja, fungdes distintas se relacionam de
diferentes formas umas com as outras. ... gracas a essa predominancia em cada etapa etéria,
surge, para uma certa idade, um sistema especifico de relag¢fes interfuncionais que nunca
sdo iguais para fungdes diferentes. Para uma determinada idade, diferentes funcbes estdo em
distintas relagcGes umas com as outras. (Vigotski, 2018, pp. 102-103, grifos do autor)
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A terceira lei consiste na fungdo que se destacou pela primeira vez e encontra-se em
situacdo privilegiada em relacdo ao seu desenvolvimento, prenomina na consciéncia em
determinada idade e as outras funcdes irdo servir a ela, ocorrendo assim um maximo
desenvolvimento e diferenciacdo interna. Neste periodo dominante, a funcéo ira se desenvolver
de forma intensa, assim, “o desenvolvimento ideal para a fungdo psicoldgica € o periodo em
que ela, pela primeira vez, se diferencia do restante da consciéncia e se apresenta como
funcdo dominante” (Vigotski, 2018, p. 104, grifo do autor).

A quarta lei ou postulado destacado por Vigotski (2018), em relacdo ao
desenvolvimento psicoldgico, demonstra que a passagem de um sistema para 0 outro transcorre
de forma diferente e complexa do que no sistema primario, em que se d& a passagem da
indiferenciacdo da vida da consciéncia e, posteriormente, ocorre a reestruturacdo do sistema
quando se desenvolve cada fungao. Como define o autor: “uma nova fungdo se desenvolve e
comeca a ocupar uma situacdo dominante por meio da fungao anterior... a nova fungdo chega
a situacdo de dominancia por meio da que dominava antes, se apoia nela, inicialmente”
(Vigotski, 2018, p. 108, grifos do autor). Assim, ndo é simplesmente a funcédo se deslocar do
seu lugar, mas o sistema antigo se transformar por completo. Com a passagem de uma idade a
outra, “a complexidade das ligagdes interfuncionais aumenta extremamente” (Vigotski, 2018,
p. 108). O autor destaca que, com base nesses aspectos surge uma nova especificidade, em cada
nova etapa se reestruturam todas as relagdes funcionais e “para se diferenciarem, nem todas as
funcBes devem passar pela situacdo dominante. Ndo é que toda funcéo, para se diferenciar,
precise passar por essa situacdo, mas surge um novo caminho de diferenciacéo das funcdes por
meio de sua ressubordinacao” (Vigotski, 2018, p. 108), em que algumas fungdes se diferenciam
sem precisar passar por uma situacao dominante.

Assim, o quarto postulado sobre as regularidades do desenvolvimento psicologico
infantil se refere ao processo seguinte da diferenciacdo funcional da consciéncia, que ocorre
pelo caminho da reestruturacdo do sistema antigo e sua transformacdo num novo sistema.
Quanto mais diferenciado for o sistema da consciéncia, mais complexo o processo de
reestruturacdo do sistema antigo em novo. Portanto, em cada nova etapa, reestruturam-se todas
as relagdes funcionais, e dessa restruturacdo é que ocorre a diferenciaco, “ uma série inteira
de funcdes se diferencia de forma muito sutil e precisa sem passar por uma situacao
dominante” (Vigotski, 2018, p.109, grifos do autor). O préximo postulado destacado pela autor
se refere ao processo seguinte de diferenciacdo funcional da consciéncia, que ocorre “ndo pelo

caminho direto do surgimento de uma nova fun¢do dominante e de um novo sistema de relagoes
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interfuncionais a ela correspondente, mas pelo caminho da restruturagéo do sistema antigo e de

sua transformag@o num novo sistema” ( Vigotski, 2018, p.109).

Além disso, quanto mais diferenciado for o sistema da consciéncia em que ocorre essa
reestruturacao, mais complexamente transcorre o processo de reestruturacdo do sistema antigo
em novo. Por Ultimo, é gracas a ressubordinacdo das fung@es, que ocorre em cada etapa, e a
reestruturacao das relacdes interfuncionais que se torna possivel a diferenciacdo da funces sem
gue elas percorram o caminho da prépria funcdo dominante. ( Vigotski, 2018, p.109)

Conforme Vigotski, a transicao da infancia para a adolescéncia imp&e grandes saltos no
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, sendo este o conteddo principal de toda a
crise de transicdo, e, nesta fase, “amadurece a personalidade e sua concepcdao de mundo, € 0
periodo das sinteses superiores produzidas pelas crises do devir e do amadurecimento daquelas
formagdes superiores que sao o fundamento de toda a existéncia consciente do ser humano”
(Vygotski, 1996, p. 200, traducao nossa).

Para Vigotski, em toda a histéria do desenvolvimento psiquico do adolescente e das
fungdes psiquicas superiores predomina um complexo sistema hierarquico, nele “as diversas
funcdes (atencdo, memoria, percepcdo, vontade, pensamento)?* ndo se desenvolvem proximas
umas das outras como um monte de galhos colocados em um recipiente, ou mesmo crescem
como varios ramos da mesma arvore unidos por um tronco comum” (Vygotski, 1996, p. 119).
Neste sistema hierarquico de desenvolvimento dessas funcGes, o autor destaca que a fungédo
central € o desenvolvimento do pensamento e a formacao de conceitos, a partir dos quais “Todas
as restantes funcdes se unem a esta formacao nova, integram com ela uma sintese complexa, se
intelectualizam e se reorganizam sobre a base do pensamento em conceitos” (Vygotski, 1996,
p. 119, traducao nossa).

Na adolescéncia ocorrem mudancas qualitativas, sobretudo na forma de pensar.
Ocorrem verdadeiros saltos no desenvolvimento da linguagem e do pensamento, possibilitando
uma compreensdo mais complexa da realidade com a ajuda do pensamento por conceitos. “Mas
a memoria superior ou logica, que forma a base da sintese do intelecto e da memodria, € a
verdadeira mudanca da idade de transicdo” (Vygotski, 1996, p. 127, traducdo nossa).

Conforme defende Vygotski (1996), a mudanga principal no desenvolvimento da
memoria do adolescente consiste em que, ““se na criancga o intelecto é uma fun¢do da memoria,
no adolescente, a memoria ¢ fungdo do intelecto” (p. 134, traducdo nossa), ha uma inversdo na

relacdo entre o intelecto e a memoria. Na crianga, 0 pensamento se apoia na memdria e no

24 Nosso objetivo ndo é analisar em detalhes cada fungdo, porém vamos trazer alguns aspectos que nos auxiliam
na compreensdo do desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores na adolescéncia.
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adolescente a memoria se apoia no pensamento. “Na crianga, a forma visivel, verbal do
conceito, encobre um conteido concreto em imagens préticas, ativas; no adolescente, por trés
da aparéncia externa das imagens da memoria se ocultam auténticos conceitos” (Vygotski,
1996, p. 134).

Na adolescéncia ocorrem também mudangas qualitativas no processo do
desenvolvimento da atencdo, outra fungdo psiquica superior destacada pelo autor, que esta em

estreito vinculo com o desenvolvimento do pensamento por conceitos.

Temos repetido em indmeras ocasides gque as formas superiores da memoria, a atencao e outras
funcdes como fendbmenos de um processo, ndo surgem de improviso, como algo acabado, néo
caem do alto em certo instante, sendo que tem uma longa histéria evolutiva. O mesmo ocorre
com a atencdo voluntaria. Na realidade, seu desenvolvimento comega com o primeiro gesto
indicativo, com a ajuda que os adultos tentam dirigir a atengdo da crianga e com o primeiro gesto
independente da crianga, em que comeca a dirigir a atencdo de outros. Mais tarde, e em forma
muito mais desenvolvida, a crianga domina ja todo o sistema destes meios para dirigir a atengao
dos demais. Este sistema de meios é a linguagem atribuida de sentido; passado algum tempo, a
crianca aplica a sua pessoa as mesmas normas de conduta que os outros aplicavam a ela e que ela
utiliza em suas relagdes com os demais. Deste modo, comega a dirigir sua prdpria atencao, a
mudar sua atencao para o plano voluntério. (Vygotski, 1996, p. 143, traducéo nossa)

Portanto, existe profunda conexdo entre o pensamento por conceitos e as funcdes
psiquicas superiores, como atencao voluntaria, memoria etc., a partir do qual podem atingir seu
apogeu e, assim, se intelectualizam, constituindo sua forma superior, unida ao pensamento. O
desenvolvimento destas fungdes é premissa indispensavel para a formacao do pensamento por
conceitos. A aproximacdo da memoria e da atencdo com o intelecto € um traco distintivo e
essencial do periodo da adolescéncia e, para Vigotski, “Estas fungdes passam do sistema da
percepcdo ao sistema do pensamento. Sabemos que o conceito primitivo do escolar, conceito
conglomerado ou complexo, encontra-se, estreitamente, unido com a restricdo do campo da
atengdo” (Vygotski, 1996, p. 149). Ocorre o aparecimento de uma funcdo psiquica
qualitativamente nova e superior, por meio dessa relagdo e vinculo com o pensamento por
conceito e se tem, portanto, uma nova forma de conduta, “nosso intelecto adquire uma nova
funcdo, um novo modo de atividade, uma nova forma de conduta, ja que aparece um mecanismo
novo, complexo, um novo modus operandi de nossa atenc¢ao” (Vygotski, 1996, p. 151, traducao
nossa, grifos do autor).

Para Vigotski, na idade de transicdo, produz-se um importante avan¢co no
desenvolvimento da atividade pratica, racional do ser humano. A evidéncia de que o homem
pode dominar o trabalho profissional representa um avanco no desenvolvimento e o pensamento

pratico, na adolescéncia, sofre uma viragem. As mudancas que ocorrem para o adolescente,
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nesta funcdo, sdo produzidas nas inter-relacfes, interconexdes com as demais funcdes,
sobretudo com a fungdo central que rege todo o desenvolvimento psiquico — o pensamento em
conceitos. “A fungao particular se integra em uma sintese nova, complexa. E a premissa que da
origem ao pensamento em conceitos e, a0 mesmo tempo, pela influéncia deste ultimo a fungéo
particular se eleva a um nivel superior” (Vygotski, 1996, p. 154, traducdo nossa).

Conforme o autor, por meio da linguagem e sua aproximacao a acdo intelectual, se
reflete nos resultados da atividade, onde ela se converte em um meio do pensamento porque
reflete a acdo intelectual pratica. Na aproximacdo entre a linguagem e a acdo ocorre a
determinacédo da conduta da crianca, na relagdo com a situacdo e emprego das ferramentas pela
mediacgéo de outra pessoa e que, no futuro, se converte para si mesmo. Como explica Vigotski:

Convém destacar, desde o principio, dois momentos. Primeiro, a aproximacdo da linguagem e
do pensamento néo é invencédo da crianca, é construida por ela com ajuda de operacdes logicas,
ndo cria, valendo-se da linguagem, uma ou outra forma de conduta préatica. Pelo contrério, é a
prépria linguagem que adquire determinadas formas légicas e se intelectualiza pelo mero fato
de refletir e acompanhar as operagbes praticas intelectuais da crianca.
O pensamento verbal, a principio, tem de ser objetivo e tdo somente depois se faz subjetivo.
Primeiro surge em si e depois para si. (Vygotski, 1996, p. 157, tradugdo nossa)

Vigotski afirma que na idade de transi¢do, “devido ao surgimento do pensamento verbal
em conceitos, se faz possivel resolver a tarefa verbalmente e realiza-la praticamente: a atividade
jaesta sujeita a um plano, a um propésito Unico regido pela vontade que determina a lei, 0 modo
e o carater da acdo” (Vygotski, 1996, p. 162, traducdo nossa). Como apresentado anteriormente,
0 adolescente, pela primeira vez, domina 0 pensamento em conceitos, 0 que possibilita chegar

nas formas superiores de relacdes especificas para o ser humano entre o pensamento e a agao.

Tao somente na idade de transicdo, a linguagem interior, 0 pensamento em conceitos permite
chegar a uma sintese nova, a um novo tipo de relacéo de duas formas do intelecto. Tédo somente
0 adolescente, a margem de uma situacdo visual-direta, em conceitos, pode resolver e realizar
uma tarefa do pensamento pratico. (Vygotski, 1996, p. 164, traducdo nossa)

No processo de desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, na idade de
transicéo, se encontra um elo e tragos comuns entre as func¢des, como destacado por Vigotski:
“toda a evolugdo da vida intelectual do adolescente vem a ser um quadro integral tinico em que
todas as partes estdo sujeitas a sua conexao com o centro” (Vygotski, 1996, p. 166, tradugao
nossa). Dessa forma, funcbes como a percepcdo, a memoria, a atencdo e a acdo ndo se
constituem, na idade de transicéo, em processos isolados, mas se subordinam a funcéo central,

desempenhada pela formagéao de conceitos.
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Assim, na adolescéncia, as funcgdes se intelectualizam e atingem sua forma superior em
virtude da formacdo de conceitos, dirigido por um pensamento consciente, possibilitando o
dominio da prépria conduta. Se na idade infantil o pensamento ¢é funcdo da memdria, na idade de
transicdo a memoria é funcdo do pensamento. Concordamos com Anjos (2017) que, ao refletir
sobre o desenvolvimento durante a adolescéncia, assevera que para o dominio da conduta ocorrer
€ necesséria a apropriacao das objetivagdes humanas ¢ se estas apropriagdes ndo ocorrerem, “o
individuo ndo pode dirigir, de maneira consciente, as atividades de sua vida cotidiana sem a
mediagdo das produgdes culturais que favorecem o dominio da conduta” (p. 93).

Portanto, é necessario ofertar condi¢es que favoregcam o desenvolvimento das fun¢bes
psiquicas superiores, como destaca Anjos (2017) “O dominio da conduta para si, apresenta-se
apenas como possibilidade para o adolescente” (p. 94), e ndo ocorrendo a apropriacdo e o
desenvolvimento de todo o processo até chegar ao pensamento por conceitos,
“o comportamento do adolescente pode manifestar-se de forma esponténea, involuntaria, sem
dominio das emogdes, ocasionando comportamentos nao livres e desorientados” (Anjos, 2017,
pp. 94-95). Estes aspectos se relacionam com o objeto de nossa tese, no sentido de que muitos
dos adolescentes no contexto socioeducativo ndo possuem condicdes reais ofertadas para um
desenvolvimento pleno de suas fungdes psiquicas superiores, o que influencia no processo de
desenvolvimento da personalidade, no desenvolvimento da conduta e da autoconsciéncia, pois
0 desenvolvimento ndo é um processo natural e bioldgico, mas ocorre por meio da mediagéo
social e cultural. Vemos, assim, que muitos ndo possuem tais condi¢des para que ocorra 0
desenvolvimento das funcGes psiquicas superiores que lhes permita atingir as maximas

possibilidades, em razéo das condicdes sociais ndo favoraveis a esse processo.

2.3.3 O desenvolvimento do pensamento e da formacao de conceitos na adolescéncia

Na adolescéncia, como destacado por Vygotski (1996), o desenvolvimento do
pensamento passa por uma transicdo e o autor defende que a formagdo de conceitos na
adolescéncia € aspecto-chave para o entendimento dessa etapa de transi¢cdo em que “as velhas
estruturas cedem seu posto a uma nova concepcao sobre o amadurecimento do intelecto” (p.
47). Isto reflete em varias mudancas de comportamento na fase da adolescéncia por ser um
periodo que permite ao sujeito condicdo de estabelecer e desenvolver seus proprios conceitos
no processo de tomada de decis&o. E possivel a ele revisar seus valores e crengas porque tem

condicdes de estabelecer uma relacdo com o passado e projetar-se no futuro na vivéncia do
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presente. Compreender isto resulta na possibilidade de atuar junto ao adolescente em conflito
com a lei reconhecendo sua capacidade e potencial de desenvolvimento, compreendendo-o
como sujeito de sua propria historia.

Tendo em vista que, ao apresentar estes pressupostos em relacao ao objeto de nossa tese,
temos que considerar que sdo necessarias condicdes que favorecam tal processo de
desenvolvimento, ndo apenas na adolescéncia, pois as fungdes psiquicas — como o pensamento
por conceitos, aqui destacado — ndo surgem naturalmente, como ja apresentamos. Sao os fatores
sociais e culturais que influem sobre o processo de desenvolvimento do pensamento e da
conduta do adolescente. Observamos que muitos adolescentes em conflito com a lei, em razédo
de fatores sociais e materiais ndo possuem determinadas condi¢Ges ofertadas, sendo assim
negada a tal parcela da populacdo a possibilidade de atingir as maximas possibilidades em seu
desenvolvimento, que se refere ao aspecto universal para o género humano.

Vigotski destaca que é fundamental compreendermos que, em cada passo novo do
desenvolvimento do conteddo e do pensamento, ocorre juntamente a aquisicdo de novos
mecanismos de conduta. Entendendo que a conduta humana nao é somente produto da evolugéao
bioldgica, mas produto do desenvolvimento histérico-cultural, “o desenvolvimento histérico da
conduta vem a ser parte organica do desenvolvimento social do ser humano” (Vygotski, 1996,
p. 53, tradugéo nossa).

Assim, durante o desenvolvimento cultural da conduta ndo muda s6 o conteudo do
pensamento, mas também surgem e se configuram fungdes novas, novos modos de atividade,
desconhecidos nas etapas mais iniciais do desenvolvimento histérico, pois o contedldo novo ndo

surge sem formas novas.

... 0 desenvolvimento histérico da conduta, a partir das formas primitivas até as mais complexas
e superiores, ndo se deve a formacdo de novas partes do cérebro ou ao crescimento das ja
existentes. Nele enraiza, também, o traco essencial da idade de transicdo como idade do
desenvolvimento cultural ou das fungdes psiquicas superiores. (Vygotski, 1996, p. 55, traducdo
nossa)

Quando retomamos 0s pressupostos sobre o desenvolvimento do pensamento e da
linguagem desenvolvidos por Vigotski (2009), constatamos que, para compreender 0 processo
de formacdo de conceitos, € importante considerar todo processo de desenvolvimento das
funcBes psiquicas superiores desde a infancia até o surgimento e a formacdo dos conceitos na
adolescéncia. Para Vigotski, mesmo considerando importante a compreensdo dos processos

anteriores, as fungdes intelectuais que constituem a base para a formacéo do pensamento em
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conceitos apenas se consolidam e se desenvolvem na adolescéncia, mas é um processo que se
inicia na infancia.

O autor defende que o processo de evolucgdo e desenvolvimento do pensamento e dos
conceitos se constitui em trés estagios principais: pensamento sincrético, pensamento por
complexos e pensamento por conceitos. Em relacdo ao primeiro estagio e o desenvolvimento
do pensamento sincrético, a crianca gradativamente vai se apropriando da linguagem, porém
neste estagio, ndo € direcionada pelo significado da palavra, mas por um encadeamento
sincrético e fundamentada em suas percepcdes sensiveis, formando uma imagem instavel da

realidade e dos objetos particulares. Nas palavras do autor:

Assim, a crianga se encontra frequentemente no significado das suas palavras com os adultos,
ou melhor, o significado da mesma palavra na crianca e no adulto frequentemente se cruza no
mesmo objeto concreto e isto é suficiente para que adultos e crianca se entendam. Entretanto,
sdo bem diferentes os caminhos que levam ao cruzamento do pensamento do adulto e da crianca,
e mesmo onde o significado da palavra infantil coincide parcialmente com o significado da
palavra adulta isto decorre psicologicamente de opera¢des bem diversas e originais, € produto
da mistura sincrética de imagens que esta por tras da palavra da crianca. (Vigotski, 2009, p. 176)

O segundo estagio, do pensamento por complexos, vai desde o término da primeira
infancia até o inicio da adolescéncia. Vigotski, quando discorre sobre o processo de formacéo
dos conceitos na crianga, identifica que o pensamento por complexo ja constitui um pensamento
coerente e objetivo, porém “... essa coeréncia e essa objetividade ainda ndo sdo aquela coeréncia

caracteristica do pensamento conceitual que o adolescente atinge” (Vigotski, 2009, p. 179).

Como um conceito, 0 complexo é a generalizacdo ou a unificagdo de objetos heterogéneos
concretos. Mas o vinculo através do qual se constréi essa generalizagdo pode ser do tipo mais
variado. Qualquer vinculo pode levar a inclusdo de um dado elemento no complexo, bastando
apenas que ele exista, e nisto consiste o préprio traco caracteristico da construcdo do complexo.
(Vigotski, 2009, pp. 180-181).

Conforme o autor, no pensamento por complexo, esses vinculos podem se diferenciar
quanto ao contato diversamente factual e a semelhanca factual dos mais variados objetos, pois
estes estdo em relacdo logica e concreta entre si, e na dependéncia do vinculo concreto. Vigotski
identificou cinco fases basicas que compdem o sistema complexo, e a primeira € denominada

de complexo de tipo associativo:

Qualquer relagdo concreta descoberta pela crianca, qualquer ligacdo associativa entre o nucleo
e outro objeto do complexo € suficiente para fazer com que a crianga inclua esse objeto no grupo
e o designe pelo nome de familia comum. ... a alternancia da multiplicidade de tragos concretos
gue sempre estdo por trds do pensamento complexo € policrémica, desordenada, pouco
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sistematizada e ndo reduzida, embora esteja baseada em vinculos objetivos. (Vigotski, 2009, p.
182)

A segunda fase denominada de complexo-colecdo, consiste em combinar objetos e
impressfes concretas das coisas em grupos especiais que, estruturalmente, lembram as
colegdes. “Sdo precisamente a heterogeneidade da composicéo e a intercomplementaridade no
estilo de uma cole¢do que caracterizam essa fase no desenvolvimento do pensamento”
(Vigotski, 2009, p. 183). Vigotski descreve esta fase como longa e persistente do
desenvolvimento do pensamento infantil. Ela tem suas raizes profundas na experiéncia pratica
e direta da crianca e, nesse pensamento por complexo, a crianga sempre opera com colecdes de
objetos que se completam mutuamente, isto é, opera com um conjunto.

A terceira fase é denominada pelo autor de complexo em cadeia, que se constroi,
segundo o principio da combinacao dinamica e temporal, de determinados elos em uma cadeia
Unica e da transmissdo do significado por meio de elos isolados desta cadeia. A cadeia é a
modalidade mais pura do pensamento por complexos. Nele, o vinculo existe na medida em que
¢ possivel estabelecer aproximagdes factuais entre os elementos particulares. “O final da cadeia
pode ndo ter nada em comum com o inicio. Para que pertengcam a um complexo, é suficiente
que esses elementos estejam aglutinados, que vinculem os elos intermediarios” (Vigotski, 2009,
p. 187).

A quarta fase é chamada de complexos difusos, conforme Vigotski (2009) o pensamento
da crianca atua por generalizacGes que nao estdo ligadas a esfera pratica. Os complexos difusos

sdo construidos de acordo com os mesmos principios dos complexos concretos limitados.

Em ambos, a crianca permanece nos limites dos vinculos factuais concretos e diretamente
figurados entre objetos particulares. Toda a diferenca consiste apenas em que esses vinculos se
baseiam em tragos incorretos, indefinidos e flutuantes, na medida em que o complexo combina
objetos que estdo fora do conceito pratico da crianca. (Vigotski, 2009, p. 189).

A quinta fase é a do pseudoconceito, uma transicdo do pensamento concreto para o
pensamento abstrato. Vigotski pressupfe que os pseudoconceitos constituem a forma mais
disseminada, predominante sobre todas as demais e, frequentemente, quase exclusiva de
pensamento por complexo na idade pré-escolar. O pseudoconceito, segundo o autor, €
semelhante ao conceito em seu aspecto exterior, mas no interior € um complexo no qual suas

generalizacGes s@o construidas com leis distintas do verdadeiro conceito.

As vias de disseminacgdo e transmissdo dos significados das palavras sdo dadas pelas pessoas
gue a rodeiam no processo de comunicagédo verbal com ela. Mas a crianca ndo pode assimilar
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de imediato 0 modo de pensamento dos adultos, e recebe um produto que é semelhante ao
produto dos adultos, porém obtido por intermédio de operacGes intelectuais inteiramente
diversas e elaborado por um método de pensamento também muito diferente. E isto que
denominamos pseudoconceito. Obtém-se algo que, pela aparéncia, praticamente coincide com
os significados das palavras para os adultos, mas no seu interior difere profundamente delas.
(Vigotski, 2009, p. 193)

Para Vigotski (2009), a crianca aprende muito cedo um grande nimero de palavras, e 0
significado pode coincidir com o do adulto. Esta possibilidade de compreensdo cria a impressao
de que o ponto final do desenvolvimento do significado das palavras coincide com o ponto
inicial, de que o conceito € fornecido pronto desde o principio e que, consequentemente, néo
resta lugar para o desenvolvimento. Portanto, defende o autor, a crianga pensa por complexos
e 0 adulto pensa por conceitos, em que estes “estabelecem uma compreensdo mutua ¢ uma
comunicacdo verbal, uma vez que 0 seu pensamento se encontra de fato nos complexos
conceitos que coincidem” (Vigotski, 2009, p. 197). Assim, a comunicacdo verbal com os
adultos é um potente fator de desenvolvimento dos conceitos infantis. Em suas anélises,

Vigotski (2009) conclui que,

... a crianca ndo cria a sua linguagem, mas assimila a linguagem pronta dos adultos que a
rodeiam. Isto diz tudo. E compreende também o fato de que a crianga ndo cria por si mesma 0s
complexos correspondentes ao significado da palavra, mas os encontram prontos, classificados
com o auxilio de palavras e denominagGes comuns. Gragas a isto, 0s seus complexos coincidem
com o0s conceitos dos adultos e surge o pseudoconceito — o0 conceito complexo.
(p. 196)

Deste modo, “a passagem do pensamento por complexos para o pensamento por
conceitos se realiza de forma imperceptivel para a crianga, porque seus pseudoconceitos
praticamente coincidem com os conceitos dos adultos” (Vigotski, 2009, p. 198). Assim, a
crianga comeca a aplicar na préatica os conceitos antes mesmo de assimila-los. “O conceito ‘em
si’ e ‘para os outros’ se desenvolve na crianca antes que se desenvolva o conceito ‘para si’”
(Vigotski, 2009, p. 199). Portanto, Vigotski afirma que o conceito “em si”’ e “para os outros”,
jacontidos no pseudoconceito, é a premissa genética basica para o desenvolvimento do conceito
no verdadeiro sentido desta palavra, sua esséncia.

Assim, o terceiro estagio no desenvolvimento do pensamento € o pensamento por
conceito. Para Vigotski (2009), a parte fundamental e indispensavel em todo processo de
formagéo do conceito é o emprego da palavra ou de outro signo como meio de orientacao e
compreensdo, de abstracdo e sintese. Como destaca o autor: “A formacao de conceito ou a

aquisicdo de sentido, por meio da palavra, € o resultado de uma atividade intensa e complexa
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(operacdo com a palavra ou signo), da qual todas as funcdes intelectuais basicas participam em
uma combinagao original” (Vigotski, 2009, p. 168). A formacao de conceitos na adolescéncia

vai ser o meio especifico e original dessa fase e que vai determinar o desenvolvimento.

Como mostra a investigacdo, a questdo central do processo de formagdo de conceitos € o
emprego funcional da palavra como meio através do qual o adolescente subordina, ao seu poder,
as suas proprias operacGes psicoldgicas, através do qual ele domina o fluxo dos préprios
processos psicoldgicos e lhe orienta a atividade no sentido de resolver os problemas que tem
pela frente. (Vigotski, 2009, p. 169)

Como afirma Vigotski (2009), o fundamento do amadurecimento de conceitos é
“o emprego especifico da palavra, o emprego funcional do signo como meio de formacao de
conceitos” (p. 170). Assim, o objetivo que o adolescente tem diante de si e que pode atingir por
meio da formacdo de conceitos é, sem duvida, um dos momentos e fatores mais potentes que

orientam todo o processo do desenvolvimento intelectual nesta fase transitéria.

E precisamente com o auxilio dos problemas propostos, da necessidade que surge e é estimulada,
dos objetivos colocados perante o adolescente que 0 meio social circundante o motiva e o leva
a dar esse passo decisivo no desenvolvimento do seu pensamento. (Vigotski, 2009, p. 171)

E, como defende o autor, a formacgdo do conceito e as novas formacgoes qualitativas na
adolescéncia constituem uma funcéo sociocultural do desenvolvimento, um processo que o

meio social coloca diante do adolescente e que inclui o conteido e 0 modo de seu pensamento.

... 0 impulsiona para a frente pela via do ulterior desenvolvimento ndo esta radicada dentro mais
fora do adolescente e, neste sentido, os problemas que o0 meio coloca diante do adolescente em
processo de amadurecimento e estdo vinculados a projecdo desse adolescente na vida
profissional e social dos adultos, sdo, efetivamente, momentos funcionais sumamente
importantes que tornam a reiterar o intercondicionamento, a conexao organica e a unidade
interna entre os momentos do conteddo e da forma no desenvolvimento do pensamento.
(Vigotski, 2009, p. 171)

Assim, a maneira nova do emprego da palavra, por meio da formagao de conceitos, torna
essa transformacao psicoldgica e intelectual de maior destaque que se realiza na transicdo da

infancia a adolescéncia. Como destaca Anjos (2017),

A nova forma de pensamento do adolescente, o pensamento por conceitos, é o reflexo
generalizado da realidade, é a capacidade de conhecer o fenbmeno para além de sua aparéncia,
indo a sua esséncia. Porém, reiterando, todo significado da palavra, por ser uma generalizagéo,
é produto da atividade intelectual do individuo e se apresenta de maneira distinta no decurso do
desenvolvimento humano. (p. 105)
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Vigotski, com base nas investigacdes realizadas, defende a tese de que apenas na
adolescéncia se chega ao pensamento por conceitos e se conclui o estagio da evolucdo do
intelecto. Observa, assim, no adolescente, um avango nos processos intelectuais: “as formas
primitivas de pensamento — sincréticas e por complexos — vdo sendo gradualmente relegadas
ao segundo plano” (Vigotski, 2009, p. 228), e neste processo se tem cada vez mais 0 uso dos
verdadeiros conceitos. Porém, adverte que este processo de substituicdo de formas de
pensamento e de fases de desenvolvimento ndo € um processo mecanico, acabado e concluido,
pois o0 quadro do desenvolvimento se mostra bem mais complexo.

Vigotski (2009) afirma que

. a adolescéncia ndo € um periodo de conclusdo, mas de crise e amadurecimento do
pensamento. No que tange a forma superior de pensamento, acessivel a mente humana, essa
idade é também transitdria, e 0 € em todos os outros sentidos. (p. 229).

Este carater transitorio do pensamento torna-se mais nitido quando o adolescente ndo
toma o seu conceito em forma acabada, mas em processo de aplicacdo, ou seja, na acdo. Ao
estudar o conceito na atividade intelectual do adolescente, Vigotski ressalta uma discrepancia
entre a formacdo do conceito e a sua definicdo verbal tanto no pensamento do adolescente
quanto do adulto, pois, como defende:

A existéncia de um conceito e a consciéncia desse conceito ndo coincidem quanto ao momento
do seu surgimento nem quanto ao seu funcionamento. O primeiro pode surgir antes e atuar
independentemente do segundo. A andlise da realidade fundada em conceitos surge bem antes
que a analise dos proprios conceitos. (Vigotski, 2009 p. 229)

A discrepéancia entre a palavra e o ato na formacao dos conceitos €, segundo Vigotski
(2009),

. 0 traco mais caracteristico da fase adolescente e uma prova do carater transitério do
pensamento nessa idade. O adolescente forma o conceito, emprega-o corretamente em uma
situacdo concreta, mas tdo logo entra em pauta a definicdo verbal desse conceito o seu
pensamento esbarra em dificuldades excepcionais e essa definicdo acaba sendo bem mais restrita
gue a sua aplicacéo viva. (p. 230)

Um momento caracteristico da aplicacdo dos conceitos na adolescéncia é a aplicacéo do
conceito em situacdo concreta, por exemplo, na escrita. O pensamento do adolescente, revelado
a partir de uma situacdo concreta de elaboragdo, comega a movimentar-se a um plano totalmente
abstrato. Vigotski pressupde neste processo dificuldades, pois a definigcdo verbal de um conceito
e a habilidade para conscientiza-lo e defini-lo com precisdo geram dificuldades consideraveis.

Uma das caracteristicas do pensamento na fase de transicdo ¢ que “o adolescente aplica a
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palavra como conceito e a define como complexo”. Sua forma “oscila entre o pensamento por
complexos e 0 pensamento por conceitos (Vigotski, 2009, p. 231). Para o autor, as maiores
dificuldades que o adolescente costuma superar apenas no término da idade de transicdo
consistem na continua transferéncia do sentido ou significado do conceito elaborado para
situagBes concretas sempre novas, que ele I1é e pensa no plano também abstrato. Nesse sentido,
Vigotski (2009) afirma que:

... 0S conceitos ndo surgem mecanicamente como uma fotografia coletiva de objetos concretos;
neste caso, o cérebro ndo atua a semelhanca de uma méaquina fotografica que faz tomadas
coletivas, e 0 pensamento ndo é uma simples combinacdo dessas tomadas; ao contrario, 0s
processos de pensamento, concreto e eficaz, surgem antes da formacéo dos conceitos e estes sdo
produto de um processo longo e complexo de evolugdo do pensamento infantil. (p. 236)

Como defende Vigotski (2009), o conceito surge no decurso do desenvolvimento
intelectual, em que participam todas as funcdes intelectuais, tendo como momento central 0 uso
da palavra “... como meio de orientacao arbitraria da atencdo, da abstracdo, da discriminagéo
de atributos particulares e de sua sintese e simboliza¢do com o auxilio do signo” (p. 236).

A esséncia do conceito, sob a Gtica de Vigotski, pressupde a analise dialética, que
evidencia e efetiva o processo de desenvolvimento. Sua descri¢do logica e o reflexo, de forma
abstrata, do processo real de desenvolvimento dos conceitos, ressaltam o0s momentos
fundamentais deste desenvolvimento. Eles devem ser concebidos historicamente e
interpretados com os reflexos dos estagios mais importantes. Ha dois momentos neste processo
integral, a forma e o conteddo do pensamento. Eles estdo relacionados, interiormente, por um
nexo essencial e ndo casual. Vigotski, baseado em seus experimentos, identifica que a
incorporacdo gradual do abstrato ao pensamento do adolescente é fator central no

desenvolvimento do adolescente, e conclui que:

... 0 movimento do pensamento nesse periodo ndo se caracteriza pelo fato de que o intelecto
rompe seus vinculos com a base concreta da qual se origina, mas pela aparicdo de uma forma
completamente nova de relacionamento entre 0os momentos abstratos e concretos do
pensamento, pela nova forma de fusdo ou sintese, que em uma forma totalmente nova se
apresenta a nos sob essa Optica algumas funcgdes tdo elementares, de antiga formagédo, como o
pensamento visual-direto, a percepcao ou intelecto pratico da crianca. (Vygotski, 1996, p. 57,
tradugéo nossa)

Como defende o autor, as formas superiores da conduta sdo produto da evolucdo

13

historica, e somente com o estudo exclusivo do desenvolvimento historico e do
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores se faz possivel preencher a lacuna da

ontogénese da conduta” (Vygotski, 1996, pp. 57-58, traducdo nossa), que podem ser
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compreendidas em sua unidade dialética, por meio do estudo da dindmica da forma e do
contetdo do pensamento.

Segundo Vygotski (1996), encontra-se, aqui, a chave de todo o problema do
desenvolvimento do pensamento pelo fato de que o adolescente, na idade de transicédo, assimila
pela primeira vez o processo de formagao de conceitos, passando a uma forma nova e superior
de atividade intelectual, como ressalta o autor: “a formagao de conceitos ¢ justamente o nicleo
fundamental que aglutina todas as mudancas que se produziram no pensamento do adolescente”

(p. 59, traducao nossa).

O intelecto do adolescente ndo encontra nos conceitos a simples continuacdo das tendéncias
anteriores. O conceito ndo é tdo somente um grupo enriquecido de associagdes, internamente
relacionadas. Trata-se de uma formacdo qualitativamente nova, que ndo pode se reduzir aos
processos mais elementares que caracterizam o desenvolvimento do intelecto em suas etapas
recentes. O pensamento em conceitos é uma nova forma de atividade intelectual, um modo novo
de conduta, um novo mecanismo intelectual. (Vygotski, 1996, p. 60, traducdo nossa)

No transcorrer do desenvolvimento do adolescente ocorrem, também, mudancas nas
conexdes do sistema das funcbes psicologicas superiores, que acontecem nos seus tracos
caracteristicos de pensar. Pensar em conceitos é vivenciar uma nova forma de atividade
intelectual, um modo novo de conduta, diferente das fases anteriores. Desta forma, o intelecto
do adolescente encontra um novo contetido que, para ele, ndo se incorpora mecanicamente ao
pensamento, mas ao longo de seu processo de desenvolvimento.

A passagem ao pensamento em conceitos pressupde uma renovagao e reestruturagdo no
conteudo do pensamento, pois “tudo aquilo que era, a principio, exterior — convicgoes, interesses,
determinados esquemas de pensamento — passa a ser interior” (Vygotski, 1996,
p. 63), porque o adolescente, em razdo do seu desenvolvimento e da mudanca do meio, esta diante
de tarefas novas para dominar. As tarefas o impulsionam a novos mecanismos no seu pensar,
consequentemente, no seu agir. O novo cria, portanto, novas formas de conduta. Quando o
adolescente assimila qualquer conteudo em conceitos, profundo e completo, ele comeca a
participar ativa e criativamente nas diversas esferas da vida cultural que tem diante de si.

Vygotski (1996) pressupde que o conceito € um sistema de apreciacgdes, que inclui em
si uma relagdo no que diz respeito a um sistema muito mais amplo. A idade de transic¢éo é a
idade de estruturacdo da concepcdo do mundo e da personalidade, do aparecimento da
autoconsciéncia e das ideias coerentes sobre 0 mundo e a consciéncia social objetiva.

Como pudemos notar, no conceito, a forma e o contetdo constituem uma unidade — todo

0 conteldo do pensamento se renova e reestrutura em virtude da formagdo de conceitos. “O
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novo contetido estabelece no pensamento do adolescente toda uma série de tarefas, impulsiona
a novas formas de atividade, a novas formas de combinacgéo das fungdes elementares, a novos
modos do pensamento” (Vygotski, 1996, p. 64).

Para Vigotski, ao passar para o pensamento em conceitos, abre-se diante do adolescente
0 mundo da consciéncia social objetiva, 0 mundo da ideologia social. Este novo contetido nédo
se incorpora mecanicamente ao pensamento do adolescente, mas ele experimenta um longo e
complexo processo de desenvolvimento. Dessa forma, o pensamento do adolescente é
permeado pelo espirito da contradicdo. Neste momento, o adolescente apresenta grande
interesse pelas questdes filosoficas das ciéncias naturais, sobre a origem do mundo e do ser
humano, e sobre relatos historicos concretos. Sua atencdo se volta a politica, a participacdo na
atividade social, por isto, “sua plena autodeterminacdo com uma classe, supde um
acontecimento decisivo em sua vida” (Vygotski, 1996, p. 67, tradug¢ao nossa). Na adolescéncia,

0 mundo das vivéncias internas se revela como aspecto importante, como destaca o autor:

A fungéo da formagéo de conceitos, na idade de transicdo, desempenha um papel decisivo, pois
permite que o adolescente adentre em sua realidade interna, no mundo de suas proprias
vivéncias. A palavra ndo é, tdo somente, 0 meio de compreender aos demais, sendo também a si
mesmo. ... a palavra significa, ja desde o principio, 0 meio de compreender-se, de perceber as
proprias vivéncias. Por isto, tdo somente com a formacdo de conceitos se chega ao
desenvolvimento intenso de autopercepg¢éo, da auto-observacao, do conhecimento profundo da
realidade interna, do mundo das prdprias vivéncias. (Vygotski, 1996, p. 71, tradugdo nossa)

Para o autor, a autoconsciéncia ndo é algo dado, mas surge progressivamente a medida
que o homem comega a compreender a si mesmo com a ajuda da palavra. “Sua autoconsciéncia
se desenvolve com extrema lentiddo e em estreita dependéncia do desenvolvimento de seu
pensamento” (Vygotski, 1996, p. 72, traducao nossa).

Segundo o autor, o que diferencia o pensamento do adolescente do pensamento de uma
crianga é o surgimento do novo — 0 pensamento por conceito — que é a revolucdo que se produz
no pensamento e na consciéncia do adolescente. A autoconsciéncia e 0 dominio da conduta sao
adquiridos apenas mediante o desenvolvimento, ndo é algo inerente a consciéncia, que € a luta
de diversas interacbes de conjuntos de reflexos entre varios sistemas que interagem e
configuram um conjunto de sucessivos sentidos e sinteses — a consciéncia.

Vygotski (1996) destaca que cada periodo de desenvolvimento se caracteriza por uma
estrutura especial de conexdes e relagOes interfuncionais que se agregam na estrutura da
consciéncia. Qualquer elemento do meio pode influenciar um adolescente de diferentes formas,

seus efeitos terdo impactos diferentes no adolescente em razdo das mudangas que ocorrem
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dentro dele e também dos fatores sociais e culturais que influem diretamente sobre o processo
de desenvolvimento do pensamento. As suas vivéncias e ac0es sdo expressdes desta atividade
consciente, pois elas englobam a tomada de consciéncia e a relagdo afetiva que ele desenvolve
com 0 meio e consigo mesmo. Assim, a revolucéo se da, no entanto, na busca de tentar articular
0 entendimento dos fendmenos implicados tanto em sua dimenséo individual, social, como da
historia da humanidade, em que “os elos restantes desta cadeia, todas as demais fungdes parciais
se intelectualizam, se transformam e se reestruturam pela influéncia dos éxitos decisivos que

alcanca o pensamento do adolescente” (Vygotski, 1996, p. 113, traducao nossa).

2.4  Asituacdo social de desenvolvimento e a vivéncia: elementos para compreensao do

desenvolvimento

Seu jeito palhago

gravata colorida

desconexo da realidade

seu jeito de viver tudo aquilo

do seu modo

que era refratado dos aspectos até entéo vividos
e também de sua perspectiva e 6tica adotada

a partir de tudo aquilo

colocou naquele contexto
purpurina e danca

atuacao e palavras desconexas
aquele que via e sentia 0 mundo
de modo distinto dos seus colegas
pela via da emocéo

e do coracéo

(Flavia C. S. C. Pereira - 2014)?®

Considerando as questfes conceituais e 0s objetivos da pesquisa, propormos colocar em
pauta os conceitos de vivéncia e de situacdo social de desenvolvimento na obra de Vygotski e
colaboradores, e refletir sobre sua importancia préatica para a psicologia, tomando a vivéncia
como um dos aspectos centrais para compreensdo do desenvolvimento da adolescéncia e
trazendo para a discussdo os adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas.

Segundo Tolstij (1989), para explicar o desenvolvimento da personalidade, é preciso

introduzir os conceitos de situacdo social de desenvolvimento, de neoformacdes psicoldgicas e

% Poema escrito pela autora inspirado em um dos adolescentes que atendeu no programa de medidas
socioeducativas, onde realizou estagio e outros projetos como psic6loga. Posteriormente atendeu também este
adolescente em uma comunidade terapéutica onde atuou como psicéloga. O adolescente tinha tragos de
esquizofrenia, e a partir de seu ato infracional era acompanhado com medida protetiva.



165

de personalidade. Esses conceitos estdo ligados a elaboracéo tedrica de Vigotski e de alguns de
seus continuadores — Tolstij destaca, entre eles, L. Bozhovich e D. Elkonin, que traremos para
a discusséo.

Vigotski, ao elaborar sua teoria, lutou contra o naturalismo e a biologizacdo na
compreensdo do desenvolvimento da personalidade e também contra o sociologismo vulgar. O
principio primordial de sua teoria € a compreensdo da unidade do social e do individual, e é
com base nesse principio que podemos compreender o conceito de situacdo social de
desenvolvimento. Esta teoria se refere a peculiar combinacdo de processos internos de
desenvolvimento e das condicbes externas, que tipifica cada etapa evolutiva e que governa a
dindmica do desenvolvimento psiquico durante o periodo correspondente e as formacdes
psicolégicas peculiares, que sdo qualitativamente novas e surgem quando o periodo chega ao
fim. “... consequentemente, o conceito fixa a situagdo concreta (que engloba os fatores sociais,
culturais e individuais) na qual ocorre a passagem de um ou outro tipo de atividade governativa”
(Tolstij, 1989, p. 24, traducdo nossa).

Conforme Tolstij (1989), o conceito de neoformages psicoldgicas fica mais claro com
a ideia da situagéo social de desenvolvimento. Ele ressalta que “estas neoformagdes sdo as
qualidades psiquicas que surgem em uma etapa evolutiva dada (em uma situacdo social de
desenvolvimento) que, do ponto de vista psicologico, pode ser definida como novas
necessidades, motivos, capacidades, etc.” (p. 24, tradugdo nossa).

A situacdo social do desenvolvimento, para Vygotski (2006), é um conceito que ndo
esta relacionado ao desenvolvimento de uma Unica funcdo psiquica superior, mas, ao contrario,
toma o individuo e 0 meio como uma Unica unidade complexa, em vez de partes separadas.
Referenciando-se em Vigotski, Bozhovich (1976) destaca que o autor utiliza o conceito de
situacdo social de desenvolvimento para denotar a combinacdo dos processos internos do
desenvolvimento e as condi¢fes externas que sdo tipicas de cada etapa e que condicionam,
também, a dindmica do desenvolvimento psiquico durante o periodo correspondente e as novas
formac0es psicologicas.

Conforme a autora, a unidade no estudo da situacdo social de desenvolvimento

destacada por Vigotski € a vivéncia, definida como:

... uma “unidade” na qual estdo representados em um todo indivisivel, por uma parte o meio,
isto €, 0 experimentado pela crianga e, por outra, 0 que a propria crianga aporta a essa vivéncia
e que esta determinado pelo nivel ja alcancado pela crianca anteriormente. (Bozhovich, 1976,
p. 99, traducao nossa)
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Podemos compreender melhor o conceito no texto intitulado Quarta aula: a questéo do
meio na pedologia, em que Vigotski (2010a) problematiza a questdo do desenvolvimento
humano afetado ou constituido pela dindmica social. Nesse texto ele elabora o conceito de
situacdo social de desenvolvimento, ressaltando as transformac6es dindmicas que acontecem
no desenvolvimento, enfatizando as condicGes concretas, particulares da vida. D& destaque a
relacdo singular e Unica entre a crianca e a realidade social, em que hé& interacdo entre formas
da prética historicamente constituidas e os interesses e a¢fes da crianga. Vigotski analisa a
posicdo das criancas e as formas de compreensao no enfrentamento da situacdo, distinguindo
em termos analiticos: 1) A vivéncia da situacdo; 2) A representacdo da situacdo; e
3) A significagdo da situacdo representada. Intrinsecamente relacionada a vivéncia,
representacédo e significacdo da situacdo, ele destaca a vivéncia — experiéncia emocional, na
qual as caracteristicas pessoais e do meio aparecem entretecidas. Portanto, as vivéncias sao
unidades da relacdo entre a personalidade, a consciéncia e o meio, e Vigotski destaca a
importancia da relacdo singular entre a crianca e meio social, indicando a influéncia das

circunstancias e dos modelos particulares de educacéo na ontogénese. Nas palavras do autor:

A vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o meio, aquilo que se
vivencia esté representado — a vivéncia sempre se liga aquilo que esta localizado fora da pessoa
— e, por outro lado, esta representado como eu vivencio isso, ou seja, todas as particularidades
da personalidade e todas a particularidades do meio sdo apresentadas na vivéncia, tanto aquilo
que é retirado do meio, todos os elementos que possuem relagdo com dada personalidade, como
aquilo que é retirado da personalidade, todos os tracos de seu caréater, tragos constitutivos que
possuem relagdo com dado acontecimento. Dessa forma, na vivéncia, nés sempre lidamos com
a unido indivisivel das particularidades da personalidade e das particularidades da situagdo
representada na vivéncia. (Vigotski, 2010a, p. 686)

Conforme o autor, a situagdo social de desenvolvimento vai definir o que
potencialmente pode se desenvolver durante um periodo especifico em relagdo a um individuo
em particular e as forcas que motivam esse desenvolvimento, e, tomando como unidade de
andlise, a vivéncia é a relacdo com as caracteristicas das condi¢Ges objetivas do meio social que
estdo sendo vivenciadas e as caracteristicas individuais representadas de como estdo sendo
vividas pelo sujeito.

Dessa forma, mesmo as pessoas compartilhando uma mesma situagédo social objetiva, a
vivéncia de tal situacdo determina, em cada individuo, uma situacdo social Unica de
desenvolvimento. Veresov e Mok (2018) pontuam que é preciso identificar estes aspectos para
0 estudo da aprendizagem e do desenvolvimento, levando em consideragédo as caracteristicas
do ambiente diante de tal desenvolvimento e as caracteristicas pessoais que participaram de

uma determinada vivéncia. Tomando a aprendizagem, por exemplo, mesmo pessoas diferentes
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aprendendo em uma determinada situagdo social, o resultado do desenvolvimento de sua
aprendizagem difere dependendo de como essa situacédo € refratada em sua vivéncia, que cria
sua situacdo social Unica de desenvolvimento.

Portanto, uma das unidades de andlise propostas por Vigotski para o estudo do
desenvolvimento € a vivéncia, e esta unidade expressa a relacdo entre a personalidade da pessoa
com seu meio. A construcdo desta unidade esta vinculada as vivéncias que a crianca
experiencia, 0 que podemos verificar a partir da utilizacdo do conceito também no texto La
crisis de los siete anos (Vygotski, 2006). Tal crise € marcada por uma mudanca bastante
significativa, como destaca o autor: “A caracteristica mais importante da crise de sete anos &,
em nossa opinido, a diferenciacdo incipiente da faceta interior e exterior da personalidade da
crianga” (Vygotski, 2006, p. 378, traducdo nossa).

Essa diferenciacdo, de acordo com Vigotski, € acompanhada por uma perda da
espontaneidade infantil:

A perda da espontaneidade significa que incorporamos em nosso comportamento o fator
intelectual que se insere entre a vivéncia e o ato direto, 0 que se torna o polo oposto da agdo
ingénua e direta da crianga. Ndo queremos dizer com isso que a crise de sete anos leve a vivéncia
direta, ingénua e ndo diferenciada ao extremo oposto; dizemos que em cada vivéncia, em cada
uma de suas manifestacdes aparece, de fato, um certo momento intelectual. (Vygotski, 2006, p.
378, traducdo nossa)

Portanto, tal situacdo vai possibilitar que a crianca reconheca suas proprias vivéncias,
assim umas das peculiaridades da crise dos sete anos € a atribuicdo de sentidos para si e para a

realidade social.

Na idade de sete anos de idade se forma na crianca uma estrutura das experiéncias que lhe
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permite entender o que significa “estou alegre”, “estou infeliz”, “ estou com raiva”, “estou bem”,
“estou mal”, quer dizer, nele surge a orientagdo consciente de suas proprias vivéncias. Assim
como o0 menino de trés anos descobre seu relacionamento com outras pessoas, 0 menino de sete
anos descobre o fato de suas proprias vivéncias. Gragas a isso, sdo reveladas certas
peculiaridades que caracterizam a crise de sete anos. (Vygotski, 2006, p. 380, traducdo nossa)

Na andlise do autor, o fato de as vivéncias adquirirem sentidos e de a crianga estar
consciente deles, permite que ela estabeleca novas relagdes consigo mesma, que antes eram
impossiveis em razdo da falta de generalizacdo destas vivéncias. Vygotski(2006) “Na crise dos
sete anos, devido a diferenciagdo do interior e do exterior, & formacéo de vivéncias atribuidas
de sentido, inicia-se uma intensa luta entre as vivéncias” (p. 380). Sendo assim, as vivéncias ou
os afetos se generalizam pela primeira vez, aparecendo uma certa I6gica dos sentimentos, ou

seja, estabelece-se uma relacéo estavel entre os sentidos atribuidos para as vivéncias e os afetos
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que as acompanham. Em relacdo ao desenvolvimento social da crianca, Vygotski (2006)

pontua:

... a diferenca essencial entre 0 ambiente da crianca e do animal é que o primeiro é social, em
que a crianca faz parte do ambiente vivo, que esse meio ndo é nunca externo a ele. Se a crianga
é um ser social e seu meio é o meio social, segue-se, portanto, que a crian¢a faz parte do ambiente
social. (p. 382)

Vygotski (2006) deixa claro que “a relagdo entre a crianga e 0 meio ndo é jamais uma
relagdo puramente externa” (p. 382), e defende que o meio social nao deve ser estudado como
apenas reflexo na crianga de seus “indices absolutos”, mas sim em relagdo com a crianga, que
pode ter significado distinto nas diferentes idades.

O autor, buscando explicar o enfoque metodoldgico e sobre a unidade de anélise, que
para ele significa “... encontrar cada vez unidades orientadoras, isto €, partes que representam
as propriedades da unidade como tal” (Vygotski, 2006, p. 382), considera a vivéncia como uma

unidade de anélise para o estudo da relagdo entre a personalidade e o meio:

Podemos assinalar assim mesmo a unidade para o estudo da personalidade e do meio. Em
psicologia e psicopatologia essa unidade se chama vivéncia. A vivéncia da crianca é aquela
unidade simples a qual ndo devemos dizer que ela representa em si mesma a influéncia do meio
na crianca ou uma peculiaridade da prépria crianga. A vivéncia constitui a unidade da
personalidade e do meio, tal como aparece no desenvolvimento. Portanto, no desenvolvimento,
a unidade de elementos pessoais e ambientais é alcangada em uma série de vivéncias diferentes
da crianca. A vivéncia deve ser entendida como a relagdo interior da crianga como ser humano,
com um ou outro momento da realidade. Toda vivéncia é uma vivéncia de algo. N&o ha vivéncia
sem motivo, como ndo ha ato consciente que ndo fosse um ato de consciéncia de alguma coisa.
No entanto, cada vivéncia é pessoal. A teoria moderna introduz a vivéncia como uma unidade
de consciéncia, isto ¢, como uma unidade na qual as propriedades basicas da consciéncia
aparecem como tais, ao passo que na atencdo, no pensamento, nao se da tal relacdo. A atengdo
ndo é uma unidade de consciéncia, mas um elemento de consciéncia, carente de outros
elementos, com a particularidade de que a integridade da consciéncia como tal desaparece. A
verdadeira unidade dindmica da consciéncia, a unidade plena que constitui a base da consciéncia
é a vivéncia. (Vygotski, 2006, p. 383, tradu¢do nossa)

O conceito de vivéncia na perspectiva dada por Vigotski, possibilita estudar e adentrar
na realidade psicologica buscando a analise do papel do meio no desenvolvimento. A vivéncia
denota uma realidade psicologica essencial, que deve ser um dos aspectos principais a se
considerar na analise do papel do meio no desenvolvimento infantil. Bozhovich (1976) compara
a vivéncia a um “no6”, pois nela estdo contidas as varias influéncias e circunstancias externas e
internas unidas.

Bozhovich (1976), dando continuidade ao estudo do conceito de vivéncia, salienta que

Vigotski deixou uma valiosa contribuicdo, porém identifica lacunas e aspectos a serem
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aprofundados em relagdo ao conceito. A autora destaca que Vigotski, ao estudar o problema do
desenvolvimento, tentou ndo sO descobrir sua logica interna, mas também compreender a
relagdo do desenvolvimento psiquico e a influéncia do meio. Portanto, a autora defende que o
conceito de vivéncia elaborado por Vigotsky contribui para a compreenséo do desenvolvimento
e destaca, também, como fator essencial para a compreensdo das vivéncias considerar as
necessidades da crianga, pois o carater da vivéncia esta em relacdo com suas necessidades e
motivacdes, em combinagdo com as possibilidades objetivas para satisfazé-las.

Vigotski partiu do pressuposto de que as condigdes de vida em si mesmas ndo sao
capazes de determinar o desenvolvimento psiquico da crianga, pois as condi¢des sociais podem
formar particularidades distintas na psique, assim, devemos considerar a relacdo entre a crianca
e 0 meio e ndo enfocar como um padrdo absoluto ou como fator determinista. Este pressuposto
estd calcado na compreensdo do materialismo histérico dialético, e para compreendermos o
desenvolvimento, é necessario buscar o entendimento da relacdo organismo e seu meio.

Bozhovich (1976) destaca que foi em uma conferéncia realizada em 1934 para
estudantes do Instituto Médico de Moscou que Vigotski expds essa tese sobre a compreensdo
do papel do meio no desenvolvimento, defendendo que 0 meio ndo deve ser compreendido
como uma situacao de desenvolvimento em si e que poderia somente determinar as qualidades
do desenvolvimento da crianca. Para Vigotski, ao contrario, as influéncias do meio se refratam
no desenvolvimento, e podem mudar de acordo com as propriedades psicoldgicas da crianga,
formadas em periodos anteriores do seu desenvolvimento. Assim, o desenvolvimento ja
atingido deve ser compreendido, e 0 meio pode influenciar de diversas maneiras, estando
relacionado ao estagio de desenvolvimento. Valendo-nos dessa proposicdo podemos entender
as caracteristicas relacionadas a idade, e também os tracos distintos individuais que surgem na
crianga, levando em consideracdo ndo somente as mudancas que ocorrem no meio, mas também
as mudancas que ocorrem no interior da crianga, como fatores que condicionam a influéncia do
meio sobre o desenvolvimento psiquico da crianca.

Devemos considerar que, mesmo tendo as mesmas influéncias do meio, os efeitos que
terdo no desenvolvimento da crianca podem ser distintos, conforme salienta Bozhovich (1976),
no decorrer de suas pesquisas e observacdes, nas quais verificou que, baseadas em variados
fendmenos pedagogicos, as criancas apresentam atitudes distintas em relagdo a uma mesma

realidade, portanto vivenciam e reagem a tal realidade de maneira diferente.

Por exemplo, a linguagem das pessoas que cercam uma crianca pode ser a mesma quando a
crianca tem seis meses de idade e quando ele tem trés anos e meio, mas a influéncia em ambos
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0s casos serd distinta, j& que as criangas pequenas e pré-escolares estdo em diferentes niveis de
compreensao dessa linguagem. (Bozhovich, 1976, p. 99)

Bozhovich (1976) salienta a importancia em entender a natureza psicolédgica da vivéncia
e afirma que as investigacOes psicoldgicas sobre as questdes afetivas delimitam as vivéncias
como um reflexo das necessidades reais. Diante desta perspectiva, o carater das vivéncias
evidencia a natureza e o estado das necessidades de um sujeito, e tais necessidades delimitaram
a forca das vivéncias, portanto hd uma conexao entre as necessidades e os aspectos das emocdes

e dos afetos.

... qualquer alteracdo do equilibrio entre o sujeito e o meio deve ativar as necessidades
correspondentes por parte do sujeito e provocar o desenvolvimento das formas de conduta e
atividade, as propriedades e qualidades que sdo necessarias para o restabelecimento do
equilibrio perdido. (Bozhovich, 1976, p. 103, traducdo nossa)

Em relacdo as emocg6es, Bozhovich (1976) destaca que em uma das suas primeiras obras
Vigotski defende que elas ndo sdo um estado passivo do organismo, mas que elas possuem forca
de impulsionar uma atividade e um comportamento, regulando seu relacionamento com o meio.
Nesse sentido, as emocgbes “... sdo 0 resultado da apreensdo do organismo sobre seu
relacionamento com o meio ambiente” (Bozhovich, 1976, p. 103, tradugéo nossa) — surgindo
em momentos criticos e que o equilibrio entre o organismo e 0 meio estdo em desordem. Tal
compreensdo das emoc¢des auxilia na analise a respeito do conceito de vivéncia dado por
Vigotski, que a colocou como eixo central para a compreensdo do desenvolvimento psiquico
da crianca.

Para entendermos como o meio afeta a crianca e a influéncia que exerce sobre o
desenvolvimento psiquico, precisamos analisar a relacdo entre esse meio e as necessidades da
crianca, buscando apreender como 0 meio consegue satisfazer tais necessidades, ou como
dificulta sua satisfacdo. Uma vez que a vivéncia reflete especificamente esse aspecto do
relacionamento das pessoas com 0 meio, entdo, a maneira mais direta de realizar essa analise
sera com base em suas vivéncias.

Portanto, o que esta subjacente a vivéncia € “... 0 mundo das necessidades das criancas
— de suas aspiracOes, desejos, propositos — em seu complexo entrelagamento e em sua
correlacdo com as possibilidades de sua satisfacdo” (Bozhovich, 1976, p. 103, traducdo nossa).
Todas as necessidades e aspiragdes devem ser compreendidas, a fim de que possamos entender
a natureza e influéncia das circunstancias externas, e como se refrata no desenvolvimento

psiquico das criangas.
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A autora afirma que é dificil analisar todo o sistema complexo da esfera motivacional
de uma crianca, pois deve se levar em consideracdo ndo sO as necessidades e 0s proprios
motivos, mas o potencial para serem cumpridas, bem como a possibilidade de que algumas
necessidades sejam substituidas por outras. Bozhovich cita a pesquisa realizada em seu
laboratério por L. S. Slavina, com criancas com dificuldades afetivas e formas agressivas de
comportamento, tendo conseguido promover com sucesso esse tipo de analise e seus resultados.

As autoras verificaram que, para analisar a vivéncia, é preciso compreender também o
estudo da esfera motivacional e das necessidades, assim, traremos no proximo item a analise

desses fatores em relagcéo aos adolescentes em conflito com a lei.

2.5 O estudo da esfera motivacional dos adolescentes em conflito com a Lei

E vocé menino

do olhar triste e distante

me lembro de vocé

lembro do seu olhar

sempre gue penso

no processo da perda do sentido de viver

vocé ali se questionava tudo isso

nem mesmo uma aula chata ou uma briga
te tocava e tirava desse lugar

de reflex&o e de embotamento

aqguelas pessoas na sala

eu ali na frente

ndo importava o tema

ndo importava tudo aquilo

mas sim importava a questéo

pra que viver depois de tudo isso?

sua honra perdida

sua familia distante

sua fraqueza escancarada

pra que entdo viver?

é possivel recomecar?

existem outros caminhos a percorrer?
vale a pena?

(Flavia C. S. C. Pereira, 2017)%

Temos apresentado e analisado, até o0 momento, a adolescéncia de forma geral, na
perspectiva da Psicologia Historico-Cultural. Porém, identificamos alguns autores soviéticos,

% Poema “menino do CENSE - sentido da vida”, que foi escrito pela autora inspirado em um adolescente internado
no Centro de Socioeducagdo (CENSE), onde atuou como professora em curso profissionalizante.
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em especial do grupo de Bozhovich, que deram continuidade ao estudo dos motivos, porém
com enfoque em adolescentes em conflito com a lei, objeto da presente tese.

Assim, buscaremos trazer com mais detalhes a pesquisa destes autores sobre o estudo
da esfera motivacional em adolescentes que cometeram ato infracional. Como mencionamos
anteriormente, G. Bochkariova, uma das pesquisadoras pertencentes ao grupo de pesquisa de
Bozhovich, se dedicou ao estudo desta temética em psicologia. Bochkariova (1978) explica que
elegeu o tema para sua investigacdo em razdo do significado do estudo das causas e condicdes
da formacdo da personalidade delinquente?’. Ela destaca a necessidade de tomar como base a
tese da psicologia marxista referente a interacdo e a unidade dialética da psique e do meio, ndo
devendo analisa-las isoladamente. Referenciando-se em Bozhovich e nas investigacdes
psicologicas realizadas pelo grupo de pesquisa da referida autora, demonstrou que qualidades
e costumes negativos muitas vezes se originam por uma ou outra necessidade da crianca, sendo
necessario analisar o processo da conduta que estd vinculada a essa necessidade. Assim,
defende que as investigacOes sobre as necessidades tém papel importante no estudo de fatores
relacionados a delinquéncia e com a conduta delitiva.

Neste sentido, podemos trazer como um contraponto que, até entdo, muitas teorias
estudavam a delinquéncia como fator bioldgico, psiquico e inato ao individuo. Estas teorias
biologizantes podem ser combatidas, pois as particularidades psicoldgicas do infrator ndo séo
congénitas, mas se formam pela influéncia das condicdes sociais. Bochkariova (1978) salienta
que, para compreender e contribuir com esta tematica, € preciso ter uma compreensdo adequada
sobre a psicologia da personalidade, considerando, no processo de sua formacao, o papel das
necessidades e dos motivos.

Neste aspecto, podemos nos remeter a analise feita por Vygotski (1997a) na introducédo
da versdo russa do livro de K. Buhler (psicélogo e psiquiatra alemao), em que faz uma discussao
sobre os resultados levantados acerca do desenvolvimento e da génese da delinquéncia, tecendo
criticas aos postulados de Buhler que pregam a biologizacdo de condutas que s&o, em sua
esséncia e constituicdo, sociais. Vygotski apresenta em sua analise aspectos para além do
aparente, demonstrando que as condigfes materiais, sociais e de vida sdo aspectos que
direcionam a delinquéncia e a formacdo da conduta, diferente, assim, da explicacdo biologista
e determinista.

Primeiramente, neste campo temos a criagdo das leis, que demandam a necessidade de
conhecer as razdes para transgressoes e crimes e, historicamente, a psicologia foi muitas vezes
incapaz de oferecer uma analise cientifica e solida sobre esta tematica. Bochkariova (1978) cita

27 Termo utilizado pela autora e que sera mantido aqui, nesse contexto.
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Belski (que foi aluno de V. Bejterev — conhecido psiquiatra e psicologo russo) como um dos
unicos pesquisadores que realizou investigac6es psicologicas sobre o tema na década de 1920,
tendo estudado as particularidades da personalidade dos delinquentes, mediante o estudo da
esfera de suas necessidades e emocoes.

Bochkariova (1978), contextualizando a situacdo social do sistema soviético
relacionado a delinquéncia, destaca que esse era baseado no principio de ndo so castigar, mas
também educar, pondo em destaque a necessidade de estudar a personalidade e conhecer 0s
motivos da infracdo. Conforme a autora, a psicologia soviética conta com grande nimero de
investigacOes da esfera motivacional das criangas e adolescentes, incluindo as denominadas
criangas “dificeis”. Seguindo os referenciais Vigotskianos sobre a temética, temos no tomo da
defectologia?® a base para pensarmos sobre estes aspectos, e ampliando com estudos realizados
posteriormente em continuidade aos pressupostos de Vigotski.

Bochkariova (1978) cita os psicdlogos soviéticos A. Leontiev, L. Bozhovich, G. Kostiuk
e outros, que destacam o papel das necessidades na conduta do homem, e defende que o
caminho possivel para compreender a formagdo da personalidade e da conduta do individuo
deve tomar como fundamental a analise da funcdo que as necessidades, 0s motivos e as
aspiracdes exercem sobre o desenvolvimento. A autora menciona I. Séchenov, que aborda sobre
a “Luta dos motivos”, que significa que os motivos de ordem inferior e superior entram com
frequéncia em contradicdo. Na luta dos motivos nem mesmo as necessidades organicas mais
primitivas aparecem isoladas do homem, mas em interagdo com 0s impulsos morais, sendo que
motivos de ordem moral sdo capazes de determinar a conduta do individuo.

Segundo Bochkariova (1978), a conduta moral requer uma precisa e sélida organizacdo
hierarquica dos impulsos. Em caso de conflito entre as necessidades elementares e as morais, a
pessoa tem desejo de satisfazer suas necessidades primitivas, mesmo que seja contra as
exigéncias morais e normas juridicas. Importante destacar que em toda esta analise devemos
considerar que o desenvolvimento moral é constituido em um sistema socio-politico-
econdmico, estando assim na dependéncia de condigdes concretas de existéncia.

A autora faz referéncia a tese de Bozhovich, que destaca a importancia do estudo das
necessidades, sua formacao e a influéncia na conduta do individuo, defendendo também que,

para analisar o processo de formacdo da personalidade, é preciso considerar que:

As necessidades, as aspiracdes e os desejos impulsionam o0 homem a acles e atos em cujo
processo se forma a personalidade. As necessidades insatisfeitas, particularmente séo

28 Apresentaremos mais adiante estes aspectos e suas contribuigdes.
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significativas para a personalidade, originam as emocfes negativas correspondentes e
influenciam a conduta do individuo e a formacdo de sua personalidade. (Bochkariova, 1978,
p. 115, tradugdo nossa)

A autora destaca, ainda, que ao estudarmos a personalidade dos delinquentes também
se pode tropecar no problema da funcéo das particularidades da esfera motivacional e do carater
dos motivos dominantes que se encontram na conduta. As observacdes realizadas pela autora
no decorrer da pesquisa demonstraram que em alguns adolescentes delinquentes as
necessidades primitivas sdo mais fortes. A autora, assim, distingue as necessidades primitivas
em: “primarias” (organicas; as sexuais, por exemplo) e “secundarias” (fumar, consumir bebidas
alcoolicas, narcéticos). Portanto, ao estudar esta tematica, Bochkariova destaca aspectos
necessarios de serem levados em consideracdo: primeiro, € preciso elucidar o contetdo das
necessidades; segundo, formar uma opini&o sobre as qualidades dindmicas das necessidades,
particularmente sua forca e estabilidade; e terceiro, obter dados sobre a estrutura da esfera
motivacional e sua interpelacdo com os distintos motivos e a funcdo que estabelecem com a
conduta do infrator.

Bochkariova (1978) esclarece que na pesquisa foi preciso estabelecer as peculiaridades
dos delinquentes e, para isso, foi necessario compara-los com escolares de conduta normal. Para
ela, a conduta dos delinquentes menores de idade pode ser esclarecida mediante uma analise da
esfera motivacional nas criancas desta categoria, e estabelecer o papel dos diferentes motivos e
da observacdo entre os motivos primarios e 0s mais elevados. Os principais objetivos da

pesquisa realizada pela autora foram:

1. Estudar as particularidades das necessidades primitivas e os motivos morais dos delinquentes
(reclusos em instalacbes correcionais de trabalho para menores) e compara-las com as
necessidades e motivos de escolares da mesma idade que ndo cometeram transgressdes a lei;

2. Esclarecer se existe ou ndo diferenca entre a esfera motivacional de delinquentes menores e
0s maiores (jovens);

3. Classificar os delinquentes menores de idade de acordo com sua estrutura da esfera acima
mencionada. (Bochkariova, 1978, p. 116)

Em relacdo a metodologia de investigacdo, a autora esclarece que para alcangar 0s
objetivos e compreender o “carater da esfera motivacional dos delinquentes, assim como suas
necessidades, os interesses, desejos e aspiracdes dominantes, foram utilizados diferentes
métodos” (Bochkariova 1978, p. 117, traducdo nossa). Destaca que foi realizado um prolongado
estudo com estes adolescentes, com varias etapas, realizou observacdes dos adolescentes

dificeis no processo de trabalho pratico e dirigiu durante um ano um grupo de semi-internos.
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A autora destaca uma observacdo e caracteristica especifica sobre o estudo com este
publico, mencionando que para criangas e adolescentes é mais facil avaliar os outros do que a
si mesmos, e a capacidade de autovaloracéo se aperfeicoa com 0s anos e no transcorrer de seu
desenvolvimento, e para o adolescente o exemplo direto da conduta de pessoas mais proximas
é muito importante.

Um dado trazido por Bochkariova com os resultados da pesquisa foi a verificacdo de
que os interesses das criancas com desenvolvimento normal vao sendo mais intelectuais e
complexos a medida que elas védo ficando mais velhas. Ja referente aos delinquentes, em sua
pesquisa se verifica outra realidade, os interesses destes adolescentes permaneceram em um
nivel primitivo, mesmo os adolescentes mais velhos. Como ressalta, “Os dados evidenciaram
que a maioria dos delinquentes preferiam as ocupagdes que ndo exigiam grandes esforcos
intelectuais”?® (Bochkariova, 1978, p. 126, tradugio nossa), considerando que isso se constitui
na historia de cada adolescente. Muitos dos adolescentes delinquentes demonstraram pobreza
nas necessidades espirituais e presenca de necessidades primitivas, incluindo aquelas
socialmente prejudiciais. No entanto, aparecem também certas caracteristicas afetivas ligadas a
aspiracdes e desejos relacionados a querer ter uma vida nova, ter éxito no estudo, fazer o bem
as pessoas e desejo de se parecer com modelos positivos.

Os adolescentes delinquentes apresentam agudo sentimento de culpa ante seus
familiares, especialmente a mée. A autora observa que ndo se tratando tanto de adolescentes
abandonados, o que seria necessario oferecer ¢ uma “... intervencao oportuna em sua vida, bem
como uma reeducacdo correta, levando em consideracdo sua esfera motivacional, ajudaria a
devolvé-los a uma vida normal” (Bochkariova, 1978, p. 139, tradugio nossa).

Outro aspecto importante destacado pela autora, e também por Makarenko na sua
experiéncia de trabalho com estes adolescentes, seria a questdo da “coletividade”, e questdes
das condigdes da formacéo da personalidade do adolescente que cometeu um ato infracional se
entrelacam muito estreitamente com as relacGes entre a coletividade e a personalidade.
Bochkariova (1978) cita Makarenko acerca da importancia que o autor demarca na composi¢ao

de coletividades primarias, defendendo que é preciso estabelecer tais coletividades por um

2 A autora apresenta em uma tabela as ocupacdes preferidas no tempo livre, entre elas distracdes como passeios,
cinema e futebol — atingindo 68% no caso dos delinquentes e 46% nos escolares. Em relacéo a satisfacéo de
necessidades primitivas nocivas no plano social 40% nos adolescentes delinquentes e 0% nos escolares. Outra
ocupacédo ¢ a satisfagdo de interesses intelectuais, 8% nos delinquentes e 49% nos escolares e, por fim, o
interesse pela leitura ocupa 21% nos delinquentes e 66 % nos escolares.
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periodo mais ou menos prolongado, sendo este aspecto de extrema importancia e decisivo para
todo processo educacional.

Bochkariova (1978) verificou, em sua pesquisa, a auséncia de vinculos sélidos com a
coletividade e defende: “Assim, com base nos dados oferecidos, podemos concluir que a
auséncia de vinculos sélidos com a comunidade reduz, mesmo quando isso € bom, a resisténcia
do adolescente aos impulsos amorais” (p. 144, tradug@o nossa).

Acerca da esfera das motivacdes e das necessidades dos delinquentes, a autora aponta

as seguintes conclusoes:

1. N&o resulta de nossos materiais que todas as necessidades primitivas sejam inerentes a todos
os ofensores. No entanto, como foi mostrado, suas necessidades de ordem superior séo fracas.
Na maioria deles, as necessidades sdo reduzidas ao desejo de satisfazer suas demandas
primitivas. Consequentemente, o baixo nivel de desenvolvimento ético dos adolescentes
delinquentes se deve a pobreza de suas demandas espirituais. 2. Parte consideravel dos
adolescentes delinquentes, tanto 0s maiores como 0s menores (quase dois tercos), se caracteriza
pela auséncia ou fragueza nos motivos morais. 3. Ao mesmo tempo, em uma certa parte dos
infratores, as necessidades primitivas entdo em completa interagdo com as tendéncias morais. O
testemunho disso é a insatisfacdo interna de si mesmo, a consciéncia de sua culpa
(principalmente ante a mée) e o desejo de comecar outra vida (estudar, trabalhar). Isso da
motivos para uma previsdo otimista das possibilidades de sua reeducacéo. (Bochkariova, 1978,
pp. 152-153, traducéo nossa)

A autora supracitada relata, também, que no processo de trabalho com criancas
“dificeis”, assim como no contato com 0s adolescentes em estabelecimentos correcionais e de
custddia de criancas, comprovaram que alguns sentiam vergonha de sua conduta do passado,
observava que para eles este tema era desagradavel e sentiam muita culpa; outros adolescentes,
ao contrario, se sentiam despreocupados em relacdo a seus atos e ndo sentiam vergonha de
contar seus delitos, se “vangloriavam” deles.

A autora cita Bozhovich, refletindo sobre o desenvolvimento da consciéncia moral:

Se 0s processos psiquicos séo o reflexo do mundo circundante — escreve L. Bozhdvich — entdo
as emocdes sdo o produto do reflexo das inter-relagbes do sujeito e o mundo. As emocgoes
refletem o estado da satisfagdo do sujeito e suas relagbes matuas com o meio, isto é, por tras das
emocdes estd 0 mundo das necessidades em sua correlacdo com as possibilidades de satisfacéo.
Dessa maneira, em virtude do carater da emocao, a estrutura da esfera motivacional do homem
pode ser julgada em certa medida, e vice-versa, e conhecendo as necessidades e possibilidades
de satisfacdo pode se prever o carater de suas emocles. (Bochkariova 1978,
pp. 153-154, tradugdo nossa)

Ainda se pautando em Bozhovich sobre a existéncia da insatisfacdo da necessidade

moral ligada as emoc6es negativas:
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... segundo L. Bozhovich, a existéncia de remorso de consciéncia deve dar testemunho de que o
homem sentiu a necessidade de se abster da acdo imoral correspondente, e a insatisfacdo dessa
necessidade moral originou emocBes negativas refletidas na consciéncia na forma de
arrependimento, remorso etc. A auséncia de tais emocdes atesta, pelo contrario, que os impulsos
morais sdo excepcionalmente fracos ou nulos. (Bochkariova, 1978, p. 154, tradugdo nossa)

Bochkariova (1978) parte desta construcdo tedrica e constata que as hipoteses de L.
Bozhovich sdo confirmadas em sua pesquisa, em que as emocgOes sdo reflexo do grau de
satisfacdo das necessidades, “... a correlacdo das emocdes e das necessidades e que a natureza
do primeiro pode testemunhar o carater dos impulsos e sua dinamica nos ajudou a lidar mais
profundamente com a compreensdo dos diferentes grupos ” (p. 153, traducdo nossa).

A respeito dos grupos, a autora acrescenta:

Nesta base, L. Bozhovich promove a hipétese de que existem diferentes grupos de delinquentes
com diferentes correlagGes entre inclinagdes antissociais e aspiragdes morais. Se o adolescente
gue cometeu uma acdo desonesta sente remorso de consciéncia, pode-se supor que foi motivado
por uma necessidade forte, de natureza primitiva e socialmente negativa, que superou o impulso
moral oposto: abster-se de comportamento desonesto. Assim, a tendéncia moral estava presente,
mas ndo se concretizava, expressando-se no sentimento de insatisfagdo de si mesmo.
(Bochkariova 1978, p. 154, traducéo nossa)

Em relacdo aos diferentes grupos citados pela autora e suas caracteristicas, o primeiro
grupo seria denominado “os que se arrependem” — neste grupo de infratores os delitos séo
acompanhados de arrependimento, na esfera motivacional destes adolescentes predominam as
necessidades elementares, estando presentes impulsos morais. O segundo grupo, denominado
os “sem conflito”, tem como caracteristica ndo sentir remorso na consciéncia, € depois de
cometerem uma infragdo, temem somente o castigo. Portanto, neste grupo, estdo os que somente
lamentam pelo fato de estarem reclusos na instituicdo de correcéo, e pelo fato de seu ato ter

sido descoberto.

Na esfera motivacional, a essas experiéncias correspondem, por um lado, a existéncia de
necessidades e aspiracbes primitivas suficientemente estaveis e, por outro, a auséncia de
impulsos morais capazes de entrar em conflito com os primeiros. Em alguns dos adolescentes
desse grupo, as necessidades socialmente negativas podem ndo ser muito expressas, mas a
fraqueza das tendéncias morais relacionadas ao crime leva-as a a¢des antissociais das quais séo
frequentemente coparticipantes ... (Bochkariova, 1978, p. 155, tradugéo nossa).

Conforme a autora, o terceiro grupo é denominado “cinicos”, neste grupo se incluem
0S gque ndo expressam arrependimento, e que consideram seus delitos como positivos em sua
historia de vida, e uma das caracteristicas principias € que contradizem conscientemente as

exigéncias morais da sociedade. Como explica a autora,
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Neles, ndo sé ndo ha conflito entre necessidades primitivas e impulsos morais, mas, além disso,
0s crimes encontram apoio em suas convic¢Ges antimorais. Satisfazem as necessidades
antissociais, fortemente desenvolvidas, seguindo uma “moral” prdpria que lhes permite cometer
crimes facilmente. Nos lhes demos o nome convencional de “cinicos”. Em sua esfera
motivacional ndo ha conflito entre necessidades morais e primitivas; por isso, os “cinicos” sao,
em um certo aspecto, uma variedade daqueles “sem conflito”. (Bochkariova, 1978, p. 155,
traducdo nossa)

A autora explica que para incluir determinado adolescente nos citados grupos foram
utilizados os dados da pesquisa, considerando significativos 0s que caracterizam a presenca ou

auséncia de arrependimento, como também a atitude frente ao delito.

Destacamos esses trés grupos como fundamentais, mas isso ndo exclui sua multiplicidade de
variedades. Nossa divisdo em grupos baseia-se no sintoma principal e essencial: a correlagdo
dos motivos morais e as necessidades primitivas de acao direta, as quais também estdo ligadas
algumas emoc0es caracteristicas dessas correlagBes. Assim, abstraimos de muitos outros
elementos da fisionomia dos delinquentes juvenis, tomando apenas o fundamental, a estrutura
de sua esfera motivacional. (Bochkariova, 1978, p. 155, tradugdo nossa)

Conforme a pesquisa da autora, no total de 140 adolescentes, 53 eram do primeiro grupo,
68 do segundo grupo e 19 do terceiro grupo. Salientando que no grupo dos “sem conflito” e nos
“cinicos” ndo existem muitas diferencas, € a porcentagem maior estd relacionada a desejos
como bebida alcoolicas, fumar, ir ao cinema e gastos diversos. No processo, destaca que as
necessidades desempenham o papel predominante na conduta de todos os grupos de

adolescentes.

Como as particularidades da personalidade sdo criadas no processo da atividade, hd motivos
para supor que as caracteristicas amorais dos adolescentes foram formadas por causa de uma
experiéncia negativa reiterada; dito de outro modo: a forg¢a dos sentimentos morais — remorso
de consciéncia, vergonha, arrependimento — € uma fungdo inversa da frequéncia de repeticao de
atos antissociais. (Bochkariova, 1978, p. 161, tradugdo nossa).

Bochkariova faz uma analise de casos e, nos dados obtidos sobre os adolescentes que
“se arrependem”, ha a presenga de sentimentos e valores morais €Xpressos por vergonha e
arrependimento. A autora aponta que, com a presenca destes sentimentos morais no processo
da reeducagdo — sendo esta bem organizada —, pode-se possibilitar que tais adolescentes
retomem suas vidas.

Em relagdo aos denominados “sem conflito”, traz em sua analise que eles se
caracterizam pela auséncia de posicdo moral firme, cuja caracteristica ajuda 0 homem a resistir

a “pressdo do mal”. Portanto, para estudar tais infratores, é preciso estudar profundamente seus
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motivos, para compreender seu mundo interno. A autora conclui que os sem conflito
apresentam um fraco desenvolvimento de conviccdes e sentimentos morais positivos, que vao
refletir em sua conduta e que a maioria destes adolescentes revelam motivos de natureza
primitiva e utilitaria. Devido a esta peculiaridade, os mesmos se inclinam com facilidade a
delinquir, sendo um exemplo de necessidade primitiva fortemente desenvolvida o desejo por
bebida.

Em sua analise do grupo dos “cinicos”, conclui que eles apresentam caracteristicas
diferentes dos outros tipos, apresentam debilidades dos motivos morais, e hd a presenca de
convicgdes, sentimentos e motivos amorais. Uma das caracteristicas de tal grupo é que muitos
se orgulham de seus pontos de vista amorais e destacam seus desejos e ag¢fes amorais.
A autora aponta que, em 50% destes adolescentes, as convic¢fes amorais se combinam com
intengdes agressivas que muitas vezes sdo dirigidas a policia e aos juizes e, diante dos dados
obtidos, analisa que os delinquentes cinicos ndo sentem vergonha de seus delitos e nenhum

deles expressa arrependimento. Assim, aponta:

... supomos que, além dos cinicos tipicos com uma moralidade negativa fortemente internalizada
e necessidades primitivas hipertrofiadas, esse grupo pode incluir delinquentes cujos indices
diferem pouco daqueles da categoria fundamental dos cinicos, mas que, em esséncia, sdo
diferentes; é sobre os adolescentes que se gabam da moralidade cinica diante dos outros e diante
de si mesmos; essa bravata é o resultado de estados afetivos, de um profundo conflito interno
para o qual ndo podemos encontrar uma saida. (Bochkariova, 1978, p. 181, tradugdo nossa).

Bochkariova (1978) analisa que, diante de suas observacdes e dos dados obtidos nas
investigacOes, se demonstrou que os pais e educadores muitas vezes ndo detectam esta fonte
interna da conduta negativa dos adolescentes (como as necessidades sociais insatisfeitas e as
formas buscadas para satisfazé-las), e como nem sempre fica evidenciado, podem também néo
buscar formas de conduzir e orientar a educacéo destes, e que o proprio adolescente tambéem
ndo tem consciéncia da causa de sua conduta antissocial. A autora assevera gque, no principio,
pode aparecer indisciplina e se ndo eliminar a causa podem tornar-se delitos futuramente. A
autora afirma que tanto a indisciplina como o cometimento de delitos aparecem em razéo de
um complexo conflito interno cuja esséncia consiste em choque de tendéncias contrapostas,
muitas vezes tendo em suas aspiracdes a confirmacdo de sentimentos de insatisfacdo. Este
sentimento de fracasso constante gera desconfianga de si mesmo, falta de perspectiva e

dificuldades nas relacGes com as pessoas proximas.

A etiologia dos estados afetivos pode ser esclarecida a luz do conflito (descrito na literatura
psicoldgica) entre o nivel de pretensdes e a prépria inseguranca. Quando as pedagogias € 0s pais
ndo eliminam o conflito no tempo, ele se aprofunda e pode se tornar a causa de agdes
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antissociais. Nesse caso, 0 comportamento provocativo do adolescente é uma expressdo do
protesto contra a avaliacdo de outras pessoas, que ndo o satisfaz; de sua insatisfacdo com a
posicao que ocupa entre 0s contemporaneos; é uma forma anormal de autoconfirmacéo; sdo
buscas por uma posicdo social (mesmo negativa) capaz de satisfazer suas pretensdes.
(Bochakariova, 1978, p. 181, traducéo nossa)

Esta insatisfacdo, ndo conscientizada, que pode estar ligada a sua posi¢do na familia e
na escola, pode provocar emocdes negativas, que podem instigar o adolescente a agir na
coletividade de forma a mostrar o seu lado negativo, além disso, estas aspiragdes podem se
transformar em atitude de contraposicdo na coletividade e, depois, em sua relacdo com a
sociedade e a moral social.

A autora aponta que os cinicos entram no caminho da delinquéncia como resultado de
estados afetivos e destaca que o trabalho com estes adolescentes deve ser outro, pois a esfera
motivacional se caracteriza por uma moral cinica, € 0 processo de reeducacdo se torna mais
complicado e prolongado, ao mesmo tempo, a autora ressalta que ndo ha fronteiras insuperaveis.

Ao nos debrugarmos sobre a analise e os dados da autora, verificamos a importancia dos
seus dados na época de seu estudo, porém tais aspectos e analises ndo podem ficar apenas no
nivel do individuo e seus aspectos internos, mas sim articular com as condi¢fes materiais da
vida e a realidade concreta. Podemos até questionar a nomeacdo e divisao em grupos, mas
compreendemos que tal autora buscou, em sua metodologia e caminho tedrico, um
aprofundamento nas necessidades emocionais de tais adolescentes, o que permitiu a ela realizar
tal divisdo com objetivo de buscar trabalhar os aspectos diferentes apresentados em distintos
grupos (com base no aspecto moral). Destacamos como contribui¢cGes importantes da autora o
estudo da esfera dos motivos e necessidades dos adolescentes que cometeram uma infragéo,
porém néo acreditamos ser relevante transpor para a realidade atual esta divisdo e nomeacao,
ndo sendo possivel generalizar, pois acreditamos que ndo seja coerente com a perspectiva da
Psicologia Historico-Cultural e com os fundamentos aqui defendidos. Novamente nos
amparamos em Vygotski, refutando assim uma andlise em transposi¢do para nossa atualidade
de teorias que foquem apenas no individuo ou de carater determinista, sendo preciso analisar
para além do aparente, compreendendo as multiplas determinacdes do fendmeno, que inclua
uma andlise das condi¢des materiais, sociais e da vida do adolescente.

Bochkariova (1978) justifica que a divisdo por grupo pode auxiliar no sentido pratico,
diferenciando a estrutura dos motivos, dando fundamentos para o trabalho individual com tais
adolescentes. Permite também, com a descri¢do dos diferentes grupos, buscar no processo de
trabalho educativo (correcional e de escola em regime especial) conhecer ndo somente as

particularidades da idade e temperamento, mas também o carater e as peculiaridades de sua



181

falta de desenvolvimento moral, do ponto de vista dos diferentes impulsos dominantes dos
infratores e do grupo. Segundo a autora, no trabalho com os cinicos,

As orientacdes antissociais ndo podem ser mudadas de repente, com um ataque frontal. Por essa
razdo, no trabalho com tais criminosos, é mais racional partir da necessidade da educacédo
paulatina dos motivos mais elevados. Para familiariza-los com o trabalho, pode ser (til: a)
comegar por formar neles o motivo de vantagem pessoal no processo de pagamento da vantagem
progressiva pelo trabalho durante o aprendizado na producdo; b) entdo, impulsiona-los para a
conduta moral, confiando no motivo de autoconfirmacdo no processo de atividade social, de
estudo geral e de trabalho e todos os outros trabalhos Uteis, e ¢) abordar a formacdo de motivos
socialmente valiosos em todos os campos da atividade. (Bochkariova, 1978,
p. 186, tradugdo nossa).

Bochkariova (1978) destaca que, para o estudo com os delinquentes menores de idade,
tem partido de que as necessidades sdo fonte da atividade e da personalidade, e que s&o
determinadas socialmente e na relacdo com condi¢des de vida e da educacdo. Para compreender
a relacdo com o delito, é preciso tomar como funcao social as necessidades primitivas, que tém
também como funcéo a autoconfirmacgdo. Outro aspecto importante destacado pela autora é em
relacdo a importancia da coletividade. Por fim, a pesquisa indica a relevancia de estudar os
motivos e as necessidades dos adolescentes delinquentes como uma das principais e primordiais
contribuicbes da psicologia a area, aspecto este que achamos muito relevante.

Consequentemente, se o adolescente continua a cometer atos infracionais ou se se torna
um homem integro, isto esta na dependéncia de oportunidades de intervencao educacional e da
existéncia de uma intervencdo com intencionalidade tanto no aspecto social como individual.
Importante salientar que o caminho para a analise e intervencdo ndo pode considerar somente
0 aspecto individual e a autora também pontua que ndo existem e ndo se pode considerar serem
0s adolescentes “irremediaveis”, mas que o destino destes adolescentes é decidido por adultos
e pelo meio social que o constituem. Portanto, neste campo, é de estrema importancia e
urgéncia trabalhar as bases cientificas da educacdo e reeducagdo desses adolescentes
(Bochkariova, 1978).

Na construcdo dessa tese uma de nossas preocupagfes primordiais é estudar as bases
cientificas na socioeducacao e acreditamos que, mesmo sendo um campo em que existem varias
contradicOes e estigmas, é preciso que haja o investimento, por parte da psicologia e da
educacdo, na construcéo de bases sélidas para trabalhar com estes adolescentes, visando a sua
emancipacao e desenvolvimento integral de suas maximas possibilidades. H& que se considerar
0 desenvolvimento como um todo e ndo somente focar nos aspectos novos que advem na

adolescéncia, é preciso olhar o desenvolvimento, sua historia e as relagcbes sociais,
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compreendendo a situacdo social de desenvolvimento, que vamos seguir analisando nos

proximos itens desta tese.

2.5.1 O estudo das necessidades, dos motivos e das vivéncias nas pesquisas com criancas e

adolescentes que cometem ato infracional

Segundo Bozhovich (1976), diante de pesquisas sobre o0s aspectos da esfera afetiva das
criangas e adolescentes com condutas agressivas, ou como por ela denominado na época,
criangas “delinquentes”®, ou de escolares indisciplinados, confirmou-se “a ideia de que o
carater das vivéncias (sua forca e contetdo) dependera, em primeiro lugar, das necessidades
(ou sua combinacéo) que tal vivéncia reflete; e, em segundo lugar, do grau de satisfacdo dessas

necessidades” (p. 104, tradugdo nossa).

As vivéncias complexas e variadas, as internamente contraditorias, ambivalentes, ocultam atrés
de si a complexa estrutura das necessidades e aspira¢des das diversas tendéncias motivacionais.
Desta forma, pelo carater das vivéncias se pode julgar acerca da estrutura da esfera motivacional
das criancas e, pelo contrario, conhecendo as necessidades e aspiragdes da crianga, assim como
as possibilidades de sua satisfacéo, se pode prever, com grande probabilidade, o carater de suas
vivéncias. (Bozhovich, 1976, pp. 104-105, traducdo nossa)

A autora exemplifica a possibilidade de investigacdes psicoldgicas sobre esta
problematica, citando parte das investigacdes de P. G. Belsky (com colaboracdo de V. N.
Nikolsky), e pesquisa efetuada no seu proprio laboratdrio de pesquisa, por G. G. Bochkarieva,
que toma como foco a analise das correlacdes entre a esfera motivacional e as vivéncias dos
“menores infratores delinquentes”, como dados de tal pesquisa apresentados anteriormente.

Conforme Bozhovich (1976), Belsky realizou uma ampla investigacdo em que verificou
gue existe uma combinacao de diferentes estimulacdes que vao impulsionar a realizacao do delito.
“Generalizando a tese de Belsky, podemos dizer que, em sua opinido, os sentiment0oS € as
vivéncias ndo sdo outra coisa sendo o reflexo dos processos dindmicos, 0s quais constituem a
esséncia das necessidades que atuam nesse momento” (Bozhovich, 1976, p. 105).

Em relacdo a investigagéo realizada por Bochkariova sobre as particularidades da esfera
motivacional dos “menores delinquentes”, os resultados demonstraram que as vivéncias podem
ajudar a entender o sistema de necessidades e motivos. A autora exemplifica alguns casos
relacionados aos resultados da pesquisa, como criangas que roubam com muita facilidade, sem

nenhum tipo de emocdo negativa, que ndo sentem remorso, nem medo de serem pegas em

30 Termo utilizado pelos autores, manteremos no contexto das citagdes
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flagrante. A andlise mostra a existéncia dos seguintes fatores: motivos de ordem direta,
suficientemente fortes, vinculados ao desejo de receber satisfacdo e a auséncia de principios
morais conscientes.

Outro exemplo é de criancas e adolescentes cujos delitos cometidos estdo vinculados a
um sistema “positivo” de vivéncias, que nao s6 ndo se envergonham de sua conduta amoral,
como a consideram uma heroicidade. A autora os denomina como “delinquentes genuinos”,
pois consideram seus atos como uma manifestacédo de habilidade e ousadia. H4 também criancas
para as quais o delito esta relacionado com vivéncias emocionais bastante penosas, roubam
como forma de diversao, porém o ato nao gera satisfacdo, pois apresentam-se constantemente
deprimidas, arrependem-se e julgam que néo repetirdo o ato, porém o repetem. Tais criangas
tém fortes necessidades, capazes de frear suas tendéncias morais, mas nao de suprimir por
completo sua influéncia.

Como demonstra a investigacdo de Bochkariova em relacdo com outras vivéncias,
existem casos em que a crianga ou adolescente é excessivamente negativa ou agressiva com 0s
que o rodeiam, e na maioria das vezes este comportamento esta relacionado a insatisfacéo de
suas necessidades, ou a busca de realizar aspiracGes importantes que foram proibidas por
outrem.

Outra investigacao sobre as diferentes vivéncias emocionais, destacada por Bozhovich,
se refere a autora L. S. Slavina (pertencente a seu grupo de pesquisa), que demonstra a
“possibilidade do investigador encontrar o sistema de relagdes em que a crianga sofreu um
fracasso ou descobrir nele um desejo ndo alcangado” (Bozhovich, 1976, p. 106, traducao nossa).

A referida autora adverte que é necessario fazer uma analise detalhada, em que se
considere a relacdo das vivéncias e da esfera motivacional dos adolescentes que cometem
infracdo ou que sofreram prejuizos em suas necessidades, pois ha um vinculo, refletindo-se na
vivéncia o sistema de necessidades e motivos. Com exemplos dados e resultados das pesquisas,

faz importantes consideragoes:

Desta forma, as investigacOes realizadas confirmam a ideia de que a vivéncia reflete realmente
0 estado de satisfacdo do sujeito em suas relagdes mutuas com o meio social e cumpre assim na
vida do mesmo uma fungdo extremamente importante: “o informa” em que relac@o se encontra
com esse meio, e em correspondéncia com isto orienta sua conduta, estimulando-o a atuar
naquela diregdo que diminua ou liquide totalmente o desacordo surgido. ... partindo das
vivéncias, podemos colocar a olhos nus as necessidades e aspiracdes do sujeito, que
determinaram esta vivéncia e, por conseguinte, toda a complexidade das condi¢des internas e
externas que determinam a formacdo da personalidade. (Bozhovich, 1976, p. 107, tradugdo
nossa).
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Conforme Bozhovich (1976), a interpretacdo da natureza psicoldgica da vivéncia abre
caminho para uma analise propriamente psicologica dos sentimentos e das emocoes, e para a
compreensdo da relacdo com o meio, pois as vivéncias sdo também produtos dos reflexos das
inter-relacfes com a realidade, pois como defendemos nesta perspectiva 0 homem € constituido
socialmente e historicamente.

A autora salienta que para compreender as vivéncias, a periodizacdo do
desenvolvimento e as caracteristicas de determinada idade, é preciso analisar as necessidades e
aspiracdes da crianca considerando a possibilidade de satisfacdo. Mas para realizar tal analise
€ necessaria a compreensdo do conceito sobre a “posigdo que a crianga ocupa no sistema de
relagdes sociais” (Bozhovich, 1976, p. 108) e de sua “posi¢do interna”, em conformidade com
uma das teses marxistas que defende que a vida social do homem determina a sua consciéncia
e seu desenvolvimento. Em relacdo aos conceitos acerca do lugar que a crianga ocupa nas
relacBes e sua posicao interna, pode-se compreender a origem das particularidades individuais,
suas necessidades, aspiracOes e sua relacdo afetiva, buscando definir a sua relacdo e quais
condicdes influenciaram em sua formacdo (Bozhovich, 1976).

A autora exemplifica por meio de pesquisas realizadas sobre a atitude do escolar em
relacdo ao estudo, que estdo na dependéncia de como o estudo se posiciona como forma de
realizacdo de sua aspiracdo a nova situacdo social como escolar. Cita resultados das
investigacOes de escolares indisciplinados e com fracasso escolar que demonstram que as
influéncias do meio nem sempre exercem a mesma forga sobre o desenvolvimento, que estéo
vinculadas também a posicdo que a crianga ocupa entre as pessoas.

Bozhovich (1976) defende que ha duas condicGes relacionadas a situacdo da crianca e

seu desenvolvimento:

... em primeiro lugar, pelas exigéncias historicamente formadas pelo meio social, apresentadas
as criancas da idade correspondente (deste ponto de vista podemos falar da posicdo do pré-
escolar, do escolar, do adolescente trabalhador, etc.) e em segundo lugar, pelas exigéncias
apresentadas a uma dada crianca pelos que a rodeiam, partindo das particularidades individuais
do desenvolvimento da prépria crianca e da situacdo concreta formada em uma determinada
familia. (p. 110, tradugdo nossa)

Podem existir também contradi¢cGes nas exigéncias objetivas apresentadas a crianca,
podendo se chocar, por exemplo, na maneira como 0s pais, o professor e o coletivo apresentam
estas exigéncias e como enxergam a criancga, criando assim uma situacdo complexa, que deve
ser levada em conta para o estudo das circunstancias objetivas que influenciam na formacéo da

personalidade da crianca e na situacdo do seu desenvolvimento.
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Vigotski (2010a) busca compreender o lugar da crianga em suas relacdes, as condigdes
concretas do desenvolvimento e determinar o carater da vivéncia. O autor exemplifica com o caso
de uma familia, em que os trés irmdos, com idades e niveis de desenvolvimento distintos,
apresentam vivéncias diferentes sobre a situagdo da mée alcoolista e violenta. O mais novo tinha
enurese noturna; o irmao do meio tinha vivéncias antagonicas de medo e amor em relacdo a mae;
ja o irmédo mais velho se tornou mais sério e responsavel com os irmaos, pois a situacéo o fez ter
um desenvolvimento precoce de aspectos adultos. A situacdo era a mesma, porém as vivéncias
eram diferentes, o que demonstra claramente a dependéncia entre a posicéo da crianga na familia
e o significado que isso tem para a formacao de sua personalidade. Ele esclarece que, em relacéo
ao desenvolvimento, 0 mesmo pode se manifestar de forma completamente diferente diante de
uma mesma situacéo vivida. Portanto, um fato isolado por si s6 ndo determina a personalidade da
crianca e do adolescente, é preciso compreender as relacdes e, conjuntamente, os proprios
interesses e necessidades da crianca.

Bozhovich (1976) defende que para analisar o desenvolvimento psiquico e o carater da
influéncia do meio sobre a crianga, € necessario considerar primeiramente o lugar que a crianga
ocupa no meio, 0 que envolve uma analise de todo o seu sistema de relagdes. Porém, a autora
salienta que ndo se pode limitar apenas a estes aspectos, pois em cada etapa do desenvolvimento
a crianca ja possui determinadas particularidades psicolégicas, que foram adquiridas em etapas

anteriores do seu desenvolvimento e que também precisam ser analisadas.

Estas particularidades, uma vez surgidas sob a influéncia do meio, embora internas, inerentes
ao sujeito, ndo por isso deixam de ser fatores reais em seu desenvolvimento... E mais, as
investigacbes demonstram que é precisamente a correlagdo das exigéncias externas com as
possibilidades e necessidades da propria crianga o que constitui o elo central e determina seu
desenvolvimento posterior. (Bozhovich, 1976, p. 113, traducdo nossa)

A autora defende que os fatores internos e externos ndo ocupam a mesma posigdo em
relacdo a influéncia que exercem sobre a conduta da crianca e sobre 0 seu desenvolvimento
psiquico. Em relacdo a posicdo interna, esta é formada na relacdo da crianga com suas
experiéncias, necessidades e aspiracfes, surgidas no curso do seu desenvolvimento, e que
influenciardo sua atitude e posi¢cdo em relagéo as situagdes objetivas que vive e ocupa em sua

vida.

... Tudo o que foi dito mostra que, para compreender como exatamente se forma em uma crianca
uma ou outra caracteristica nova, é necessario diferenciar a situagéo objetiva que a crian¢a ocupa
na vida e sua propria “posi¢do interna”... A analise da posi¢do objetiva da crianga oferece a
possibilidade de compreender o sistema de exigéncias que 0 meio apresenta a crianca, e o estudo
da “posicdo interna” a de compreender o sistema de suas proprias necessidades e aspiragoes...
Nos convencemos de que todo o sistema de vivéncias e seu desenvolvimento psiquico posterior
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dependem do carater dessa posi¢do da crianca e da correlagdo com sua situacdo externa, com
suas possibilidades reais. (Bozhovich, 1976, p. 114, tradugdo nossa)

A situacdo social do desenvolvimento, especifica para cada estagio, deve ser entendida, o
que significa determinar o lugar dentro do sistema de relacGes sociais que as criancas de uma
determinada idade ocupam, bem como as demandas, direitos e responsabilidades que a sociedade
deposita sobre elas. Mas, para entender a situacdo social do desenvolvimento, também é
necessario ter em mente 0 que as criangas trazem para este estagio de desenvolvimento, quais as
possibilidades e necessidades que trazem do periodo anterior e que sdo relevantes para a etapa
atual. Consequentemente, devemos analisar fatores externos e internos de desenvolvimento em
sua unidade e interdependéncia, pois somente levando em consideracdo essa unidade podemos
entender a estrutura dos impulsos e necessidades das criangas, uma estrutura que deve ser
entendida porque o processo de satisfacdo desses impulsos e necessidades determina o
desenvolvimento das criancas durante um periodo especifico de desenvolvimento. Foi neste
contexto que Vygotsky identificou o conceito de “vivéncia” como uma “unidade” de andlise
psicolégica, unidade esta que s6 pode ser compreendida pela contradigdo entre as particularidades
do meio e da personalidade.

2.6 “Criancas dificeis”®! e “delinquentes”: contribui¢des da psicologia histérico-cultural

Eu estava ali

COMO uma peca

de todo aquele sistema

em funcionamento e na falha
mantendo aquilo tudo

e também tentando romper

porém todo esse sistema e engrenagem

merecem movimentos bruscos

ndo somente de uma peca ou parafuso

é preciso desmontar e olhar em perspectiva critica

é preciso romper

¢ preciso exitar em seguir 0 que esta posto
e do que esta posto colocar em xeque

sua impossibilidade de prosseguir

pois esta cambaleando desordenado

(Flavia C. S. C. Pereira, abril 2020)*

31 Termo utilizado pelos autores que analisaremos neste item.
%2 Poema “Roda e engrenagem” escrito pela autora inspirado no periodo em que trabalhou como estagidria e
realizou outros projetos como psicologa no contexto das medidas socioeducativas.
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O projeto da teoria construida por Vigotski, Leontiev, Luria e demais autores da
Psicologia Historico-Cultural estava imerso no projeto social da constituicdo de uma nova
sociedade e no entendimento de que o individuo é atuante na construcéo histdrica, destacando
a escola e o processo de apropriacdo do conteudo cientifico como uma das possibilidades de
revolucdo social e do individuo emancipado, com vias para o desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores e da personalidade.

Como vimos também nas obras de Makarenko, as teorias pedagdgicas e as instituicdes
denominadas como colbnias para delinquéncia juvenil foram alvo de questionamento no
periodo Pds-revolucdo Russa de Outubro de 1917, pois seria necessario promover alteracoes
nessas instituicbes para que promovessem a formagdo do homem comunista para a nova
sociedade em construcdo. Neste mesmo contexto, Vigotski deixa sua contribuicdo tedrica ao
analisar a problematica da “delinquéncia” e das “criangas dificeis” e compreendemos que estes
postulados merecem ser retomados aqui, pois trazem grandes contribui¢cdes para uma leitura
social, historica e cultural sobre a questéo.

A respeito da delinquéncia e sua génese, Vigotski debate com a obra de K. Buhler —
psicologo e psiquiatra alemdo —, travando uma discussdo com aspectos contraditérios que
precisam ser superados na compreensdo sobre o desenvolvimento psicoldgico e também de
forma especifica sobre a delinquéncia. Importante retomarmos que, no contexto das teorias
psicoldgicas, na analise empreendida por Vigotski, 0 mesmo pontua que é preciso a superacao

das teorias biologizantes, idealistas e mecanicistas.

No “Ensaio”, como em outro grande trabalho dedicado ao estudo do desenvolvimento espiritual
da crianca, K. Buhler também compartilha, com quase toda a psicologia infantil moderna, o
conceito unilateral e errdneo do desenvolvimento psicoldgico da crian¢ca como um processo
unico e também bioldgico por sua natureza. A confuséo e a falta de diferenciag&o entre o natural
e o cultural, o natural e o historico, o biolégico e o social no desenvolvimento psicolégico da
crianca levam inevitavelmente a uma compreensdo e interpretacdo dos fatos essencialmente
errados. (Vygotski, 1997a, p. 164, traducdo nossa)

Vygotski (1997a) aponta que Bihler reduz os processos como linguagem, desenho,
formagé&o de conceitos, considerando que ndo se distinguem grandemente do desenvolvimento
rudimentar dos animais, “... reduz os fatos do desenvolvimento biologico e sociocultural a um
denominador comum e ignora a especificidade basica da evolucdo da crianca humana”
(p. 164), focando assim nos processos primitivos do desenvolvimento e, com isso, desconsidera
toda a evolugdo dos processos e desenvolvimento psiquico superior. Destaca:
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O autor do “Ensaio” sup8e que, logo ap6s o nascimento, no caminho de seu desenvolvimento,
a crianca da grandes passos e sdo precisamente esses primeiros passos (0s Unicos possiveis e 0s
gue estdo ao alcance da psicologia infantil moderna aderida por Buhler) que o psic6logo deve
estudar, da mesma forma que para o estudo do desenvolvimento do corpo unicamente se
estudam os embrides. (Vygotski, 1997a, p. 166, traducdo nossa)

Portanto, no livro de K. Bihler, Ensaio sobre o desenvolvimento espiritual da crianca,
a ideia € o estudo do desenvolvimento psicolégico da crianca na estrutura geral do
desenvolvimento biolégico como principio explicativo fundamental, configurando uma
tentativa de limitar a totalidade do conteudo da psicologia infantil as funcdes bioldgicas da
psique, reduzindo o desenvolvimento psicolégico a uma interpretacdo puramente bioldgica.
Segundo Vigotski isso configura um erro metodoldgico e uma tentativa de biologizar
completamente a psicologia, desconsiderando a dialética objetiva do desenvolvimento e o
aparecimento de novas formagdes que surgem a partir da base original, em que ocorre um salto
dialético e qualitativo, sendo o desenvolvimento social e cultural que guiara o desenvolvimento
(Vygotski, 1997a).

Conforme Vygotski (1997a), para Buhler ... A natureza ndo pula, o desenvolvimento
sempre ocorre gradualmente” (p. 171), o que demonstra uma base antidialética sobre a
compreensdo do desenvolvimento e comportamento do homem, ndo levando em consideracédo
a evolucdo do biologico para o historico e cultural, ndo identificando a existéncia, na
ontogénese, de ambas as linhas no desenvolvimento. Foca no desenvolvimento da filogénese e

acredita que o desenvolvimento é independente das influéncias externas:

Tanto na interpretagdo da filogénese quanto na da ontogénese, essa posi¢do leva a erros, entre
0s quais 0 mais sério é confundir todas as formas e tipos de desenvolvimento, identificando-os,
de fato, mecanicamente. Especialmente no caso da filogénese e da ontogénese, o
desenvolvimento da humanidade e da crianga. (Vygotski, 1997a, p. 171, tradugdo nossa)

Vigotski ressalta que o principal erro metodoldgico de toda a teoria de Buhler consiste
em ndo distinguir fatores sociais de fatores bioldgicos no desenvolvimento psicologico da
crianga, e sua concepcdo bioldgica determina todo o curso de seu raciocinio sobre o
desenvolvimento superior e do comportamento da crianga, ndo percebendo outros aspectos
além dos fatores bioldgicos, colocando no mesmo plano que o biolédgico o desenvolvimento das

funcgdes psiquicas superiores.

E evidente que, na auséncia de levar em conta as influéncias externas do meio ambiente, as leis
atuais sobre o desenvolvimento do homem nédo permitem diferenciar entre as formas inferiores e
as formas superiores de comportamento e pensamento, entre os fatores de desenvolvimento
bioldgico e social que séo proprios, especificos para uma crianca de uma idade ou classe social
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especifica e as leis universais do desenvolvimento biolégico. Segundo nosso autor, a tarefa do
pesquisador deve ser encontrar a esséncia pura dessas leis basicas e eternas do desenvolvimento,
independentes de influéncias externas, livres de todas as caracteristicas concretas e historicas para
poder abstrair, da confusa imagem concreta de uma crianga, as caracteristicas basicas da crianca
universal. (Vygotski, 19973, p. 172, tradugdo nossa)

Esta andlise e esquema explicativo foi transferida também para analise de varios
fendmenos do desenvolvimento da crianga, como o problema da delinquéncia que discutiremos
a seguir, em que Vigotski vai buscar aprofundar esta andlise valendo-se das pesquisas ja

realizadas e, com isso, formular sua proposicao.

2.6.1 Contribuicdes de Vigotski para a analise da “delinquéncia” ¢ da crianga “dificil”

Avancando em sua analise, Vigotski, no processo de construcao teérica, com o objetivo
de sustentar uma concepcao do novo homem comunista, pautado na Psicologia, estava envolto
também em um contexto com o problema da delinquéncia — denominacao utilizada na época —
que agrupava sob essa denominacao todas as criancas que manifestavam amoralidade em sua
conduta, que infringiam as normas postas pela sociedade, delinquentes, criancas abandonadas
e de rua, etc. Buscando analisar esta problematica, o autor se deparou com explicacdes de sua
época sobre a origem da delinquéncia, ficando o questionamento se a mesma era inata ou uma
heranca dos pais, ou se constituida sobre as bases histéricas e sociais. Neste caminho, o autor
vai analisar e discutir também com os postulados de K. Bihler sobre a génese da delinquéncia.

Nos anos anteriores a 1930, K. Bihler realizou uma pesquisa estabelecendo uma
correlacdo entre permanéncia em prisao de pais e filhos (publicada também em seu livro Ensaio
sobre o desenvolvimento espiritual da crianga), com 30 criangas cujos pais ja haviam estado
em uma penitenciaria e, destas, 28 também estiveram presas em algum momento. A conclusédo
a que chega Bihler é a existéncia de uma relagdo direta, causal, entre hereditariedade e
delinquéncia, defendendo que “os delinquentes tém uma herancga fatal” (Vygotski, 19973, p.
173, traducdo nossa), que é transmitida pelas geracbes como qualquer caracteristica fisica.

Conforme dados de sua pesquisa, Biihler defende a tese de que a base da delinquéncia
é uma questdo meramente biologica, herdada dos pais, afirmando assim uma relagéo direta de
repeticdo causal e linear. Portanto, outro erro metodologico do autor esta relacionado a sua
analise sobre a heranca das propriedades psiquicas, que correlaciona com a problematica da
delinquéncia. Ao analisar o problema da heranca de propriedades psiquicas, Biihler demonstrou

em seus resultados que ha pessoas que manifestam, desde a juventude, uma tendéncia a
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delinquir e que se tornam, no curso de sua vida, uma tendéncia possivel, pois sdo vitimas de
uma heranca fatidica, que € transmitida de geracdo em geracéo.

Segundo o autor, as inclinagdes hereditarias seriam transmitidas de pais para filhos
como qualquer caracteristica fisica simples, e estariam na origem da criminalidade, ignorando
em sua analise os fatores socioecondmicos, aspectos sociais relacionados a criminalidade.
Assim, os aspectos bioldgicos e a heranca genética sdo tomados em sua analise como aspecto
determinista, levando a um resultado equivocado, porque, nesta comparacgdo utilizada para

justificar tal heranca, ndo leva em conta a analise das circunstancias.

Em vez de analisar os fatores socioecondmicos que condicionam o crime, esse fendmeno
puramente social — um produto da desigualdade e da exploracéo social — é apresentado como
um trago bioldgico hereditario, que € transmitido dos pais aos filhos com a mesma regularidade
de uma determinada cor dos olhos. N6s temos nos detido tdo detalhadamente na anélise do
problema da heranga como interpretado por Buhler, ndo porque ocupa o lugar central dentro de
seu sistema de pensamento, mas porque é tipico de seus erros metodoldgicos e mostra como e
de que maneira as falsas premissas de principio levam a concluses teoricas erréneas. De fato,
Buhler ndo se propde a analisar os fundamentos metodoldgicos do problema de heranga em
psicologia, nem estabelecer o que é, em geral, herdado de formas de comportamento, nem ver
qual é a relacdo entre inclinacdes hereditarias e o desenvolvimento de fungdes psicolégicas
complexas. (Vygotski, 1997a, p. 175, tradugdo nossa)

Salientamos que, para compreendermos o objeto que se nos apresenta, no caso a
delinquéncia, é preciso considerar as multiplas determinacGes que estdo relacionadas ao seu
surgimento e a consolidacéo nas relagBes dos individuos com a sociedade. Dessa forma se sai
do ponto de manifestacdo aparente — delinquéncia em si — para uma analise para além do
aparente e de uma apropriacao inicial, sendo preciso que, ao analisar os fendmenos, busquemos
suas categorias analiticas, 0 que se torna possivel por meio de um pensamento conceitual,
buscando nos fenbmenos a compreensao da historicidade, dialética e sua relacdo entre as partes
e a totalidade.

Neste movimento do método, Vygotski (1997a), utilizando os estudos do psicélogo e
pedagogo russo P. Blonski, explica a delinquéncia por meio da heranca social regida pelas leis
sociais, determinada pelas condicdes de vida e posi¢do social, e que podem ser transmitidas

social e culturalmente entre pais e filhos. Vygotski (1997a) explica a hereditariedade social:

Uma crianga cujos pais tenham sofrido um prolongado encarceramento tem, evidentemente,
muitas possibilidades de repetir seu destino, ndo somente porgue os delitos dos pais servem com
frequéncia de exemplo educativo para os filhos, ndo somente porque o fato da permanéncia dos
primeiros na prisdo condenar uma crianga normal em errante, sendo, sobretudo, porque as
mesmas causas sociais que empurraram seus pais ao delito continuam atuando na segunda
geracdo, determinando igualmente o destino do filho assim como, em seu tempo, determinaram
0 destino dos pais. A miséria, a ndo ocupacéo, o abandono infantil, outros fatores bem estudados
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da delinquéncia, por acaso ndo atuam nos filhos da mesma forma irresistivel que atuaram nos
pais? (p. 175, tradugéo nossa).

Os dados apresentados por Bihler sobre pais e filhos encarcerados apenas apontam uma
relacdo entre um dado e outro, mas nem de longe explicam a esséncia desta relacdo. Vygotski
(1997a) afirma que o trabalho de Buhler € um auténtico exemplo de como dados corretos podem
conduzir a conclus@es errdneas, quando orientados por uma teoria também erronea.

Vigotski, fundamentando sua analise no método materialista historico dialético, pontua
que as condicdes de vida encaminham as familias, por geracdes, a delinquéncia seguindo,
assim, uma analise para além do aparente, deslocando o eixo das explica¢des biologicistas para
uma andlise das condi¢des objetivas e materiais que vao atuar na formagéo e desenvolvimento
da conduta do homem. Portanto, o problema apontado por Vygotski (1997a) das andlises
realizadas por K. Bihler, se refere ao principio e defesa da biologizacdo de condutas que séo
essencialmente sociais. Essa defesa coloca para a Psicologia um outro problema, uma posicédo
como ciéncia de classe e um alinhamento ético-politico com estes principios. Ao postular que
a delinquéncia é uma heranca fatal, Bihler estd condenando as criangas e adolescentes a
conviverem com o peso de uma heranca genética transmitida por seus pais, 0 que ndo mobiliza
e ndo questiona o modelo social, e isenta o Estado e a sociedade em geral de implementarem
politicas publicas em todas as &reas, que estejam comprometidas com a satisfacdo das
necessidades basicas e o desenvolvimento pleno, dando, assim, acesso as elabora¢des humanas
mais desenvolvidas e complexas. Portanto, essa concep¢do biologicista da constituicdo da
personalidade, ou dessa relacdo com a delinquéncia de forma herdada e fatal, parte de
explicacBes fundamentadas na biologia e genética e coloca a problematica em um estado de
fatalidade, o que ndo levaria a necessidade de pensarmos estratégias no campo social e
educacional para o enfrentamento e superagdo da quest&o.

No que se refere a constituicdo psiquica pronta e acabada defendida por Buhler, devemos
salientar que a Psicologia Historico-Cultural ndo nega o importante papel cumprido pela heranca
biologica no desenvolvimento humano, pois a constituicdo bioldgica € a base inicial para o
desenvolvimento social e cultural, sendo o organismo bioldgico sustentacdo para todo processo
de humanizag&o posterior, embora ndo seja determinante desse desenvolvimento.

Outro aspecto a atentarmos € que a hipotese de que os individuos séo delinquentes ou
violentos em razéo de uma heranga genética e inata foi a que deu base aos principios higienistas,
a partir dos quais se considerava que a criminalidade estava associada as condigdes genéticas e
originada por uma psicopatologia. Zaniani (2012) destaca que “... os fatores biologicos e
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hereditarios eram apontados pelos higienistas como principais causas da criminalidade infantil
...” (p. 60). Estes principios estdo presentes no historico das politicas publicas para criancas e
adolescentes, na forma como entendiam o ato criminoso, em uma compreensdo naturalizada e
marcada pelo determinismo bioldgico. As consequéncias disso, conforme aponta Zaniani
(2012), s@o que se excluia da analise “... todos 0s outros possiveis determinantes sociais e
econdmicos que corroborariam para seu surgimento ¢ consequente agravamento” (p. 71).

Portanto, a delinquéncia é compreendida como constituida historica e socialmente e,
conforme tal perspectiva, é preciso considerar e analisar as condi¢fes objetivas e materiais que
atuam na formagéo e desenvolvimento da conduta do homem dentro de uma determinada
sociedade e contexto histdrico para pensar até mesmo o que essa sociedade, nesse momento,
significa como ‘crime’.

Nesse sentido, Vigotski contribui para ampliar esse tipo de compreensao, considerando
que a criminalidade ou delinquéncia ndo é resultado de condic¢des subjetivas ou bioldgicas, mas
é reflexo de uma organizacdo social que impede o desenvolvimento pleno dos individuos e,
portanto, ndo € resultado de uma Unica causa. Salientamos que, no trabalho com adolescentes
em conflito com a lei, precisamos pensar na tematica em relacdo com o social, considerando
que sdo muitos os fatores que influenciam nesse processo e, assim, propor a¢des que sejam
empreendidas envolvendo a sociedade, a comunidade e a familia, a fim de se criar acBes com

impacto social. Nesse sentido, Vigotski (1997a) afirma:

O trabalho de P. P. Blonskii, A. B. Zalkind e outros ttm mostrado que uma crianga moralmente
defeituosa ndo é uma crianga com um defeito organico inato mas, antes disso, € uma crianga que
tem sido marginalizada socialmente; as causas de sua deficiéncia moral ndo devem ser buscadas
dentro da crianca e sim fora dela, nas condi¢des socioecondmicas, culturais e pedagdgicas que
sdo mais promissoras para o desenvolvimento da crianca; em um ambiente diferente, uma
crianca dificil perde, de modo muito répido, os tragos de deficiéncia moral e inicia um novo
caminho. (p. 165, traducdo nossa)

Quanto ao trabalho dos profissionais e sobretudo do psicélogo no contexto das medidas
socioeducativas e politicas publicas, defendemos que a psicologia histérico-cultural e 0 método
materialista histérico-dialético sdo ferramentas para desvelar o real, pensar na totalidade, nas
multiplas determinacOes, voltando-se para os aspectos educativos das medidas e podendo
elaborar um trabalho intencional e organizado neste campo de atuacdo. Com isso, se possibilita
que os processos de mediacéo e de atividade reflitam na constituicdo desses sujeitos, de maneira
a promover o desenvolvimento ¢ a busca por um “novo caminho”, € ndo apenas para a

adaptacdo, como vimos frequentemente no campo das politicas pablicas.
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Muitos adolescentes que cometem infragdo tém, nessa ac¢ao, sua forma de se relacionar
com a sociedade, mas esta pode ser transformada caso se apresente a eles outras formas de
relagdo e processos educativos. Portanto, defendemos que o caminho ideal para trabalho com
tais adolescentes seja pelo viés educativo e ndo punitivo, investimento no processo de ensino
formal, atividades culturais e coletivas, que os coloquem em relacdo e que apresentem
possibilidades de transformacdo das suas condi¢fes de vida, com novas formas de atuar,
favorecendo a apropriacdo das riquezas produzidas pela humanidade e também da objetivacao
e de sua acdo critica sobre a realidade.

Vygotski (1997b), em seus fundamentos sobre a “defectologia”, apresenta como tese
central que caminhos indiretos de desenvolvimento sdo possibilitados pela cultura quando o
caminho direto estd impedido, 0 que tem especial importancia no caso das criangas com
deficiéncia e das criancas e adolescentes denominadas como “dificeis”, no caso especifico da
tese, adolescentes em conflito com a lei, que na época eram denominados “deliquentes”.
O desenvolvimento cultural € a principal esfera em que € possivel compensar as dificuldades e
limitacGes encontradas no curso de seu desenvolvimento. Dessa forma, trazemos aqui alguns
aspectos que Vigotski destaca nessa obra e que, ao tratar das “criangas dificeis”, que seriam os
“delinquentes”, e das criangas com insuficiéncia de carater, se relacionam com o objeto desta
tese e contribuem para as analises sobre esta tematica.

Concordamos com Shuare (2016) quando a pesquisadora menciona o carater otimista e
humanista presente na obra de Vigotski a respeito da defectologia, pois 0 mesmo nos fornece a
possibilidade de compreender que uma limitacdo ou incapacidade pode ser geradora de novas
possibilidades quando concebemos 0 homem a partir do seu desenvolvimento social e cultural:
“Em nenhuma outra area, como a Defectologia, na clinica das afecgdes cerebrais € na
Psicopatologia talvez se descubra o carater profundamente humanista da concepgdo de
Vigotski” (p. 70). E preciso compreender que o sujeito ¢ também criador de sua historia e do
seu desenvolvimento, sendo importante considerar as suas necessidades e a¢do, como destaca
Vygotski (1997b):

Hé& ainda um ponto extremamente importante, que pode ser assim formulado: o desenvolvimento
das formas superiores de comportamento acontece sob presséo da necessidade; se a crianca nao
tiver necessidade de pensar, ela nunca ird pensar. Se as dificuldades organizadas por nos
obrigam a crianga a corrigir seu comportamento, a pensar antes de agir, a tomar consciéncia em
palavras, como diz Claparéde, entdo acontece a situa¢cdo mencionada. (p. 183, tradugdo nossa)

A psicologia, em muitos momentos, explica o desenvolvimento cultural da crianca de

forma unilateral, considerando apenas as fungdes naturais que podem possibilitar o
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desenvolvimento cultural, como forma de introduzir a crianca na esfera cultural, partindo da
analise das funcdes naturais. A superacdo desse ponto de vista comeca a ser vislumbrada a partir
do momento em que se passa a compreender que a crianga, ao entrar na cultura, ... ndo apenas
toma algo dela, adquire algo, incute em si algo de fora, mas também a propria cultura reelabora
todo o comportamento natural da crianca e refaz de modo novo todo o curso do
desenvolvimento” (Vygotski, 1997b, p. 184, traducdo nossa). Dai a importancia da educacéo,
como forma de garantir essa apropriacao da cultura e de novas formas de comportamento, com
0 desenvolvimento do psiquismo.

Com a distin¢do de dois planos de desenvolvimento no comportamento — o natural e o
cultural — se constitui uma nova compreensdo e teoria para a psicologia e educacéo,
introduzindo a concepc¢do dialética do desenvolvimento da crianca, e que pensamos ser de

importancia primordial a transposic¢ao para a socioeducacao:

... onde antes se via um caminho plano, na verdade ha uma ruptura; onde parecia existir um
movimento bem-sucedido por uma superficie plana, na realidade acontecem saltos.
Simplificando, as novas pesquisas indicaram pontos de viragem no desenvolvimento, em que
0s antigos supunham haver um movimento em linha reta... Onde a antiga teoria podia falar em
colaboragdo, a nova fala em luta. No primeiro caso, a teoria ensinava a crianca a dar passos
lentos e tranquilos; a nova deve ensina-la a saltar. (Vygotski, 1997b, p. 184)

A transformacéo do olhar para os aspectos naturais para uma compreensao calcada na
historicidade e no desenvolvimento cultural da crianca gera uma mudanca radical e uma
verdadeira revolucdo nos principios da educacdo, saindo da compreensdo linear para a
compreensdo dos saltos qualitativos no desenvolvimento. Essa mudanca se torna mais explicita

na educacao dos casos de criangas com deficiéncias.

Para substituir essa compreensao, surge outra, que examina a dindmica do desenvolvimento da
crianga com deficiéncia partindo da posicdo fundamental de que o defeito exerce uma dupla
influéncia em seu desenvolvimento. Por um lado, ele é uma deficiéncia e atua diretamente como
tal, produzindo falhas, obstaculos, dificuldades na adaptacdo da crianca. Por outro lado,
exatamente porque o defeito produz obstaculos e dificuldades no desenvolvimento e rompe o
equilibrio normal, ele serve de estimulo ao desenvolvimento de caminhos alternativos de
adaptacdo, indiretos, os quais substituem ou superpdem fungfes que buscam compensar a
deficiéncia e conduzir todo o sistema de equilibrio rompido a uma nova ordem. (Vygotski,
19970, p. 187, traducdo nossa)

Tal compreenséo pode ser transposta para a realidade dos adolescentes em conflito com
a lei e com dificuldade no desenvolvimento, “criangas dificeis”, ao pensar que a dificuldade
vivenciada leva a busca de caminhos alternativos para superar tal dificuldade olhando as

necessidades ndo atendidas e a busca de conduzir um processo de desenvolvimento a um
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equilibrio antes ndo conquistado. Mas, para isso, a analise e as intervencdes devem ser
contextualizadas para além do individuo, levando em conta seu contexto social e histdrico e as
condicdes ofertadas para seu desenvolvimento.

Assim, os novos fundamentos pautados nas pesquisas realizadas para trabalhar com a
crianga com deficiéncia ou com criancas dificeis, consideram ndo apenas 0s aspectos negativos
da crianga e suas falhas, mas buscam em sua personalidade aspectos positivos, que permitem
encontrarmos possibilidades e caminhos indiretos por meio do desenvolvimento cultural. Como
defende Vygotski (1997b), o desenvolvimento das funcBes psiquicas superiores se da pelo

caminho do desenvolvimento cultural,

... seja ele pela linha do dominio dos meios externos da cultura (fala, escrita, aritmética), seja
pela linha do aperfeigoamento interno das proprias fungdes psiquicas (elaboragdo da atencéo
voluntéria, da meméria l6gica, do pensamento abstrato, da formacdo de conceitos, do livre-
arbitrio e assim por diante). (p. 187, tradugdo nossa)

Diante dessa nova possibilidade, o autor defende a tese de que pela via do

desenvolvimento cultural é permitida para a crianga a compensacao de sua dificuldade.

2.6.2 Dinamica do desenvolvimento do carater da “crianga dificil”

Conforme Vygotski (1997b), em face da amplitude do conceito de “crianga dificil” e
“crianca dificilmente educével”, ¢ preciso delimitar conceitualmente seu significado,
considerando que foi uma designacao utilizada de modo preliminar. Ao nos referirmos a
definicdo da época, adotada pelo autor, uma das caracteristicas presentes tanto na “crianca
dificil” como na “crianga dificilmente educével” ¢ que ambas apresentam dificuldade no
aspecto da educacao, porém esta designacdo é utilizada de forma geral, ligada a varios grupos

de criancas®. Segundo Vygotski (1997b):

Dentro do grupo de criancas cuja conduta e desenvolvimento se desvia da norma e que por isso
se distinguem do conjunto, no sentido da educacao, isto €, dentro do grupo de criancas dificeis
no sentido amplo da palavra, é preciso diferenciar dois tipos fundamentais: 1) o tipo de crianga
que se desvia da norma em sua conduta como resultado de algum defeito orgénico (criangas
fisicamente deficientes: cegos, surdos, cegos e surdos-mudos, invalidas etc., com retardo mental
ou mentalmente fraco por causa de uma insuficiéncia orgénica); 2) o tipo de crianca que se
desvia da norma em sua conduta como resultado de uma alteragéo funcional (criangas dificeis
no sentido estrito e especifico da palavra — delinquentes, criancas com insuficiéncia de carater,
psicopatas). (p. 191, traducdo nossa, grifos do autor)

3 Conforme Vygotski destaca, é possivel encontrar em adultos tais caracteristicas relacionadas a crianca dificil,
assim, ndo devemos limitar a utilizagdo e compreenséo dessa problematica a idade infantil.
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Vygotski (1997b) defende que a base para todas as investigacOes deve constituir o
estudo integral da personalidade da crianca e sua interacdo com o ambiente que a rodeia.
E, no caso das criancas dificilmente educaveis, no que se refere aos casos de alteracdo funcional
caracterizada pelo desvio de conduta e em seu desenvolvimento, “... a natureza de tais casos
consiste, na maioria das vezes, em um conflito psicoldgico entre a crianca e 0 meio, entre 0s
aspectos singulares e os estratos da personalidade da crianga” (Vygotski, 1997b
p. 194). As raizes do conflito, nestes casos, possuem peculiaridades que precisam ser levadas
em conta, que estdo relacionadas as condicGes sociais, pessoais e da propria histéria do
desenvolvimento da crianga. Vigotski destaca a necessidade de um trabalho personalizado e
individualizado (com metodologia diferente da psicologia tradicional), considerando a
periodizacdo do desenvolvimento e a situacdo social de desenvolvimento, relacionada a
dificuldade presente na educagéo e no desenvolvimento de tal crianga, que podemos utilizar
como proposicoes e possibilidades para o trabalho com adolescente em conflito com a lei.

Neste caso, retomamos um trabalho especifico realizado por Slavina (1979), que
consiste em uma pesquisa contendo experimento pratico, mais individualizado e em grupo.
A autora demonstra que, muitas vezes, a indisciplina, o atraso escolar e os aspectos relacionados
a crianca dificil de educar séo resultados da deficiéncia no processo educativo e da falta de um
olhar individual sobre a causa e 0s motivos de tal comportamento. A autora traz algumas
proposicdes para superacdo dos comportamentos dos escolares indisciplinados, destacando a
necessidade de compreender as verdadeiras causas, buscando entender os motivos relacionados
a seu comportamento, sua reacdo emocional e a relacdo com as circunstancias ofertadas; neste
caso, percebemos nessa autora um destaque maior as circunstancias para além de um olhar
individual desses adolescentes. A referida autora aponta que em um trabalho de reeducacéo, a
tarefa pedagdgica é de formar novas qualidades na personalidade, buscando a superacédo dos
modos negativos da conduta.

Vygotski (1997b) propbe que é essencial superar as metodologias e abordagens ja
realizadas no estudo da crianca dificilmente educével, e defende que, nestes casos, em
especifico, é necessario e urgente um trabalho em que se realize uma observagdo prolongada
da crianca durante seu processo educativo, e que possa também ser realizado experimento
pedagdgico para estudo dos processos de criatividade, de jogo e da totalidade dos aspectos da
conduta da crianga, portanto, demandam procedimentos particularmente complexos de estudo
e investigacdo. Nesse sentido, também para os adolescentes em conflito com lei, na atualidade,

ndo ha pesquisas que enfoquem tal processo em sua totalidade, tendo assim a necessidade de
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novas pesquisas que abarquem esses procedimentos citados por Vigotski, inclusive no contexto
socioeducativo, podendo assim investigar no contexto pratico como vem sendo 0 processo
educativo, pedagdgico e como influenciam no desenvolvimento dos adolescentes.

O autor elaborou quatro critérios e orientagdes fundamentais a serem utilizados como
principios norteadores no processo de investigacdo dessa tematica, que podemos utilizar para
futuras pesquisas e proposi¢es no campo socioeducativo a fim de encontrar uma compreensdo
ampla sobre o desenvolvimento dos adolescentes e as dificuldades encontradas neste contexto,
podendo avancar em possiveis alternativas e fundamentos para uma pratica emancipadora e
coerente com a perspectiva aqui adotada. A tese, assim, se fundamenta em tais proposicdes e
critérios a serem investigados em futuras pesquisas na area, destacados por Vigotski (1997b).

O primeiro critério citado pelo autor é a formacéo tedrica sobre a crianca dificil, sobre
a base do método materialista histérico-dialético — portanto, a tarefa principal para o estudo das
particularidades do desenvolvimento da crianca dificil € a busca pela elaboracéo dos recursos a
serem utilizados no processo educativo. O segundo critério é o estudo do papel do social como
condicionante no desenvolvimento da crianca dificil — esclarecendo a influéncia dos aspectos
sociais sobre o desenvolvimento. O terceiro se refere ao estudo da dindmica da crianca dificil
por meio de um estudo dialético, compreendendo a dindmica do conflito e das dificuldades no
processo educativo, buscando meios para sua superacdo — mediante uma educagdo social
aplicada a crianca dificil e a construcdo de uma nova concepg¢do dindmica que compreenda a
complexidade que envolve o trabalho com criancas dificeis, sendo possivel vislumbrar
caminhos para superacdo. E o quarto critério € a elaboracdo dos fundamentos para a pratica
pedagdgica a ser utilizada nas escolas e em instituicdes que atendem tais criancas — dando base,
assim, a um processo de reeducacgéo e a busca por um ambiente social diferente.

Tomando por base essa reflexdo sobre aspectos a serem investigados, Vigotski deixa
uma vasta contribui¢do nos fundamentos sobre a “crianca dificil” e, para nossa tese, que buscou
analisar as possibilidades de desenvolvimento ao adolescente em conflito com a lei, de forma
ampla para o campo da socioeducagdo. Um aspecto fundamental destacado por ele é que
frequentemente a “crianga dificil” apresenta um conflito ou dificuldade na formagao do carater
e nos aspectos da capacidade infantil que esta relacionada a dificuldades de aprendizagem.
Importante nos determos a conceituar a formacdo do carater que, para a perspectiva aqui
adotada, néo se refere a algo herdado, pronto e acabado, mas a um processo que se elabora e se
constitui socialmente, considerando também o processo de educacdo, desenvolvimento e a
relacdo do individuo com o meio. Como destaca Silva (2017), “No senso comum, a palavra

‘carater’ remete-se a ideia de indole, a qual é associada a algo que seria intrinseco aos
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individuos, atribuindo-lhes uma boa ou mé indole, tornando-os pessoas de bom ou mau carater”

(p. 16).
Vygotski (1997b) faz uma andlise critica de como a ciéncia psicologica vinha

compreendendo o desenvolvimento do carater de forma naturalizante, conforme exposto:

Na teoria psicoldgica e na pratica pedagdgica, o préprio modo de formular a questdo nao deixava
espaco para o estudo do caréter infantil, do seu desenvolvimento e da sua formacao. A questdo
era tratada de forma estética, analisando-se o carater como uma dimenséo estavel, sempre igual
a si mesma, dada e presente. Ele era entendido como um estado e ndo como um processo, como
condi¢do e ndo como um devir. A formula classica dessa concepgao foi proposta por T. Ribott,
gue apresentou duas condi¢cBes necessarias e suficientes para definir o conceito de carater:
unidade e estabilidade, sob as quais se entendia a unidade no tempo. O verdadeiro atributo do
carater, segundo Ribott, é que ele surge na primeira infancia e permanece constante durante a
vida; o verdadeiro carater ¢ inato. (p. 169, traducdo nossa)

No estudo do carater, Vygotski (1997b) debate com pesquisas e teorias psicoldgicas e
pedagogicas, apresentando a necessidade de desvelar a esséncia do fendbmeno e ndo somente
sua aparéncia, buscando, por meio da dialética, propor o estudo destes aspectos, atingindo uma
analise do movimento e da génese do desenvolvimento do carater. Diante dessa proposicao, o
autor avanca, fazendo relacdo com a constituicdo social dos individuos como chave para

superacdo dessa compreensdo mecanica e puramente biologica:

A chave para a biologia estava na evolucédo, na ideia de desenvolvimento natural das formas
vivas. Assim como a biologia comegou com a origem das espécies, a psicologia deve comegar
pela origem dos individuos. A chave da origem dos individuos é o reflexo condicionado. Se
Darwin apresentou a biologia das espécies, entdo, I. P. Pavlov apresenta a biologia dos
individuos, a biologia da personalidade. O mecanismo do reflexo condicionado desvenda a
dindmica da personalidade e mostra que esta surge na base do organismo como uma
superestrutura complexa, criada pelas condigdes externas da vida individual. Essa teoria
soluciona de modo preciso e definitivo a antiga discussdo entre nativismo e empirismo, ao
mostrar que na personalidade tudo é construido sobre uma base genérica, congénita e, a0 mesmo
tempo, tudo nela é supra organico, condicionado, ou seja, é social. (Vygotski, 1997b, pp. 170-
171, tradugéo nossa, grifos do autor)

Conforme o autor, a l6gica do desenvolvimento do carater ocorre em virtude da pressao
da necessidade que faz impulsionar o desenvolvimento. As necessidades que estéo atreladas ao
desenvolvimento do carater sdo as mesmas que determinam toda a vida humana, “... a
necessidade de viver em um meio historico e social e reconstruir todas as fungdes organicas de
acordo com as exigéncias apresentadas por esse meio. O organismo humano pode existir e
funcionar apenas como uma unidade social definida” (Vygotski, 1997b, p. 172, traducdo nossa).

Segundo Petrovski (1980), o carater é expresso por um conjunto de caracteristicas
psiquicas que se manifestam na atitude e conduta do individuo, diante de determinadas

circunstancias. O autor defende que as condi¢des sociais e a educacao ofertadas no processo de
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desenvolvimento, em correlacdo com as peculiaridades individuais da psique, determinam os
tracos de carater, ndo de forma direta, mas por meio da atividade do individuo. Deve-se
considerar que existem diferencas nas condi¢des de desenvolvimento e educacgdo que geram o
cardter, como diferencas nas condicGes sociais, na escola, classe social, nas familias,
comunidades e grupos de amigos, etc. Essas diferencas vao se expressar também na forma de
acdao das criancas, considerando as particularidades da idade.

Leontiev (1978) destaca que é preciso entendermos a influéncia que os aspectos sociais
exercem sobre a formacdo da personalidade e defende que por meio da atividade do individuo
é possivel compreender o desenvolvimento da personalidade que se expressa por meio de
conhecimentos e habilidades que adquirem na totalidade do sistema de atividade. Assim, €
importante considerar o papel que as relagdes desempenham, até como forma de encontrar
maneiras concretas pelas quais a sociedade pode promover o maximo desenvolvimento de cada
individuo, bem como compreender as relacfes de alienagdo que a sociedade capitalista impoe
como forma que limita tal desenvolvimento.

Assim o desenvolvimento da personalidade deve ser entendido compreendendo a
mediagdo que as relagdes sociais promovem no desenvolvimento humano, nesta perspectiva o
individuo é um ser social que desenvolve sua personalidade por meio do processo histérico-
social, ndo sendo algo inato e pronto, mas resultado das rela¢des do individuo com o meio social
e sua atividade. O individuo é um ser singular Gnico, que tem papel no processo de construgao

da sociedade, como destaca Leontiev (1978):

O processo de desenvolvimento da personalidade sempre continua sendo profundamente
individual, irrepetivel. Mostra fortes mudancas de acordo com a abscissa da idade, e as vezes
evoca degradacdo social da personalidade. O ponto principal é que segue de um modo
completamente individual e depende das condig¢des historicas concretas, do fato de o individuo
pertencer a um ou a outro ambiente social. E particularmente dramético sob as condicdes de
uma sociedade de classes, com sua inevitavel alienacéo e parcializagdo da personalidade, com
suas alternativas entre submissdo e a dominagdo. Compreende-se que as circunstancias
concretas da vida deixam sua marca no processo de desenvolvimento da personalidade mesmo
dentro de uma sociedade socialista. Ao eliminar as condi¢des objetivas que criam uma barreira
para o retorno de sua verdadeira esséncia para o ser humano, para um desenvolvimento universal
e harmonioso de sua personalidade, faz com que isto venha a ser, pela primeira vez, um
prospecto real, mas ndo reconstr6i automaticamente uma personalidade. A mudanca
fundamental reside em outra coisa, no aparecimento de um novo movimento: de uma luta da
sociedade em favor da personalidade humana. Quando dizemos “em nome do homem, pelo
homem”, isto ndo significa apenas para seu consumo, mas para sua personalidade, embora aqui
se compreenda, naturalmente, que ao homem devem ser assegurados bens materiais e alimento
espiritual. (p. 167, traducdo nossa, grifos do autor)
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Na unidade e na relacao estabelecida entre o individuo e a sociedade, a personalidade se
constituird como um atributo deste e como a expressdo maxima da individualidade que, para
Duarte (2013), deve se compreender que em tal construcdo é preciso ocorrer a apropriagdo e
objetivacdo, e o individuo pode atuar como criador e transformar tal meio, em razdo dos
processos de um ser consciente. O individuo se apropria das objetivacdes, e promove neste
processo a sua propria objetivacdo como pessoa. Constatamos, entdo, que a personalidade é
formada nesse processo, conforme as condigdes concretas e as possibilidades oferecidas no
percurso de seu desenvolvimento. Assim, a personalidade é uma formacéo psicoldgica que se
constitui na relacdo com o meio.

Vygotski (1997b) aponta o carater como cunho social da personalidade, tendo em vista
que é imprescindivel a compreensdo ndo sé de cada ato psicoldgico, mas também do carater
como um todo, na relacdo que se estabelece com o passado e o futuro na histéria da constituicdo

dos fendmenos psicoldgicos e da personalidade.

. ha esfera da psicologia, jamais compreenderemos a fundo a personalidade humana se a
analisarmos estaticamente como uma soma de manifestacfes, condutas, etc., sem o projeto de
vida Unico dessa personalidade, sem sua linha dominante, que transforma a histéria de vida do
ser humano de uma série de episodios desconexos e entrecortados em um processo biografico
anico e coerente. (Vygotski, 1997b, pp. 172-173, traducdo nossa)

Vigotski fala sobre a teoria dindmica do carater, que tem como principio explicativo que
a orientacdo psicoldgica para o futuro, que advém das necessidades e dos obstaculos, cria a
tendéncia para a compensacdo, bem como a compreensdo de que as condi¢Bes sociais e a
educacdo é gue constituem obstaculos e possibilidades que impulsionam o desenvolvimento.
Assim, o meio social pode criar fortes obstaculos ao desenvolvimento psiquico, e desses
obstaculos e limitacbes surge o estimulo para o desenvolvimento do comportamento
compensatério, pois diante de tal limitacdo ha o surgimento da compensagdo que busca a
superacdo. Ao analisarmos o adolescente em conflito com a lei, podemos entender com estes
pressupostos que os obstaculos e limitacdes que surgem para seu desenvolvimento podem gerar
comportamentos compensatorios — infringir a lei.

O autor defende que, na teoria da dindmica da capacidade, se revela a chave para o
enfrentamento desta problemaética, que é considerar que das dificuldades e insuficiéncias
surgem as capacidades e a forga para enfrentamento. Vygotski (1997b) esclarece que ndo basta
a presenca de uma insuficiéncia ou limitagcdo para provocar uma compensacao, isto seria um

modo de ver incorreto e idealista dentro da ciéncia; e alerta que uma das contribuicfes é a de
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compreender a compensacao como uma luta que pode gerar vitdria ou derrota como resultado,

sendo estimulo para o enfrentamento e para a superacdo. Como defende o autor:

A perspectiva psicologica do futuro é a possibilidade teérica da educagdo. A crianga, por sua
natureza, revela-se sempre incompleta na sociedade dos adultos; sua posi¢do, desde o inicio, d&
razdo para o desenvolvimento de seus sentimentos de fraqueza, inseguranca e dificuldade.
Durante longos anos, a crianca permanece inadaptada para a existéncia independente e nessa
inadaptac&o e desconforto da infancia esta a raiz do seu desenvolvimento. A infancia é a época
de insuficiéncias e compensacdes por exceléncia, ou seja, da conquista de uma posi¢do em
relacdo ao todo social. No processo dessa conquista, 0 ser humano, como um determinado
bidtipo, transforma-se em ser humano como um sociotipo, um organismo animal se converte
em personalidade humana. O dominio social desse processo natural é chamado de educacédo. A
educacéo seria impossivel caso, no prdprio processo natural de desenvolvimento e de formagéo
da criancga, ndo estivesse alicercada a perspectiva do futuro, determinada pelas exigéncias da
existéncia social. A propria possibilidade de um plano Gnico na educacdo, sua orientagéo para 0
futuro, testemunha a presenca desse plano no processo de desenvolvimento que a educacéo
tende a dominar. No fundo, isso significa que o desenvolvimento e a formac&o da crianga é um
processo socialmente orientado. (Vygotski, 1997b, pp. 177-178, traducdo nossa, grifos do autor)

Assim, o desenvolvimento do carater e também da capacidade é movido pela
contradicdo, em movimento dialético, e a perspectiva de futuro e a educacdo tém importancia
primordial. Analisaremos, a seguir, como se da esse processo no desenvolvimento do carater
da “crianga dificil” e os mecanismos de reacao ¢ compensacdo no desenvolvimento infantil e
no adolescente.

Considerando que o carater e sua dinamica de formacdo sdo constituidos socialmente
por meio das relacdes sociais, na “criang¢a dificil”, nos casos de indisciplina e conduta
antissocial, Petrovski (1980) analisa que estes aspectos se manifestam na contradicdo entre as
necessidades e aspiracdes, em que a crian¢a busca uma valorizacdo diante do coletivo, onde
nem sempre seu comportamento seré avaliado de forma positiva, mas sua busca, mesmo que
seja pela indisciplina, esta relacionada a como esta relacdo se realiza e também com a busca da

satisfacdo de suas aspiragdes. Nas palavras do autor:

As investigagdes mostram que a fonte de irritabilidade, deboche, indisciplina e atividades
antissociais de algumas criancas €, frequentemente, contradi¢do entre a tendéncia, por uma
parte, de interagir com o coletivo, de obter uma avaliagdo positiva de colegas e professores e,
por outra, uma opinido excessivamente elevada sobre si mesma, uma elevada autovaloragéo.
Naturalmente, em tais casos, a corre¢do das faltas na conduta torna necessario comecar
primeiramente com a solugdo das contradi¢es no carater do aluno. (Petrovski, 1980, p. 396,
tradugdo nossa)

Vygotski (1997b) defende que o desenvolvimento do carater da crianca dificil esta
relacionado ao lugar que a crianga ocupa nas relagdes sociais e a reacao que a crianca tem diante

das dificuldades que ela encontrou em seu caminho e desenvolvimento. Diante dessa
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dificuldade em sua relacéo e adaptacdo social, a crianca pode apresentar trés tipos de formacéo
reativa® como forma de compensacdo da dificuldade, buscando suprir necessidades
desencadeadas por essas relagdes e uma condigdo social que a coloca em uma posicdo
inferiorizada diante do coletivo.

Conforme o autor, uma primeira forma de compensacéo seria a compensacao falsa, as
caracteristicas presentes muitas vezes se manifestam por uma constante desconfianca e
apreensdo, que surgem como forma de compensar e o sujeito usar como defesa a alguma
dificuldade percebida e que nem sempre € real. Esta compensacdo é tomada como uma forma
de se adaptar as relacdes e uma forma de reagir de modo defensivo, que pode estar ligada a uma
distorgdo da realidade e uma percepcéo de inferioridade diante do coletivo®.

Uma segunda forma é denominada pelo autor de compensacdo real, que se refere
também a respostas a uma dificuldade e necessidade presentes e verdadeiras, porém, neste tipo,
a crianga, a partir da realidade e nesta relacdo, desenvolve uma sensibilidade e atencdo a
aspectos particulares para compensar uma dificuldade em outra area do seu desenvolvimento,
assim, aperfeicoando ou desenvolvendo outra habilidade ou aprimorando qualidades e
caracteristicas para se adaptar (Vygotski, 1997b).

A compensacdo hibrida — intermediaria é o terceiro tipo mencionado pelo autor, 0 que
apresenta caracteristicas mais amplas, de dificil definicdo e que podem adotar formas de
compensacao real e falsa a0 mesmo tempo. O autor exemplifica um caso de uma crianga com
dificuldade auditiva e que diante de sua limitacdo biol6gica observa que pode ter alguns
beneficios nas relacdes, assim, ela se utiliza do problema como forma de protecdo e de atingir
algo desejado, buscando mais atencgéo e exigindo mais das pessoas, tomando um caminho indireto
para compensar suas dificuldades e como forma de protecdo de sua fraqueza, pois atingir o
desejado ndo quer dizer que superou suas dificuldades. Ao mesmo tempo que esta adquirindo
vantagens — como ser 0 centro das atengdes — esta compensagdo ficticia ndo elimina suas
dificuldades, mas as agrava e deixa em destaque sua inadequacdo. Vygotski (1997b) também
destaca que podem surgir reacdes diferentes, a crianga pode buscar compensar suas dificuldades
por meio de acOes agressivas, instabilidade, obstinacdo — utilizadas como resposta ao meio e as
pessoas com quem convive. Na relagdo com nossa tese, podemos considerar o ato infracional
como uma reacdo compensatoria para necessidades ndo atendidas, pois, conforme Vigotski, as

acOes agressivas podem ser uma resposta ao meio social onde se relaciona — escola, familia,

3 Termo utilizado pelo autor.
35 Como vimos nas elaboracdes de Makarenko e Bozhovich, o coletivo torna-se algo de extrema importancia no
desenvolvimento da personalidade do adolescente.
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comunidade. Assim, o ato infracional é compreendido contextualizado ao lugar que ocupa esse
adolescente nas relagdes sociais e as condigdes ofertadas e limita¢fes na particularidade para que
0 sujeito se aproprie e se objetive.

O desenvolvimento do carater da crianca se funda com o mecanismo de reacao
compensatério, buscando superar as dificuldades que enfrenta. No campo da crianga dificil,
Vygotski (1997b) salienta que mesmo a compensagdo sendo real, ainda podemos encontrar
dificuldades para educar tal crianga, pois, mesmo a crianca tendo dominio de suas qualidades e
habilidades, pode apresentar falhas e insuficiéncias em seu desenvolvimento do carater e que
ndo buscam compensar de forma real tais dificuldades. Portanto, quando a crianga se depara
com dificuldades nas suas relagcdes e no meio social, estas influenciardo na formacao de seu
carater, podendo se manifestar como um carater contraditorio — aos quais as qualidades se
mesclam.

Podemos, assim, analisar que aspectos da conduta que estdo ligados ao ato infracional
dos adolescentes podem ser compreendidos também como um comportamento compensatorio,
em que é preciso considerar as suas relacdes sociais, situacdo social de desenvolvimento e a
vivéncia do individuo, para compreender como se formam os mecanismos de compensacao.
Pois, como vimos, sua conduta esté relacionada a dificuldades vivenciadas no percurso do seu
desenvolvimento, em que suas necessidades ndo foram atendidas e também por situacBes
contraditérias e estigmas nas suas relacfes diretas e indiretas — macrossocial — sociedade
capitalista.

Entendemos que a exclusao social e o estigma exercem forca e dificuldades na formacéo
da personalidade do adolescente e na sua relagdo com o meio, que deixa de compreendé-lo
como um sujeito social, depositando nele a culpa pelo seu ato. Também verificamos, em
algumas intervencGes, uma analise amparada pelo vies individualista, que estigmatiza tal
adolescente.

Para melhor compreensao, o conceito de estigma foi criado pelos gregos para se referir
a sinais corporais utilizados para evidenciar o status moral da pessoa marcada, expondo a
sociedade como alguém portador de algum mal e que deveria ser evitada, ou por exemplo, para
caracteriza-lo como escravo, criminoso ou traidor. Conforme Goffman (2017), estigma pode
ser conceituado como: “... a situagdo do individuo que esta inabilitado para a aceitagcdo social
plena” (p. 7). E por meio das relacdes sociais que o estigma se estrutura, a sociedade se organiza
e cria categorias para as pessoas, conforme suas caracteristicas gerais, portanto, o estigma se

manifesta na relacéo entre atributo e esteredtipo, conforme explica o autor:
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O termo estigma, portanto, sera usado em referéncia a um atributo profundamente depreciativo,
mas 0 que é preciso, na realidade, é uma linguagem de relac@es e ndo de atributos. Um atributo
gue estigmatiza alguém pode confirmar a normalidade de outrem, portanto ele ndo é, em si
mesmo, nem honroso nem desonroso. (Goffman, 2017, p. 13)

O autor cita trés tipos de estigma, o primeiro se refere a deformidades fisicas, o segundo
se refere a culpas de carater individual e o terceiro relacionado a raga, na¢do ou regido. Em
todos 0s tipos se expressa a caracteristica sociologica mais marcante do estigma, que se refere
a individuos que possuem tracos que podem chamar a atengdo e afastar a possibilidade de que
outros de seus atributos sejam vistos e valorizados, criando assim expectativas e exigéncias

normativas.

E nesse ponto, provavelmente, que percebemos que durante todo o tempo estivemos fazendo
algumas afirmativas em relagdo aquilo que o individuo que esta & nossa frente deveria ser.
Assim, as exigéncias que fazemos poderiam ser mais adequadamente denominadas demandas
feitas “efetivamente”, e o carater que imputamos ao individuo poderia ser encarado como uma
imputacdo feita por um retrospecto em potencial —uma caracterizagao “efetiva”, uma identidade
social virtual. A categoria e os atributos que ele, na realidade, prova possuir, serdo chamados
de sua identidade social real. (Goffman, 2017, p. 12, grifos do autor)

Portanto, uma das caracteristicas do estigma, conforme Goffman (2017), é a presenca
de um forte descrédito, em que ha uma oposicdo entre a identidade social virtual e a identidade

social real.

Por definicdo, é claro, acreditamos que alguém com um estigma ndo seja completamente
humano. Com base nisso, fazemos varios tipos de discriminagBes, através das quais
efetivamente, e muitas vezes sem pensar, reduzimos suas chances de vida. Construimos uma
teoria do estigma, uma ideologia para explicar a sua inferioridade e dar conta do perigo que ela
representa, racionalizando algumas vezes uma animosidade baseada em outras diferencas, tais
como as de classe social. (Goffman, 2017, p. 15)

Como afirma Goffman (2017), um individuo estigmatizado pode se expressar com
agressividade ou retraimento nas situacGes sociais, sendo motivado por uma interagdo
angustiada, que no caso Vigotski nomeou como compensacao. E quando ha uma discrepancia
entre a identidade virtual e a real, o individuo sera afetado em sua identidade social, afastando-
se da sociedade e de si mesmo, causado por uma sociedade ndo receptiva. Ja entre seus iguais
pode utilizar suas desvantagens para organizar sua vida, por meio da formacéo de grupos cujos
membros derivam da mesma categoria.

Um estigma pode também se instaurar durante sua estadia em uma instituicdo que
conserva um carater de influéncia desacreditadora, funcionando como um meio de controle social

formal, no exemplo dessa tese, adolescentes que infringem a lei ou alguém com antecedentes
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morais. No caso dos que se desviam das normas sociais, Goffman (2017) nomeia como

(13

“comportamentos desviantes”, pessoas consideradas como ... engajadas numa espécie de
negacao coletiva da ordem social. Elas s&o percebidas como incapazes de usar as oportunidades
disponiveis para 0 progresso nos varios caminhos aprovados pela sociedade” (p. 155).

Nesta analise, acreditamos ser necessario considerar aspectos historicos e sociais que
estdo relacionados a situacao social vivida por estes adolescentes, que em muitos momentos
pode se manifestar pela ndo satisfacdo de suas necessidades dentro de um processo de exclusao
e desigualdade social, e a sociedade é participante e a que constitui o estigma. Na constituicdo
do adolescente em conflito com a lei, 0 processo de estigma é muito presente e este adolescente
pode ndo encontrar nesta sociedade amparo e apoio para seu desenvolvimento, vivenciando
ainda mais estigma apds infringir a lei. Este processo ocorre quando, ao cometer um ato
infracional, esse adolescente se enquadra em uma categoria estigmatizada e, portanto, tera na
sua identidade social e nas suas relacbes uma marca forte relacionada a este desvio. Assim,
frequentemente seré estigmatizado e visto como naturalmente pertencente a esse grupo, olhando
apenas para o aspecto negativo desconsiderando todo o resto, pois a tendéncia é de que focando
na analise do seu ato sejam desconsiderados outros aspectos de sua vida mesmo sendo uma
pessoa em desenvolvimento.

Vygotski (1997b) assinala que, nesses casos de compensacdo na crianca dificil, devemos
reunir forcas para que se criem métodos de intervencdo e um sistema elaborado para trabalhar
com a educacao de tais criangas, reiterando que ainda ndo existe nenhum modelo formalizado,
mas se inspira no pedagogo A. Friedman, que serve de base para criar principios psicoldgicos
para educagdo. Friedman denominou o principio de “dialética metddica”, que se caracteriza
como “... uma abordagem com a qual algo inverso ao objetivo direto deve ser feito, a fim de
alcancar o resultado necessario” (Vygotski, 1997b, p. 157, tradugdo nossa), buscando analisar
a acdo da crianca, superando sua aparéncia, procurando compreender as raizes psicoldgicas e a
origem das reacdes da crianca, alcancando uma analise das distor¢fes que a orientam, a fim de
interromper tal dindmica. Por meio dessa dialética, o profissional adota estratégia e respostas
que contrariam a expectativa da crianga, utilizada de forma intencional a fim de intervir em
situacOes conflituosas, e também verificamos que serve como uma importante proposicao para

socioeducagéo e no trabalho com criangas e adolescentes. Como destaca Vygotski (1997b):

Se comecamos a compreender as causas que provocam tais ou quais dificuldades, se
comegarmos a combater pela raiz e ndo pela manifestacdo também as dificuldades que deram
origem a esses tragos negativos de carater, se utilizamos as insuficiéncias para transforma-las
em tracos positivos de caréater, este conjunto de acBGes se denominara principio da dialética
metddica. (p. 158, traducéo nossa)
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Para clarear este principio, o autor exemplifica uma situagdo em um grupo infantil em
gue um dos membros apresenta certa desorganizacdo, indisciplina e que atrapalha os demais
integrantes do grupo. Vygotski (1997b) propde intervir com esta crianca procurando coloca-lo
como o organizador da turma, dando-lhe um papel de lideranca no grupo, e pontua que a
tendéncia é de alcangarmos um equilibrio e calma neste coletivo. Em um primeiro momento a
crianca ndo saberd como proceder como lider do grupo, mas esse papel a coloca em uma
situacdo que proporciona uma determinada posi¢do que confronta com o comportamento que
ela vinha apresentando. Essa mudanca que ocorre na crianga e, consequentemente, nas relagdes
do grupo, transforma os aspectos negativos em positivos, desvia de um caminho que foca na
fraqueza para buscar a formacao de uma nova forma de conduta.

Portanto, é importante identificar as dificuldades enfrentadas pelas criancas e
adolescentes, a fim de compreender como se entrelacam os aspectos favoraveis e desfavoraveis
no desenvolvimento do carater e, como ressalta Vygotski (1997b), ndo é de facil manejo o
trabalho com o redirecionamento de um curso de desenvolvimento para outro, pois existem
diversas circunstancias que contribuem para manter o desenvolvimento na mesma direcéo.
Precisamos encontrar as vias para modificar o olhar diante desta problemética e propor uma
transformacdo, sendo necessaria uma analise e acdo que considere tais circunstancias e causas
que determinam o desenvolvimento da crianca.

Outro aspecto abordado pelo autor ¢ sobre o “problema da capacidade”, pois existem
criangas que apresentam dificuldade com respeito a educacéo em razdo de uma insuficiéncia do
carater, mas também um namero maior de criancas que apresentam dificuldades em relacdo a
capacidade e de assimilacdo de instrucdes, em virtude de uma insuficiéncia no desenvolvimento
psicologico, portanto apresentardo dificuldade para aprender, o que esta relacionado diretamente
com capacidade. Conforme a circunstancia a crianga pode desenvolver um aspecto mais
intensamente e outros aspectos serem deixados em segundo plano, o autor compara o
desenvolvimento do aspecto motor e intelectual e a tendéncia ao desenvolvimento de um aspecto
em detrimento do outro, apresentando assim uma insuficiéncia em algumas areas de seu
desenvolvimento, o que pode gerar dificuldades. No caso de uma dificuldade intelectual, pode
existir uma compensacao para um “intelecto pratico”, a a¢do pratica se torna mais avangada do
gue o desenvolvimento tedrico, apresentando um desenvolvimento mais intenso no intelecto
pratico, ou também, ao contrario desse exemplo, um desenvolvimento mais acentuado do

intelecto tedrico e com insuficiéncia no pratico.
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Desse modo, o estudo da capacidade deve ser duplo, conforme aponta Vygotski (1997b),
pois devemos ndo apenas nos ater as dificuldades e aos aspectos negativos, mas também a
possibilidade de compensacéo das dificuldades, olhando aspectos positivos e potenciais. Assim,
em todo estudo da defectologia, como no caso de criancas dificeis, € preciso caracterizar o
intelecto préatico e seu modo de utilizacdo; verificar como se expressa a dificuldade e 0 modo
como a crianga busca combater essa dificuldade; e, por fim, buscar um caminho possivel para
que a escola possa encontrar formas de enfrentar tais dificuldades. Portanto, podemos concluir
que estes pressupostos langcam um olhar para além da insuficiéncia e dos aspectos negativos,
identificando as dificuldades que a crian¢a e 0 adolescente apresentam, buscando estratégias
eficazes para superagdo do que a levou a ser uma crianca dificilmente educével. Tais analises
do autor contribuem e podem ser transpostas para 0 campo da socioeducacdo, sendo uma
importante orientacdo que a socioeducacdo deveria considerar, que ndo deveria se ater apenas
ao ato infracional, mas também na possiblidade da superacédo das dificuldades, olhando para 0s
aspectos potenciais e positivos que podem ser alcangados caso se tenha uma visdo de homem e
de mundo constituido social e historicamente, e também uma organizacdo do trabalho e

intervencdo socioeducativa de forma intencional e coletiva e mudancas na sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Eu ndo sou um marginal
sou um sujeito social
apagado e estigmatizado
gue rompeu a ordem

para que fosse enxergado
sou o problema social
materializado em meu ato
mas que desse ato o reflexo
é uma sociedade desigual

(Flavia C. S. C. Pereira, margo 2020)%

Na aproximacdo histdrica empreendida sobre a socioeducacdo, evidenciou-se uma
realidade complexa, cheia de contradi¢des acerca do lugar que ocupam a crianca e o adolescente
na conjuntura das politicas publicas no Estado brasileiro. As dificuldades vivenciadas por
muitas criancas e adolescentes ocorrem pelo fato de pertencerem a um espac¢o marcado por uma
ampla desigualdade social e econdémica que, ao longo da histéria do Brasil, tem sido olhada
apenas em sua aparéncia, com fins de mascarar a concretizacao de outros interesses.

E possivel compreender que, historicamente, as politicas publicas no Brasil ndo foram
criadas com verdadeiro propdsito de emancipar estes adolescentes, como vimos anteriormente
na analise dessas politicas e da realidade atual. Contudo, a ‘letra da lei’, com o ECA e o Sinase,
tem principios que respeitam tal desenvolvimento e a necessidade de formacdo integral das
criancas e dos adolescentes.

Para defender a tese e responder aos questionamentos iniciais, partimos do objeto de
analise que seria verificar a possibilidade de desenvolvimento do adolescente em conflito com
a lei e até que ponto as medidas socioeducativas consideram o aspecto do desenvolvimento e o
processo educativo destes adolescentes, bem como sua materializacdo em acgdes que estejam
condizentes com estes aspectos, buscando, assim, as contribuicdes e proposi¢cdes que a
Psicologia Historico-Cultural pode trazer para analise neste contexto.

Consideramos imprescindivel entender qual a concepgdo de humano e a relagdo com a
socioeducacdo e que acgdes promovem para tal desenvolvimento. Defendemos que, para
compreender este objeto, é preciso analisar a situacdo social de desenvolvimento e a vivéncia

de tais adolescentes neste contexto, e compreendemos que o desenvolvimento depende da

% Poema escrito pela autora inspirado nos adolescentes dos programas de medidas socioeducativas, onde
trabalhou como estagiaria e realizou outros projetos como psicéloga.
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garantia de direitos para que haja possibilidade de formacao integral e apropriacao e objetivacéo
humana, para que o adolescente possa se desenvolver plenamente e superar a condi¢do que 0
levou a cometer um ato infracional, e possa tornar-se ativo na transformacdo do contexto.
Partindo dessa delimitacdo da tese em questao e de aspectos da Psicologia Historico-Cultural,
0 adolescente em contexto das medidas precisa ser pensado na relacdo com as circunstancias e
condicGes ofertadas e a mediagdo que é possibilitada com essa relacdo com o sujeito singular e
seu processo de desenvolvimento.

Portanto, nossa tese € que, para esse desenvolvimento ocorrer em suas maximas
possibilidades e de forma emancipadora — que, no caso da adolescéncia, seria por meio do
pensamento por conceitos, é preciso que seja oferecida a possibilidade de apropriacdo de
objetivacdes que sdo concretizadas historicamente pelo homem pelas geracGes, ao longo da
humanidade. Para que o individuo possa dominar o sistema de referéncias do contexto em que
vive e objetivar-se como sujeito ativo e participante desse contexto, € preciso que sejam
ofertadas condicdes e mediacdes necessarias na particularidade para que ocorram apropriacao
e objetivacdo que permitam a formacdo de um sujeito ativo, com uma formacao integral.

Assim, a Psicologia Histérico-Cultural nos oferece subsidios para entender a
adolescéncia compreendendo este sujeito singular com suas vivéncias, necessidades e motivos,
em relacdo com a sua constitui¢do social e cultural, que nos leva ao entendimento também da
violéncia e do ato infracional e da constituicdo social desse adolescente em determinado
contexto e a relaghio com seu ato posto em uma determinada circunstancia.
O desenvolvimento do adolescente depende da garantia de seus direitos para formacdo integral
e apropriacdo das objetivacdes humanas, portanto é preciso realizar uma analise das condicGes
ofertadas de desenvolvimento, que € por meio da relacdo entre singular, particular e universal,
para compreender o desenvolvimento.

Defendemos que Makarenko, Vigotski, Leontiev, Luria, Bozhovich e autores aqui
estudados podem, sim, nos ajudar nesta empreitada, oferecendo bases solidas sobre o
desenvolvimento social desses adolescentes, na busca de superar a visdo de desenvolvimento
natural e bioldgica dessa fase da vida, bem como favorecer a compreensdo das politicas publicas
e adolescéncia no contexto de medidas socioeducativas. Neste sentido, conseguimos visualizar
avancos e contribuicdes riquissimas para o trabalho e método junto aos adolescentes. E, partindo
da leitura da violéncia e da sociedade, podemos entender o0 movimento em que o ato infracional
ndo pode ser compreendido como algo individual e isolado, mas tem outras causas, relacionadas

com o0s problemas sociais vividos por esses adolescentes.
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A partir do ponto inicial que impulsionou esta pesquisa, que é a necessidade de
investigar a relacdo entre desenvolvimento do adolescente no contexto das medidas,
verificamos que a medida tem como enfoque na legislacdo atual o aspecto pedagdgico, a
garantia de direitos e o desenvolvimento. Assim, tem-se a concepcéao de garantia de direitos e
protecdo integral a infancia e & adolescéncia, consideradas em situacdo peculiar de
desenvolvimento. Mas até que ponto tais principios vém sendo cumpridos e materializados em
acOes? Na analise historica das medidas e dos relatdrios aqui investigados, podemos verificar
sobre como vém se materializando na préatica as medidas socioeducativas, bem como as
(im)possibilidades que estas vém ofertando aos adolescentes neste contexto, tanto para a
superacédo dos aspectos que levaram a cometer um ato infracional, e para seu desenvolvimento,
este aspecto se refere ao nosso problema de pesquisa. Verificamos que ainda existem aspectos
punitivos e que as mudancas na legislacdo ndo se efetivam da forma esperada, ndo se
materializam em a¢des condizentes com os principios da legislacdo, mas que se relacionam com
um projeto de sociedade em curso que visa apenas uma mera adaptacdo desses sujeitos e ndo
sua emancipacado como sujeito critico e atuante nesse contexto social e historico.

Defendemos que as medidas socioeducativas ndo podem exercer aspecto apenas
punitivo em relagdo ao ato infracional cometido pelo adolescente, como vimos no seu carater
duplo, de responsabilizacdo e pedagogico, e este ltimo deve prevalecer e guiar as préaticas. Para
isso é preciso buscar compreender em que circunstancias este ato esta inserido, em uma
compreensdo sobre as circunstancias sociais e historicas que estdo em relacdo ao ato infracional.
Assim, tal medida precisa contribuir para o desenvolvimento como pessoa e como cidaddo
exercendo uma mediacdo com aspectos materiais e concretos.

Como ja expresso anteriormente, defendemos que o ECA inaugura um sistema de
garantias e responsabilizacdo, se contraponto as legislacbes anteriores, porém ainda nao
produziram os efeitos pretendidos, pois muitas criangas e adolescentes ainda vivem uma
realidade na qual tém seus direitos violados. O que temos verificado no Brasil € que a conquista
de direitos e a sua presenca na legislacdo ndo tém sido suficientes para que esses direitos sejam
efetivados, algo que pode ser visto na situacdo de violagdo de direitos e de vulnerabilidade que
acomete as camadas mais pobres da populacdo e que é visivel no contingente que passa a
constituir o sistema socioeducativo.

O Sinase, atualmente, é a legislacdo que orienta as medidas e tem como uma das
premissas basicas a necessidade de se constituir parametros mais objetivos e procedimentos que
coincidam com as diretrizes do ECA sobre a natureza pedagdgica da medida socioeducativa.

Sua diretriz, portanto, € criar condi¢fes para que o adolescente seja atendido dentro de sua
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prioridade social por meio de diretrizes pedagdgicas, em uma acdo socioeducativa com
principios dos direitos humanos com base ética e pedagogica. Portanto, é necessario que se
entrelace junto a diferentes campos que possam atender as demandas e materializar acfes em
diversas politicas pablicas, sejam elas de educacéo, saude, trabalho, assisténcia social, cultura,
esporte, lazer, que compdem alguns dos aspectos basicos a serem oferecidos pela sociedade de
forma condizente e assegurem os direitos da populacdo, aspecto esse que observamos como
uma das falhas neste campo. As medidas, para serem de fato socioeducativas, precisam estar
articuladas a uma rede intersetorial para sua efetivacdo ocorrer, garantindo os direitos e as
possibilidades de superacdo aos adolescentes, que muitas vezes se encontram excluidos. Porém,
como vemos, as condigfes materiais em uma sociedade capitalista oferecem possibilidades
miseraveis de apropriacéo.

E preciso nos ater a relacdo que a violéncia e o ato infracional tém com a desigualdade
social e a exclusdo, para compreender as possibilidades oferecidas aos adolescentes, em que a
sociedade de classe impde condi¢cfes limitantes para sua maioria, e que influi também na
dificuldade no acesso a politicas sociais. Como tudo isso vem demonstrando uma ineficiéncia,
deparamo-nos, muitas vezes, com um apelo da sociedade para o endurecimento das leis e um
retrocesso, criando um ciclo no qual se mantém um foco no ato violento do individuo e ndo em
sua relacdo com a constitui¢do social, tanto do desenvolvimento, bem como da prépria violéncia
que se constitui em reflexo das condic¢des objetivas e materiais.

Diante de nossas andlises, verificamos que o ECA e o Sinase nao produziram mudancas
na esséncia das medidas socioeducativas de maneira que estas se materializem de forma
pedagogica e que oferecam um desenvolvimento aos adolescentes, sendo necessarias mudancas
maiores a serem realizadas no campo social. E evidente que o desenvolvimento do adolescente
depende de que seus direitos sejam garantidos, portanto ndo é uma mera intervengdo, mas sim
preceitos e aspectos amplos que devem ser vistos e garantidos no campo das medidas.
Destacamos como importante 0 avango que o Sinase traz, que se refere a uma maior
especificidade neste campo, buscando suprir algumas lacunas deixadas no ECA, mas mesmo
assim ndo deixa claro os fundamentos pedagogicos e a sua caracterizagao socioeducativa, a ser
materializada em agdes com este real propdsito.

Refletindo sobre o alcance que as medidas socioeducativas vém tendo no aspecto
pedagdgico, como proposto na lei, observamos, de forma recorrente, que esta presente, até o
momento atual, uma perpetuacdo de préaticas repressivas e excludentes que ainda ndo foram
superadas. Ndo houve uma real transicdo do paradigma baseado na represséo e punicao para a

politica de garantia de direitos como proposta pelo ECA e Sinase, que seria implementada
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visando a uma proposta pedagdgica e ndo punitiva. Existe também uma constante falta de
qualidade de politicas voltadas para a formacéo integral e, a nosso entender, o ideal seria o foco
na educacao.

Os adolescentes que cumprem medidas socioeducativas, em sua grande maioria, vivem
em espagos marcados por uma ampla desigualdade social e econémica, permeados pela
violéncia em relagdo com aspectos sociais, podendo se entender que o ato infracional ndo pode
ser compreendido como algo individual e isolado, mas que tem outras causas relacionadas com
0s problemas sociais vividos por estes adolescentes, que possuem condicdes limitantes para seu
desenvolvimento e sua humanizacdo. Quando o ECA traz que o adolescente € um sujeito de
direitos e encontra-se em desenvolvimento, precisamos entender que os adolescentes em
conflito com a lei, que vivem em contextos e processos de exclusdo, desigualdade e alienacéo,
sdo influenciados por estes aspectos, que medeiam seu desenvolvimento, impossibilitando o
acesso e a apropriacdo das condicdes maximas para seu desenvolvimento. Considerar o
adolescente um sujeito em desenvolvimento ndo basta, pois tal garantia ndo vem sendo
efetivada plenamente, uma vez que a apropriacdo e objetivacdo ocorrem em condicdes de
alienacdo e exclusédo na sociedade capitalista.

Acreditamos ser um campo de continuo estudo e analise, o qual demanda avaliar como
as politicas publicas e acBes vém sendo postas em préatica, pois € evidente a exigéncia da
superacdo do plano legal para efetivacao e alcance do campo social. Ainda ndo temos em sua
totalidade os efeitos esperados, pois muitas criancas e adolescentes vivem com seus direitos
violados e ndo houve uma superacao do modelo punitivo, devendo se buscar alcancar o carater
pedagdgico e socioeducativo. Assim, fica o questionamento: Como colocar tais principios em
pratica, ou até mesmo como buscar principios e conceitos pedagdgicos que possam dar mais
sustentacdo para as medidas socioeducativas?

Houve avangos na legislacdo, porém ndo foram suficientes para uma imediata
transformacéo nas formas de atendimento e consequentemente na realidade do adolescente.
A questdo que se coloca é que ndo apenas a legislacdo deveria ter avancado, mas especialmente
as concepcdes, que ainda possuem um ranco de culpabilizacdo individual dos sujeitos pelos
seus atos, desconsiderando o contexto social e material de sua existéncia. Continua forte a
concepcao punitiva, que sabemos que sdo medidas que ndo promovem desenvolvimento e
formacgé@o humana, sendo os adolescentes atendidos, muitas vezes, se desconsiderando a sua

condicdo peculiar de desenvolvimento e, portanto, necessitam de possibilidades formativas
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para se desenvolverem. As mudancas devem se dar, também, no cotidiano dos programas
socioeducativos, em seu aspecto pedagogico e educativo.

Para a socioeducacao materializar acGes condizentes com o aspecto pedagogico e que
promovam desenvolvimento, primeiramente é preciso rever seus fundamentos pedagdgicos,
pois verificamos que eles se alicergam no “aprender a aprender”, a partir do que apenas seria
possivel uma adaptacdo desses adolescentes. Com a Psicologia Historico-Cultural, defendemos
a superacao desses principios, embora seja preciso uma mudanca maior, que é na totalidade da
sociedade. Outro aspecto importante a ser considerado se refere a formacéo dos operadores do
sistema, pois 0s cursos e a formacdo para os profissionais deveriam incorporar aspectos
importantes, como a questdo do desenvolvimento e da formacdo da crianca e adolescentes,
preparando os profissionais para o atendimento a esse publico.

No aspecto do desenvolvimento, é preciso assumir uma concepcdo de desenvolvimento
e constituicdo humana que traga inumeras possibilidades de acdo, para além da paralisacao
provocada pelas concepcdes bioldgicas, idealistas e naturalizantes nas quais o desenvolvimento
é encarado como algo independente das condicdes sociais em que estdo inseridos os individuos,
pois as concepgdes de homem e de mundo dos profissionais implicam diretamente as agoes
préticas que sdo tomadas no cotidiano. Dessa forma, defendemos a importancia da perspectiva
da Psicologia Historico-Cultural e das contribuicdes deixadas nos fundamentos e acdes de
Makarenko, que nos amparam a pensar em algumas proposicoes.

Na perspectiva adotada, entendemos que no processo de humanizagdo devemos buscar
compreender a relacdo com as objetivacfes humanas, as quais precisam ser apropriadas pelo
individuo para, assim, se objetivar como sujeito ativo nas transformacdes do contexto,
permitindo pensar criticamente e atingir possibilidade de superacdo dos limites dentro da
estrutura social, pelas possibilidades ja existentes de concretizar as objetivagdes tanto por meio
do que é Ihe oferecido quanto do que lhe é negado pela estrutura social (Oliveira, 2005).

Quando refletimos sobre o desenvolvimento da adolescéncia, a possibilidade méaxima
seria 0 pensamento por conceitos, conforme Vigotski, o qual estd em relacdo com a apropriacdo
e objetivacdo para que alcance tal desenvolvimento. Ao tratar sobre o desenvolvimento da
adolescéncia em algumas teorias, verificamos que a Psicologia historicamente contribuiu para
uma visdo da adolescéncia como universal e naturalizante. A adolescéncia, muitas vezes, é
tratada na sociedade como uma fase do desenvolvimento destacando apenas 0s aspectos
negativos e de forma naturalizada, o que vemos também se refletir na forma de intervencgdes e
criacdo de politicas publicas. Tais concepcdes desconsideram o momento histdrico social e ndo

veem a sociedade na constituicdo da personalidade — compreendendo o social apenas como



214

influéncia externa — mas ndo fundamentam sobre o social e a relagdo com o desenvolvimento,
analisando apenas como um periodo natural e inerente do desenvolvimento humano, que
influencia como € tratado e compreendido o adolescente em conflito com a lei. Na compreenséo
do ato infracional na adolescéncia, existe uma forte tendéncia de analises que enfocam apenas
o individuo e sua familia, deixando de lado a compreensdo das circunstancias sociais e
historicas, sendo a situacdo social mencionada apenas como fator de influéncia e controle,
compreendida assim como alheia a constituicdo e ao desenvolvimento da crianca e do
adolescente. Tais concepcBes da adolescéncia focam apenas no aspecto singular, sem
considerar o universal e a relagdo com a particularidade.

Neste sentido, destacamos a necessidade de buscar bases mais sélidas para compreensao
da adolescéncia no campo em questdo, que se refere a adolescéncia em contexto das medidas
socioeducativas. Entendemos que no contexto de nossas analises, devemos considerar as
condigBes postas em nossa sociedade, onde se tem dificuldade de conseguir alcancar o
desenvolvimento universal das méaximas possibilidades humanas. No caso do adolescente no
contexto das medidas, verificamos que ele se encontram em um campo de exclusdo e estigma,
com muitas de suas necessidades e direitos ndo atendidos, o que impacta sobre seu processo de
desenvolvimento. Consideramos as necessidades como o estimulo que move o homem e que
impulsiona a agdo e a conduta, porém, este processo de producdo de necessidades e motivos
deve ser compreendido em relacdo com as condic¢des concretas e com o lugar social que o
adolescente ocupa nas relagdes sociais.

Trazemos como contribuicdo e proposicao a Psicologia Historico-Cultural, que permite
a superacao de tais concepgoes, compreendendo o desenvolvimento e a adolescéncia como um
fendmeno construido com base em aspectos sociais, histéricos e culturais. Portanto, o
desenvolvimento ontogenético esta vinculado com a situacdo histérica concreta de seu
desenvolvimento, o que implica entender a situagdo social de desenvolvimento. Deste modo, 0
desenvolvimento do adolescente depende das condi¢des concretas que permeiam a apropriagdo
e objetivacdo, e que poderdo ou ndo favorecer este desenvolvimento.

Para falar sobre o desenvolvimento humano é necessario destacar que, para a Psicologia
Histdrico-Cultural, o desenvolvimento ndo é simples amadurecimento de caracteristicas inatas
e bioldgicas, mas se constitui como um desenvolvimento fundamentalmente cultural e historico,
pois sO pode se realizar plenamente pelo contato com os outros individuos em um processo de
aprendizagem. Nessa perspectiva, a aprendizagem exerce papel fundamental na formagéo do

homem e se caracteriza por ser uma atividade social, por meio da qual sdo assimilados os modos
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sociais de atividade e interagdo. Quando se trata da aprendizagem escolar, ocorre a assimilagdo
dos fundamentos do conhecimento cientifico.

Ao considerar o desenvolvimento como resultado do processo de apropriacao da cultura
produzida histérica e socialmente pelos homens, Vigotski e seus colaboradores superam a
concepgdo tradicional da Psicologia, que apenas considerava que o individuo ja possuia, ao
nascer, as caracteristicas humanas que amadureceriam com o passar do tempo. Destacamos
aqui, portanto, que o homem s6 pode constituir sua conduta elaborando suas formas de
comportamento, em um processo gque se produz historica e socialmente, o que leva a considerar,
sempre, 0 meio social do qual ele se origina e a forma de organizacdo dos individuos e da
sociedade. A vida em um meio cultural leva 0 homem a desenvolver formas superiores de
conduta, formas que superam sua  condicdo  simplesmente  organica.
“O desenvolvimento cultural se superpde aos processos de crescimento, maturagdo e
desenvolvimento orgénico da crianca, formando com ele um todo” (Vygotski, 1995, p. 36,
traducéo nossa).

Na adolescéncia como vimos em Vigotski, ocorre uma transi¢do e complexificacéo do
pensamento, a formacdo de conceitos na adolescéncia é o novo que surge em tal etapa do
desenvolvimento, permitindo ao adolescente pensar a realidade e atuar nela, desenvolvendo
seus proprios conceitos no processo de tomada de decisdo. Neste sentido se destacam, na
adolescéncia, muitos aspectos potenciais para desenvolvimento. O processo de autoconsciéncia
e a aquisicdo de novos mecanismos de conduta sdo compreendidos como produto do
desenvolvimento social do ser humano.

Defendemos a tese de que, para ocorrer o desenvolvimento do pensamento é necessario
que, no percurso do desenvolvimento, haja condi¢des que favorecam tal processo, ndo apenas
na adolescéncia, pois tal funcdo psiquica ndo surge naturalmente. Como destacamos no
percurso desta pesquisa, verificamos que muitos adolescentes em conflito com a lei, em razéo
de fatores sociais e materiais ndo possuem condigdes ofertadas, e as medidas ndo contribuem
para o desenvolvimento das FPS, sendo negado a referida parcela da populacéo a oportunidade
de alcancar as maximas possibilidades em seu desenvolvimento, que se referem ao aspecto
universal para o género humano.

O pensamento conceitual permite ao sujeito ter uma leitura critica do mundo, uma agéo
politica e coletiva. Sendo essencial a oferta de condi¢bes que favorecam o desenvolvimento das
fungdes psiquicas, tendo a possibilidade para que o sujeito tenha o dominio da conduta.
Portanto, é preciso investimento no processo de aprendizagem e desenvolvimento e mediacfes

em tal processo que envolvem uma atividade com os adolescentes em contexto das medidas
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socioeducativas visando trabalhar seus motivos, necessidades, vivéncias, como aspectos que
compdem a totalidade desse desenvolvimento que estd em constante movimento.

As fungdes psiquicas superiores de origem sociocultural se formam na relagdo com o
meio por intermédio da media¢do em um processo de apropriacdo das experiéncias sociais que
tem o sujeito como participante. O social é o principio das fungdes psiquicas superiores e, como
afirma Leontiev (2004), as diferencas de desenvolvimento entre os individuos sdo em grande
parte resultantes do diferente acesso aos produtos culturais, sendo a materialidade determinante
nesse processo. A desigualdade econdmica e de classe, a exclusdo, operam limitando essa
apropriacdo em consequéncia de novas objetivacdes, ocorrendo dentro de “limites miseraveis”,
pois nem todos os individuos possuem as mesmas condi¢cGes de acessar as maximas
possibilidades humanas — que é o aspecto universal. Consideramos que esse é o caso do
adolescente em conflito com a lei, cujas limitacbes impostas pela sociedade capitalista e
sociedade de classes, e na realidade postas em um contexto de violéncia e criminalidade, séo
expressdes das desigualdades geradas por tal sociedade, que permite apropriacdo das conquistas
do género humano de forma minima e limitante.

Verificamos que, nas circunstancias atuais, ao adolescente, no contexto das medidas,
ndo sdo ofertadas condi¢bes para o desenvolvimento pleno de suas funcgBes psiquicas
superiores, 0 que influencia no processo de desenvolvimento da personalidade, da compreenséo
e em sua vivéncia, no desenvolvimento da conduta e da autoconsciéncia, pois o0
desenvolvimento ndo € um processo natural e bioldgico, mas ocorre por meio da mediacdo
social e cultural. Os adolescentes, neste contexto, em sua maioria, ndo possuem condigdes para
gue ocorra esse desenvolvimento das Funcdes Psiquicas Superiores que Ihes permitam atingir
as maximas possibilidades em virtude das condicGes sociais ndo favoraveis a esse processo.

Evidenciar a natureza social do psiquismo permite compreender que as apropriagdes
culturais ndo sdo, nestas circunstancias historicas, disponibilizadas de forma equitativa a todos.
Devemos reconhecer as condi¢des objetivas nas quais ela ocorre, considerando-se também as
circunstancias em que se ddo as medidas socioeducativas e 0s processos pedagdgicos
preconizados pela lei para este contexto. Como percebemos que a aprendizagem é condigéo
necessaria para que as fungdes psicologicas elementares se transformem em fungdes superiores
e quando a aprendizagem se estrutura de forma organizada e adequada, o desenvolvimento €
impulsionado.

A educacdo, como pudemos notar, é parte integrante e necessaria ao desenvolvimento

do individuo e a formacao de seu psiquismo, o que engendra a necessidade de se realizar um
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trabalho educativo dirigido as formas de produzir esse desenvolvimento de maneira plena, por
meio de uma educacéo escolar que se torne instrumento para a compreensao da realidade para
além da aparéncia, em suas multiplas determinacGes. Considerando-se o papel da educacéao
escolar na formacdo do individuo e em seu desenvolvimento integral e pleno, torna-se
necessario que a escola se organize de maneira a contemplar as condigdes necessarias para
atingir esse objetivo.

N&o basta 0 acesso a escola e a educagdo escolar ser garantido, mas se trata de ter acesso
a uma educacdo de qualidade, organizada com base no interesse pela formacdo de um
individuo plenamente humanizado, que possa se desenvolver de acordo com as maximas
possibilidades e seja capaz de compreender a realidade social para nela poder intervir, o que
podemos perceber que ndo é o caso dos adolescentes em conflito com a lei. Compreendendo
assim a dialética forma e contetdo, ndo esperemos uma nova forma de pensamento sem
conteudos que engendrem essa nova forma.

Defendemos que a educacdo deveria ser o elemento central nos fundamentos e acao
socioeducativa, pois para se alcancar o desenvolvimento pleno do individuo é necessario que
ele se aproprie de formas que o elevem acima da vida cotidiana, que Ihe possibilitem o
desvelamento da realidade em suas multiplas determinacfes, compreendendo-a como
realidade social, constituida pelos homens em um processo histérico, e ndo como algo natural.
A educacdo deve permitir e favorecer a superacdo da cotidianidade, impulsionando o
desenvolvimento de diferentes aspectos da sua personalidade.

Embora a questdo educativa e formativa seja muito destacada na legislagéo e constitua
um avanco no trato da questdo socioeducativa dirigida a adolescentes que cometem ato
infracional, o atendimento prestado ainda segue a Idgica punitiva e repressiva, ficando longe do
carater educativo, necessario ao atendimento desta populagéo, ja muito estigmatizada e que tem
sofrido muitas violagdes de sua garantia de protecédo integral e garantia de direitos. Em relagéo
a educacdo, verificamos que em espacos regulares também ocorre dificuldade e fracasso a
serem superados, e no campo da analise da presente tese, podemos dizer que ainda é ineficaz
em centros de socioeducagdo onde é efetivada a medida de internacdo. No que se refere a
educacdo para adolescentes que cumprem PSC e LA estes, em sua grande maioria, sdo
encaminhados para educacdo de jovens e adultos, onde nem sempre eles se adaptam e
conseguem ter um bom proveito, em razdo da caracteristica aligeirada desta modalidade de
ensino e, por muitas vezes, a escola o estigmatizou e excluiu e dificulta esta insercdo e

ressignificacdo da importancia da educacao em seu processo de desenvolvimento.
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Podemos dizer que muitos direitos continuam a ser violados, pois o lugar ocupado pelo
adolescente que cumpre medida socioeducativa € permeado por estigmas e esteredtipos
construidos ao longo do tempo, que geralmente confere destaque a periculosidade dos jovens.
Esta concepcdo se estende para compreensdo do ato como algo individual, desconsiderando
uma analise das condigdes concretas em que vivem tais adolescentes, e também néo
compreende sua constituicdo e seu desenvolvimento como socialmente e historicamente
constituido.

O trabalho de Makarenko € um exemplo maravilhoso e que inspira para possiveis
proposicdes, porém sabemos dos limites de transpor para a realidade do Brasil. Como ja
defendido nesta tese, na realidade dos adolescentes atendidos por Makarenko, bem como dos
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas no Brasil, a situagdo social os coloca
diante de uma privacao de beneficios em prol do desenvolvimento humano. Tomando por base
0s escritos de Makarenko, podemos sistematizar algumas contribui¢cdes para a atuacdo do
psicélogo que trabalha com as medidas socioeducativas, destacando trés aspectos principais: a
atuacdo coletiva, a formacdo humana e a organizacgéo do trabalho educativo e acao profissional
devendo ser essa intencional, planejada e diretiva. Relacionamos as proposi¢6es da Psicologia
Historico-Cultural que permite uma compreensao da formacdo e do desenvolvimento humano
em sua totalidade, envolvendo aspectos sociais e historicos, e uma organizacdo intencional de
um trabalho educativo baseado em seus pressupostos, como discutido ao longo da presente tese.
Makarenko contribui também a respeito do sistema de objetivos e necessidades, e ao educar e
buscar o desenvolvimento do adolescente, devemos trabalhar os objetivos e as perspectivas que
devem contemplar os ideais coletivos e individuais.

Em relacéo ao coletivo, como defendemos anteriormente, é aspecto fundamental para o
desenvolvimento humano, especialmente na adolescéncia. Makarenko teve sucesso em seus
objetivos de trabalho, que era trabalhar com a reeducacdo para a coletividade por meio da
educacdo e criacdo de novas condi¢cbes materiais para aqueles adolescentes; proposta que
podemos utilizar como inspiragcdo para futuras pesquisas e atuagdes, visualizando uma nova
perspectiva que contemple uma analise e acdo para além do trabalho individualizado.

Para superagdo e compreensdo mais ampla, consideramos que as legislagdes assim como
0S programas socioeducativos precisam se instrumentalizar para os aspectos pedagdgicos e de
desenvolvimento humano, necessitando deixar mais claro, nesse sentido, seus objetivos.
Também salientamos a necessidade de cursos de formacdo dos operadores, que levem em
consideracao a historia das politicas publicas no Brasil dirigidas a criancas e adolescentes, bem

como a historia da constituicdo da populagéo brasileira e os aspectos sociais e politicos que
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envolvem a construgdo da pobreza e desigualdade social. Nos principios e formacdo dos
profissionais devem se incluidos também conteddos a respeito da formacdo e do
desenvolvimento da crianca e do adolescente com base em concepcgdes tedricas e pedagogicas
que possam dar amparo para a constituicdo de propostas e acdes em parametros pedagogicos,
que formem e trabalhem o aspecto social e educacional, visando a emancipa¢do humana e a
méaxima possibilidade do desenvolvimento. Embasar-se em uma concepg¢ao psicoldgica critica
e que possam atuar buscando a emancipacdo humana e a maxima possibilidade do
desenvolvimento, descontruindo a concepcao de punicao desses adolescentes e que enfoquem
as possibilidades formativas em seu processo de desenvolvimento. Acreditamos, portanto, que
a escola e seu aspecto de formacdo por meio de uma intervencdo que é pedagdgica que gera
aprendizado e desenvolvimento, deveria ser o centro da acdo nas medidas socioeducativas.
Todo o atendimento e intervencéo deveria ser operado com base na logica educacional e
ndo punitiva. Dessa forma, a psicologia, como uma das areas presentes nessas instituicées,
possui um importante papel a desempenhar no enfrentamento das dificuldades presentes nas
medidas socioeducativas, bem como no desenvolvimento dos adolescentes, buscando a
formacédo integral do adolescente, bem como a formacédo de umaconsciéncia critica a respeito

de sua situacao pessoal e social e de suas possibilidades na sociedade.
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