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Nada é impossivel de mudar

Desconfiai do mais trivial, na aparéncia singelo.
E examinai, sobretudo, o que parece habitual.
Suplicamos expressamente: ndo aceiteis

0 que ¢ de habito como coisa natural,

pois em tempo de desordem sangrenta,

de confusdo organizada,

de arbitrariedade consciente,

de humanidade desumanizada,

nada deve parecer natural

nada deve parecer impossivel de mudar.

Bertold Brecht



ALMEIDA, Mayara Nunes. Politicas Publicas Educacionais e Deficiéncia: estudo sobre as
producdes cientificas acerca da Psicologia Escolar e Educacdo Especial na América Latina a
luz da Psicologia Historico-Cultural. Dissertacdo de Mestrado. Universidade Estadual de
Maringa. — Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes. Programa de Pos Graduagdo em
Psicologia.

RESUMO
Esta dissertacdo apresenta uma pesquisa de carater bibliografico, cuja tematica refere-se ao
estudo da educacdo especial no ambito da Psicologia Escolar em paises da América Latina,
mais precisamente, o levante de informacdes sobre as produces cientificas publicadas sobre a
tematica. Elegemos para este estudo que investigou as producgdes na area de Psicologia Escolar
sobre o tema da deficiéncia nos paises da América Latina, a teoria da Psicologia Historico-
Cultural, fundamentada no método do materialismo histérico-dialético, por entender que para
compreender um fendmeno € necessario apreendé-lo em sua totalidade, o qual consiste na busca
pelo maximo de informacdes de investigacdo. Estabelecemos como objetivos gerais:
Apresentar as produc6es da area da Psicologia Escolar na América Latina disponibilizadas na
base de dados Redalyc, que tratem de Educacdo Especial, e, compreender com vistas a um
exercicio de analise dialética, apoiado no referencial da Psicologia Historico-Cultural, as
producdes sobre Educacdo Especial articulada as Politicas Publicas nos diferentes paises. Os
objetivos especificos se referem a: Localizar as producdes disponibilizadas na base de dados
Redalyc, acerca da Psicologia Escolar e Deficiéncia; caracterizar as producfes quanto ao tema,
perspectivas tedricas, tipos de pesquisa; identificar as politicas publicas sobre a deficiéncia em
cada pais que apresentam producdes; articular politicas publicas de educacdo especial dos
diferentes paises investigados, com as producdes encontradas sobre a deficiéncia. Frente aos
resultados apresentados, percebemos o qudo escassas estdo as produgdes sobre psicologia
escolar e educacdo especial nos paises da América Latina, a saber da quantidade de paises que
a compde e que foram considerados para esta investigacdo; apenas em cinco paises foram
identificados estudos relacionados a “psicologia escolar” e “deficiéncia”, ainda, entres estes
paises, hd uma discrepancia quanto a quantidade de estudos publicados na base de dados
Redalyc, sendo eles: Argentina (05 artigos), Costa Rica (01 artigo), Colémbia (12 artigos),
México (03 artigos) e Uruguai (02 artigos). Os estudos foram caracterizados em sua maioria
por pesquisas de campo (13 artigos), pesquisa bibliografica (07 artigos) e estudos de caso (03
artigos). Observamos uma frequéncia de estudos comparativos em relacdo ao desempenho entre

escolares, e, ainda, estudos que embasam suas analises em vertentes tedricas cognitivas, as



quais ndo direcionam o olhar para a historicidade frente as demandas, tampouco, expressam
relacdo direta com a politica publica educacional do seu pais.

Palavras-chave: Psicologia Historico-Cultural; Psicologia Escolar; Educacdo Especial;
América Latina; Politicas Publicas Educacionais
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researches on Scholar Psychology and Special Education in Latin America in the light of
Historical-Cultural Psychology. Universidade Estadual de Maringa. Master's Dissertation -
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ABSTRACT
This dissertation presents bibliographic research on which theme refers to a study of special
education through a Scholar Psychology in a Latin American scope. It was elected for this
study, which investigated the productions on the Scholar Psychology area regarding the theme
of disability in Latin American countries, the Cultural-Historical Psychology theory, based on
the dialectical-historical materialism method, given that to comprehend a phenomenon it is
necessary to learn it in its totality, a method that consists in a search for most possible
information of investigation. As general objectives it is stablished: Presenting the production
on the Scholar Psychology area throughout Latin America, available on Redalyc database,
focused on Special Education, and comprehending, in regards to a dialectical analysis practice,
supported by the Cultural-Historical Psychology reference, the production on Special Education
articulated by Public Policies in different countries. The specific objectives refer to: Locating
the productions made available on Redalyc database on Disability and Scholar Psychology;
Characterizing the production by the theme, perspectives, theories, and research categories;
Identifying the public policies on disability in each country in which is available; Articulating
public policies on special education on the different countries of the investigation with the found
disability-related productions. In the face of the listed results, it was realized the shortage of
production on the scholar and special education psychology on countries in Latin America, of
which, considering the number of countries in it for the investigation, only five of them
presented researches related to “scholar psychology” and “disability”. In addition, amongst
these countries, there is a discrepancy as to the number of studies published on Redalyc
database, as follow: Argentina (05 papers), Costa Rica (01 paper), Colombia (12 papers),
Mexico (03 papers) and Uruguay (02 papers). The researches were characterized in its most as
field research (13 papers), bibliographic research (07 papers) and case study (03 papers).
Comparative studies were frequent and they were related to student’s performance, and,
moreover, analysis based on cognitive theories front, of which don’t direct their perspective to
the history that is part of the demands, nor express the direct relation with the countries’

educational public policies.



Keywords: Cultural-Historical Psychology; Scholar Psychology; Special Education; Latin
America; Educational Public Policies.
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INTRODUCAO: DEMANDAS, JUSTIFICATIVAS E PROPOSITOS

Apresentamos neste estudo resultados de uma pesquisa de carater bibliografico, cuja
temaética refere-se ao estudo da educacgéo especial no &mbito da area de Psicologia Escolar em
paises da Ameérica Latina, mais precisamente, o levante de informagdes sobre as producdes
cientificas publicadas sobre a temaética.

O interesse pelo assunto, relaciona-se ao trabalho como psicéloga, inserida em dois
campos de atividade no exercicio da profissdo, atuando como psicéloga em contexto de
consultério prezando por um atendimento de carater psicossocial e também como psicologa
responsavel técnica em servico-escola de psicologia atuando diretamente na formacéo
académica de psicologas e psicélogos. As duas frentes de trabalho me levam a questionamentos
sobre a psicologia escolar e a educacdo especial, tanto por demandas de atendimentos
encaminhadas das escolas quanto na formagdo académica de novos profissionais da psicologia,
reflexdes sobre caminhos tedrico-metodolégicos e a inquietude sobre possibilidades de
transformacédo social por meio de praticas humanizadas. Deparamos com contradicdes em
ambos 0s contextos da minha atuacdo, pensamentos hegemaonicos e higienistas embasados sob
ideologia neoliberal e discursos de inclusdo (em sua maioria excludentes).

Acompanhando o trabalho de duas profissionais (méae professora de escola especializada
e irma interprete de Libras) percebemos o quanto a psicologia escolar ndo tem tido espaco para
atuar junto a esta populacdo. Portanto, se torna distante da educacdo especial no que cerne a
praticas. Sempre me questiono sobre o papel do profissional de psicologia no &mbito escolar e
0 quanto desenvolvemos intervencdes que contribuem de forma efetiva para a diminuicdo das
barreiras de acessibilidade e do sofrimento psiquico. O que temos observado de espagos para
atuacdo, se refere aos estagios supervisionados das Instituicdes Superiores de Ensino, via
alunos/estagiarios e seus orientadores dos cursos de Psicologia, resguardando as travas deste
processo. Certamente, me coloco no lugar de pessoas engajadas na educacao especial, e penso
0 quanto a psicologia, precisamente, a psicologia escolar tem trabalhado e de que forma
desenvolve esse trabalho para que as lutas e contradi¢Ges sejam superadas.

Neste estudo, propomos realizar um exercicio de analise dialética, com vista aos estudos
da psicologia histérico-cultural, que se embasa no método do materialismo histérico dialético,
cujo olhar esté para a historicidade do fenémeno apresentado, o que possibilita a transformacao
e a superacéo das contradigoes.

A pesquisa da referida dissertacdo foi realizada por meio de um recorte da pesquisa

internacional, da qual somos pesquisadoras juntamente com pesquisadores do grupo de trabalho



de Psicologia Educacional da América Latina, da ULPASI (Unido Latino Americana de
Entidades de Psicologia), membros da diretoria da ABRAPEE (Associacdo Brasileira de
Psicologia Escolar e Educacional) e ABEC (Associacgdo Brasileira de Editores Cientificos) e,
ainda, com alunos de graduacao e pds-graduacdo de Universidades do Brasil e de outros paises
da América Latina. A pesquisa internacional tem por objetivo realizar levantamento sobre
pesquisas e intervencdes realizadas pela Psicologia nos paises latino-americanos no &mbito da
educacdo, mapeando as producdes bibliograficas sobre a tematica, tendo como foco o0s
processos educativos.

Para discorrer esta dissertacdo a fim de possibilitar reflexdes sobre a produgdo de
conhecimento no campo da ciéncia psicoldgica nos detivemos na busca das producbes dos
seguintes paises: Argentina, Bolivia, Chile, Colémbia, Costa Rica, Cuba, Equador, El Salvador,
Guatemala, Haiti, Honduras, México, Nicaragua, Panama, Paraguai, Peru, Republica
Dominicana, Uruguai e Venezuela. No entanto, foram encontrados artigos de interesse deste
estudo, apenas em cinco paises sendo: Argentina, Costa Rica, Coldmbia, México e Uruguai.

Por meio do questionamento amplo: O que os paises da América Latina, estdo
produzindo acerca da psicologia escolar e a educacdo especial, entendendo as Politicas
Publicas Educacionais enquanto garantia de direitos fundamentais para a escolaridade,
estabelecemos como objetivos gerais: Apresentar as producgdes da area da Psicologia Escolar
na América Latina disponibilizadas na base de dados Redalyc, que tratem de Educacdo
Especial, e, compreender com vistas a um exercicio de analise dialética, apoiado no referencial
da Psicologia Historico-Cultural, as producdes sobre Educacdo Especial articulada as Politicas
Publicas nos diferentes paises. Os objetivos especificos se referem a: Localizar as producdes
disponibilizadas na base de dados Redalyc, acerca da Psicologia Escolar e Deficiéncia;
caracterizar as producdes quanto ao tema, perspectivas tedricas, tipos de pesquisa; identificar
as politicas publicas sobre a deficiéncia em cada pais que apresentam producdes; articular
politicas publicas de educacéo especial dos diferentes paises investigados, com as produgdes
encontradas sobre a deficiéncia.

O estudo foi organizado de forma a contemplar na se¢do | — A psicologia escolar na
educacdo especial; se¢do Il — Da Revolugdo Russa a Construcdo da Psicologia Historico-
Cultural: A educagdo no processo de constituicdo do sujeito e sociedade; secdo Il —
Defectologia; secdo IV — As implicacdes das politicas publicas educacionais no processo de
desenvolvimento do psiquismo; se¢do V — Fundamentos e caminhos percorridos.

Pretendemos, por meio desta dissertacdo, contribuir para a reflexdo acerca da

importancia da producao de estudos e pesquisas académicas sobre a educacdo especial com



vistas as politicas publicas voltadas ao atendimento das demandas das pessoas com deficiéncia
e com necessidades educativas especiais. Espera-se que o trabalho contribua com uma proposta
de humanizacdo e transformacdo da consciéncia dos psicélogos, professores e todos 0s
envolvidos no contexto escolar, para superacéo de praticas excludentes em favor da educacgéo

especial inclusiva.



SECAO | - APSICOLOGIA ESCOLAR NA EDUCACAO ESPECIAL

Para o entendimento da Psicologia Escolar remetemo-nos primeiramente a compreensao
historica do desenvolvimento da sociedade e os caminhos que a area de Psicologia trilhou para
a contribuigdo (ou ndo) da humanizagdo dos processos escolares. De acordo com a obra
“transformacao socialista do homem”, Vigotski' (1896-1934) em 1930, esclareceu que o0
desenvolvimento historico humano ocorre por meio do processo de mediacdo da sociedade em
que vive. O individuo sé existe como um ser social, ou seja, por meio das relacbes que
estabelece socialmente, a partir das apropriacdes da cultura e do momento histérico em que
vive. A sociedade se desenvolveu e adquiriu uma divisdo altamente complexa de classes,
mediada pelo progresso tecnoldgico e psicoldgico. Com o desenvolvimento da sociedade
capitalista industrial, as classes foram desenvolvidas para a manutencdo do capital. H4 um
aumento acentuado da pobreza, limitando e impossibilitando o desenvolvimento pleno do
potencial humano, fragmentando o sujeito, uma sociedade dividida em classes na qual nem
todos tém possibilidades de acesso as mesmas condicGes, sustentando ainda mais uma
sociedade desigual (Vigotski, 1930).

A politica neoliberal burguesa visa a manutencdo de uma sociedade capitalista e
compreende 0 homem como ‘produtor’ de sua propria historia, e com capacidade para se
desenvolver e se superar em todos os aspectos. Considerando o sujeito no plano bioldgico, tem-
se 0 entendimento que o mesmo esta apto para o desenvolvimento. A psicologia positivista
(tradicional e burguesa) entende que todos os fendmenos psiquicos sdo acessiveis a percepcdo
do sujeito (Tuleski, 2008). Assim, o desenvolvimento é entendido como um ato reflexo, uma
resposta do organismo, considerando propostas darwinistas de evolucdo, em que o homem é
produto da evolucdo gradual do animal, que naturalmente se desenvolve e é adaptavel. Até o
surgimento da Psicologia Histérico-Cultural (PHC), outras teorias psicoldgicas apresentavam
uma visdo fragmentada do homem, separando o corpo e a mente, e ndo considerando 0s
aspectos sociais, Vigotski propde, entdo, uma superacao dessa dicotomia (Tuleski, 2008).

Diante do exposto, podemos perceber que a sociedade, do modo como se organiza,
forma classes educadas por limitacGes particulares e unilaterais, uma educagédo que treina para
especialidades e para a escravizagio. E possivel perceber uma posicdo ideoldgica da

manutencdo da sociedade capitalista, ficando ainda mais evidente a preparacdo de criangas e

! Levando em consideragdo as publicacBes recentes, para o desenvolvimento deste trabalho adotamos a grafia
Vigotski, para referenciar o autor. Nas producfes as seguintes grafias sdo encontradas: Vygotsky; Vigotsky;
Vygotski.
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adolescentes para servir a determinadas classes sociais. Historicamente vivemos em uma
sociedade com economia politica em que a forma elementar da riqueza, é capitalista, na qual
toda a atividade humana desenvolvida é considerada mercadoria (Rossato, 2016).

A escola pode ser considerada entdo, uma mercadoria de manutencdo da sociedade
capitalista, o ensino tornou-se mercadoldgico. Desde os primérdios a escola estabelece um
formato de adaptagdo do sujeito, de formagdo de méao de obra, considerando um ensino préatico
e imediato. Servindo sempre ao Estado, que por conseguinte, serve aos burgueses, a escola é
um aparelho ideologico do Estado, onde ndo é possibilitado acesso a cultura, tendo em vista
que o conhecimento é limitado, mantendo a alienag&o para o trabalho pratico e barato. A escola
torna-se um aparato ideoldgico do sistema, reproduzindo uma légica capitalista, limitando a
formacdo do género humano e o desenvolvimento dos processos psiquicos superiores (Patto,
1993).

Considerando a pedagogia historico-critica, os limites e desafios bem como as
perspectivas sobre a educacéo, estdo implicados nas dificuldades objetivas e subjetivas sofridas
pelos trabalhadores desde o desenvolvimento da sociedade pos revolucdo russa, a qual é
demarcada pela segregacdo, acarretando em conformismo e submissdo frente a classe
dominante, e que implica nas condicGes subjetivas do pensamento autbnomo e da consciéncia
de classe. Frente as proposicdes apresentadas, a educagdo exerce importante papel, pois é por
meio de uma teoria pedagogica sélida “... que elabore e sistematize os elementos garantidores
do acesso aos elementos que asseguram o desenvolvimento da consciéncia” (Saviani, p. 70,
2017)

Saviani (1997), ja afirmava que:

[...], o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto
dos homens. Assim, 0 objeto da educacgéo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana
para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das

formas mais adequadas de atingir esse objetivo (Saviani, p. 17, 1997).

E por meio da assimilacdo do saber sistematizado que é possibilitado o exercicio da
atividade livremente, ou seja, quando dominadas a leitura e escrita, por exemplo, 0s aspectos

mecanicos de tais atividades passam a fluir com mais seguranca e facilidade, desta forma, a
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atencdo fica cada vez mais concentrada no conteido, na interpretacdo da leitura e da escrita.
Em outras palavras, a naturalizagdo e dominio do que foi aprendido possibilita o
desenvolvimento das atividades de forma livre e autbnoma. Esta liberdade s é possivel pela
apropriacdo, dominio e internalizacdo, assim, o desenvolvimento da consciéncia so € possivel
pelo viés da sistematizagdo do saber e no dominio dos instrumentos de elaboracdo do saber
(Saviani, 1997).

O sistema escolar tem por objetivo proporcionar educacdo por meio do processo de
escolarizacdo, considerando que o carater intencional e sistematico desenvolve
intelectualmente o aluno, contemplando também aspectos emocionais, fisico, moral e social.
Para Patto (1997, p. 16), o sistema escolar pode ser compreendido da seguinte forma “[...] a
sociedade é um supersistema; o sistema escolar dela recebe uma variedade de elementos e a ela
fornece uma série de produtos”. Para a compreensdo da educacdo como mercadoria de

rentabilidade para o sistema, é importante ressaltar de que forma ocorre esse processo:

1. melhoria do nivel cultural da populacédo: na medida em que aumenta o numero de
egressos das escolas, cresce a média de escolaridade da populacdo, bem como se
modifica o seu estilo de vida, com o aparecimento de novos valores, novas aspiragoes.
Disto resulta uma potencialidade mais alta da populacdo em todos os aspectos da vida
social; 2. aperfeicoamento individual: o individuo de maior escolaridade adquire a
capacidade para uma vida mais significativa e dindmica, com uma visdo mais ampla
do mundo. Portanto, também do ponto de vista de cada individuo, o sistema escolar tem
uma contribuicdo decisiva, como fonte de capacitacéo para uma vida mais plena, para
uma maior realizacdo pessoal; 3. formacdo de recursos humanos: no mundo atual
assume carater de grande significacdo a contribuicdo do sistema escolar para o0 mercado
de trabalho, através da qualificacdo de trabalhadores para os varios setores da economia.
O crescimento econdmico exige sempre maiores proporcdes de pessoas com variados
niveis de qualificacdo. A educagdo é vista atualmente como um investimento social de
alta rentabilidade, justamente porgque o crescimento econdmico depende da existéncia

de recursos humanos (Dias citado por Patto, 1997, p. 16, grifos da autora).

Ainda, conforme a autora, comumente é possivel perceber uma visdo romantizada frente
ao discurso de que a escola proporciona ao aluno, desenvolvimento integral, levando-o a

socializacdo e enriquecimento por meio da informacdo. Também, que proporciona a
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transformacéo e transi¢do da vida familiar para a vida no mercado de trabalho, no entanto, o
que ndo é percebido nesse discurso é a correlacdo com a exploragdo, desigualdade social de
oportunidades e préaticas sociais de exclusdo. Observamos que ndo € esclarecido e até
escamoteado, o quanto o sistema escolar age de forma a eliminar os menos capazes, pautado
em justificativas de ndo disponibilidades de verbas para investimento e politicas educacionais
de acesso a educacdo publica e de qualidade para toda a populacdo (Patto, 1997). Esta
preocupacdo em relacao a organizacdo escolar, hoje atrelada a politica neoliberal, foi anunciada
por Barroco (2007b), quando a autora volta o olhar para o0 empobrecimento e nivelamento do
conhecimento por meio da forma como o conteldo é apresentado ao alunado, ou seja,
fragmentado, aligeirado e voltado para as necessidades imediatas da sociedade.

Tendo em vista a complexidade da educacdo, é importante refletir sobre o papel do
psicologo no contexto escolar e educacional, cujo exercicio profissional neste contexto é
acometido por contradi¢fes das demandas que Ihe sdo postas. Utilizando as palavras de Meira
(2000, p. 36) podemos compreender a Psicologia Escolar como:

[...] uma area de atuacdo da Psicologia no exercicio profissional do psicélogo que atua
no campo educacional e que, para dar conta de inserir-se criticamente na educacao,
deve apropriar-se de diferentes elaboragdes tedricas construidas ndo apenas no interior
da ciéncia psicoldgica, mas ainda da Pedagogia, Filosofia e Filosofia da Educacao, entre
outras, de forma a assumir um compromisso teorico e pratico com as questdes da escola,
que independentemente, do espaco profissional que pode estar ocupando (diretamente
na escola, em servigcos publicos de Educacdo e salde, em universidades, clinicas,
equipes de assessoria ou de pesquisa etc.), ela deve constituir-se em seu foco principal
de reflexdo. Isto significa que € do trabalho que emergem as grandes questdes para as
quais se deve buscar 0s recursos explicativos e metodoldgicos que possam orientar a

acdo do psicélogo escolar.

Antes de dar prosseguimento no trabalho desenvolvido pelo psicologo escolar e
educacional, resgatamos o0 processo historico do desenvolvimento da Psicologia, considerando,
de forma breve, os estudos de Vigotski que se referem ao desenvolvimento e o que ele denomina

de A Crise na Psicologia.
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1.1 Localizando o desenvolvimento da Psicologia de acordo com estudos de Vigotski

A Psicologia engquanto ciéncia teve seu inicio no século XIX, uma ciéncia demarcada
por diferentes teorias, métodos e objetos, sendo caracterizada por vérias psicologias. No século
XX, com a classe burguesa alicergada, a Psicologia corroborou com indicativos dualistas
considerados rigidos e insuperaveis, como: objetividade e subjetividade, normal e patoldgico,
social e individual, organico e mental (Lessa, 2010). Diante dessa dualidade, Vigotski, em
meados de 1927, investigou sobre a separacdo vivenciada pela ciéncia psicologica e concebeu
a necessidade de encontrar uma uniformidade te6rico-metodoldgica na Psicologia. Teve como
base norteadora 0s mesmos principios gerais, apresentando assim uma Psicologia Geral como
uma forma de romper com as psicologias apresentadas até entdo. Sua proposi¢do tem como
objetivo superar as dualidades existentes: inconsciente e consciente, normal e patoldgico,
comportamento animal e comportamento humano, porém, estas caracteristicas ainda estdo
presentes no exercicio do profissional de psicologia (Lessa, 2010).

Vigotski (2004) ao propor uma Psicologia Geral, objetiva um conceito amplo que
consiga explicar os fenbmenos, e que possa também ser utilizado por disciplinas particulares.
Considera como disciplinas particulares a psicandlise, a gestalt e o behaviorismo, e as criticas
correlacionadas a estas, deve-se ao fato de que ndo conseguem explicar os conceitos
psicolégicos humano em sua totalidade, ou seja, sdo incapazes de explicar a génese dos
fendmenos que estudam, ndo conseguem explicar o caminho concreto de seus processos.
Assim, a Psicologia proposta por Vigotski deve explicar os fendmenos partindo do mais
complexo para 0 menos complexo, tendo como conceito desse processo a generalizacdo
(Vigotski, 2004).

O conceito de generalizacdo estd baseado na construcdo do geral com o particular, ou
seja, pode ser entendida como atribuicao de significado de elementos concretos, € a relacdo dos
elementos entre si. E por meio da generalizacio que se faz possivel a caracterizagdo comum de
determinado objeto a outros. A generalizacdo é uma categorizacdo do real. A palavra passa por
um processo de generalizagdo que permite a compreensdo do significado e o desenvolvimento
da consciéncia. Ainda, o significado da palavra, que ocorre por meio das relagdes externas para
as internas, é que € entendida como generalizacdo, possibilitando assim, a representacdo da
realidade, é entdo, como mencionado no inicio deste paragrafo, a relacdo entre o geral e 0
particular (Vigotski, 2009).

Por meio da linguagem, a cientifica em particular, € que se pode considerar o

instrumento do pensamento e o de analise, e basta olhar o instrumento que a ciéncia utiliza para
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compreender o carater das operagdes a que se dedica. Vigotski compreende que a linguagem é
um alicerce conceitual. A ciéncia psicologica é refletida pela linguagem psicoldgica, no entanto,
as disciplinas particulares ndo sdo capazes de explicar 0s conceitos. Para o autor, a ciéncia
comeca a ser compreendida dialeticamente em seu movimento, pela perspectiva de sua
dindmica, desenvolvimento e evolucdo. Acontece, entdo, o reconhecimento da crise, que, por
sua vez, dividiu a psicologia em dois campos: os limites entre ambos se estabelecem sempre
entre o autor do ponto de vista em questdo e o resto do mundo, ha auséncia de um sistema
universalmente conhecido (Vigotski, 2004).

Desta forma, a exposicdo sobre a psicologia estd pensada em sistemas distintos; nas
diversas teorias psicologicas todos os conceitos e categorias estdo pensados de formas
diferentes. Para Vigotski, a crise é destruidora, porém benéfica, no sentido de acreditar que para
a psicologia encontrar seu préprio objeto de estudo, é necessario estabelecer os principios
fundamentais dessa ciéncia, e antes de iniciar a construgdo € preciso colocar os alicerces. Se faz
necessario desprender das estruturas e do carater empirico, para vé-las tal como sdo na
realidade, ou seja, apreender o fendbmeno sem uma imagem objetiva da realidade objetiva
(Vigotski, 2004).

O entendimento do método dialético é altamente complexo, a analise da psicologia
marxista € dificil, porque essa estd pautada em uma anélise dialética considerando a totalidade
dos fenbmenos, bem como sua historicidade, ndo se dispondo de um processo I6gico-formal e
positivista. Para Vigotski a psique é, entre outras muitas propriedades, resumida ao movimento;
um estado interno de matéria em movimento; o lado subjetivo do processo material. A partir do
materialismo histdrico busca-se 0 maximo de informac6es de investigacdo. A partir do método
busca-se a historicidade, volta no tempo para buscar a génese, dentro do contexto historico.
Volta ao passado para investigar o fendmeno para encontrar regularidades e projecao de futuro
(Vigotski, 2004).

Ap0bs a compreensao sobre os caminhos pelos quais Vigotski percorreu para propor uma
psicologia geral, retoma-se a critica direcionada a Psicologia Escolar. E notavel seus
encaminhamentos iniciais em dire¢do aos alunos, sem quaisquer investigagdes comprometidas
com a contrariedade dos fendmenos, ou seja, hd um distanciamento do objetivo coletivo que

frente a Educacéo, contemplaremos o exposto no capitulo a seguir.
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1.2 Fundamentos da Pratica em Psicologia Escolar

A atuacdo em Psicologia Escolar tem ocorrido de forma limitada, voltando o olhar para
0 que é aparente e visivel. Considera os indicios sociais, no entanto, apresenta uma variedade
tedrico-metodoldgica que acaba por acobertar a ideologia dominante, denunciando uma atuagao
a servico do sistema, 0 que corrobora a organizacdo tradicional do sistema de ensino,
estabelecendo a ordem social da qual esta inserida (Lessa, 2010).

Levando em consideracdo o exposto acima sobre a Psicologia Escolar e também sobre
a forma de organizacdo escolar pensada sob o viés da politica neoliberal, vé-se que o trabalho
segue por caminhos arduos no que se refere a atuacdo de forma critica e com intencionalidade
na transformacdo. Tanto a organizacdo educacional quanto a pratica do psicologo tem sido
questionada pela Psicologia Historico-Cultural, que entende que ha necessidade de investigar o
percurso historico dos fendmenos para a compreensdo da realidade concreta e, assim,
compreender as contradi¢fes que transpdem as relacBes sociais que acontecem no ambiente
escolar (Facci & Tada, 2012). Esta implicado nesse ponto a forma como a psicologia insere-se
no contexto escolar. A psicologia contemporanea tem, cada vez mais, individualizado sua
pratica e olhado para “um aluno dotado de talentos” ou de “problemas”, ¢ a aptidao escolar €
atestada de forma psicotécnica atribuindo ao aluno um perfil psicolégico (Vigotski, 2003).

A teoria vigotskiana compreende que as funcBes psicoldgicas superiores (atengédo
voluntaria, memoria, percepg¢do, sentimentos e emocdes) sdo desenvolvidas na coletividade e
precisam ser mediadas. Assim, é por meio das relacdes estabelecidas socialmente que a crianga
vai se apropriando do conhecimento cultural e historicamente produzido pelos homens. Desta
forma acontece o processo de humanizacéo, é a partir do dominio e emprego dos signos na
atividade humana que ocorre a transformacdo. Deste modo, entende-se que o desenvolvimento
ndo € resultante apenas de fatores biolégicos (Facci & Tada, 2012) e tampouco podemos olhar
para o individuo isolado do mundo escolar.

No entanto, esta compreensdo por meio da teoria proposta por Vigotski ainda ndo é
viabilizada no ambiente escolar, ha dificuldades das organizagdes educativas no cumprimento
da sistematizacéo do ensino cientifico. Analogo a isso, a psicologia também sofre no contexto
escolar, isto porque, por tratar-se de uma ciéncia que compreende a psique humana, é esperado
destes profissionais que respondam e expliquem questdes sobre o sujeito, e ndo sobre as
relagdes que o envolvem: “[...] como o processo educacional se realiza, o que ele implica, em
que medida ele interfere na constituicdo desse individuo e como é possivel apreendé-los - o

individuo e o processo educacional” (Barroco, 2007b, p. 62).
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A psicologia escolar tem compreendido e respondido as questdes do sujeito? E preciso
falar nesse momento de uma pratica comum entre psicologas e psiclogos, o diagnostico
psicométrico. Este diagnostico tem sido utilizado ha décadas para responder a questdes
individualizantes, e ndo podemos deixar de atentar que a sustentacdo da pratica esta atrelada a
formacdo de psicologos e psicologas. As grades curriculares nas instituicdes de ensino superior
ainda ndo superaram este modelo, o da avaliag&o psicolégica com instrumentos psicométricos,
uma pratica eugenista que considera seus resultados por meio das caracteristicas individuais
resultantes da determinacgédo genética hereditaria, inata e imutavel. Os laudos resultantes dessas
avaliacBes ndo permitem olhar para informagdes qualitativas a respeito do individuo avaliado,
ndo é considerado o processo de aprendizagem e desenvolvimento (Facci & Tada, 2012)

Ainda, sobre a formacao em psicologia, Barroco (2007b) destaca que a mesma é voltada
para uma pratica clinica remediativa. Embora tragam em suas matrizes curriculares propostas
preventivas a fim de superar tal atuacao, ndo parece suficiente para repensar modelos de praticas
do psicélogo escolar, que ocorre sob viés clinico e patologizante dos fenémenos escolares. 1sso
implica em culpabilizacdo do aluno frente ao fracasso escolar, gerando ainda mais exclusdo do
sistema educacional, principalmente na pratica com alunos de classes populares. Observa ainda
que a formacdo em psicologia ndo tem possibilitado uma formacdo critica com informacdes e
discussdes sobre o fenémeno educacional (Barroco, 2007Db).

O processo de avaliagdo psicoldgica no contexto escolar e os documentos decorrentes
da avaliacdo precisam ser elaborados identificando as potencialidades dos alunos, com
esclarecimentos e informacoes a escola. Trata-se da necessidade de uma avaliacédo que viabilize
o planejamento de préticas pedagOgicas com intencionalidade e reflexfes sobre as
possibilidades de desenvolvimento do aluno. A partir da zona de desenvolvimento proximal,
ou seja, proximo aquilo que o aluno pode realizar com mediacdes, é apresentado a escola o
guanto o aluno ndo esta estagnado no processo de desenvolvimento (Facci & Tada, 2012).

A formacdo em psicologia e a praxis do psicélogo escolar, em geral, se apresenta
descontextualizada e ndo critica, Barroco (2007b) nos traz alguns dados que permitem a
reflexdo sobre o grande nimero de publicacdes que apresentam praticas clinicas e psicométricas
no que tange a psicologia escolar. Ao retratar classes especiais, educacdo de pré-escolares,
instituicGes especializadas para criancas com deficiéncia?, expressam que, em sua maioria,
estagiarios do curso de Psicologia desenvolvem funcdes que reproduzem praticas limitadoras.

A autora ainda nos indica que tais “responsabilidades”, de apresentar dados quantitativos acerca

2 Os termos que denominam as criancas e pessoas com necessidades educativas especiais sdo utilizados de acordo
com a nomenclatura apresentada pelos autores na época — deficientes, cegas, surdas e com retardo mental.
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do desenvolvimento ou das carateristicas psicolégicas dos alunos, sdo encontradas de forma
expressiva na pratica do psicologo escolar (Barroco, 2007b).

Sabemos que a psicologia voltada para a educacdo tem possibilidades - frentes de
trabalho relacionadas as intervengfes nos mecanismos e processos de ensino e aprendizagem,
esclarecimento das relagdes interpessoais conflituosas que se desenrolam no ambiente escolar
envolvendo professor, equipe pedagogica, direcdo, alunos, familia, funcionérios, dente outras.
E possivel perceber que existem muitas demandas de trabalho para o psicologo escolar e a
forma como a psicologia conduz cada uma delas desvela a natureza de cada problematica e as
proposicdes para a superagao (Barroco, 2007b). E exatamente neste ponto que a psicologia deve
atentar, pois a compreensao de cada demanda de forma enviesada pode levar a intervencdes e
praticas individualizadas e individualizantes. Trata-se de limitar a aplicacdo de testes e
observacBes que versam apenas sobre o individuo, negando, assim, todo o seu potencial de
desenvolvimento psiquico. Esta pratica da psicologia pode ser identificada com foco no
diferencial, ou seja, depositando sobre os sujeitos suas diferencas e responsabilidades de
aspectos da vida social (Barroco, 2007Db).

E historico que, por meio desta prética individualizante e excludente que a psicologia
no contexto escolar na educacdo especial inclusiva vem ganhando espago, desenvolvendo
modelos de intervencdo e procedimentos psicoldgicos voltados para identificar problemas
individuais. Desde a década de 1970 psicélogos tém sido alvo de criticas a esse modelo de
atuacdo. A critica ndo esta distante da forma como os mesmos profissionais explicam o objeto
da psicologia, pautados em uma base de compreensao naturalizada do ser humano, retirando da
sua condicdo do desenvolvimento humano, o conhecimento historicamente acumulado
(Barroco, 2007b).

O trabalho do psicélogo no contexto escolar consiste em possibilitar reflexdes, junto ao
professor, e oportunizar a compreensdo sobre a conexdo da subjetividade com a realidade
social, considerando problematizacGes politicas e ideoldgicas acerca do trabalho. Essas
reflexdes devem ser cuidadosas para que ndo sejam reprodutoras de culpabilizacéo individual,
ou da exclusdo das pessoas com deficiéncia que estdo inseridas no contexto escolar inclusivo.
As autoras Rossato e Leonardo (2012), destacam a importancia da formacéo critica e de um
coletivo que tenha a compreensao de que a apropriacdo do conhecimento cientifico é necessaria
para o enfrentamento das dificuldades dos alunos. Destacam ainda a importancia deste
conhecimento para a superacao do senso comum, a fim de fortalecer as reflexdes sobre a pratica

escolar.
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O psicélogo deve assumir um compromisso ético-politico, para além do prético e
imediato, avaliar criticamente a educacdo, tendo em vista a base material que produz e
determina a compreensdo e a atuacdo profissional, e atentar aos fenémenos escolares a partir
de sua construcdo histdrica e social. Sabemos que o trabalho do psicélogo pautado na teoria da
psicologia historico-cultural vai na contramdo do sistema capitalista, e que por vezes, ndo é o
que é esperado ou aceito pela escola e pelos pais, que procuram por respostas e solucdes
imediatas. Considera-se dentro desta afirmativa, que a busca por resposta imediata ndo é um
problema da escola ou dos pais, mas sim do processo historico cultural de alienacdo dos sujeitos
para manutencdo da classe burguesa bem como da sociedade da forma que esta organizada.
Portanto, se faz necessario um trabalho reflexivo através do conhecimento cientifico para
possibilitar a ampliacdo da consciéncia dos professores e pais, com vista a transformar a
realidade escolar, para que, assim, se possibilite a humanizacdo da sociedade. E por meio da
apropriacdo do conhecimento cientifico, e do processo de mediacdo que é possivel a ampliacdo
da consciéncia (Rossato & Leonardo, 2012).

Barroco assinala que o psicélogo escolar pode contribuir com a pratica escolar:

[...] atualizando e reconstruindo projetos pedagogicos da escola, relevantes ao ensino,
bem como suas condicdes de desenvolvimento e aprendizagem; participando do
trabalho “de planejamento pedagogico, curriculo e politicas educacionais”;
concentrando suas acdes nos “processos de desenvolvimento humano, da aprendizagem
e das relagdes interpessoais™ [...] avaliacdo e no direcionamento dos planos e praticas
educacionais, para implementar uma metodologia de ensino que favorece a
aprendizagem e o desenvolvimento por meio de treinamento, quando necessario
(Barroco, 2007b, p. 60).

Para a autora, o psicélogo deve ainda ter clareza e considera que:

Sair do reino das aparéncias, ou vencer o fetichismo que tanto tem seduzido a todos,
tornou-se imperativo ao psicologo educacional, posto que este ndo tem dado conta das
contradi¢cBes que se avolumam em frequéncia e em intensidade das escolas. Estas

esperam explicacdes plausiveis e sugestdes de acdes contra a ndo-aprendizagem, a
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indisciplina, a violéncia, o uso de drogas ilicitas, a falta de motivacdo para estudos etc.
Esperam também que ele se alie numa empreitada de convocar a familia a cooperar com
a educacao, seja participando das atividades que promove, seja educando seus filhos

com mais afinco (Barroco, 2004, p. 169, citado por Barroco, 2007b, pp. 61-62).

Pensando na préatica do psicélogo escolar na educacao especial, seja em uma perspectiva
de inclusiva no contexto escolar ou em escolas especiais, este deve ter clareza e compreender,
de acordo com Barroco e Souza (2012), a constitui¢ao social do psiquismo e o papel da escola
como primordial para a formagdo da personalidade do aluno. Isso implica que as queixas
escolares devem ser entendidas em sua totalidade, ou seja, além de suas aparéncias, e que
sobretudo, o0 ensino escolar deve estar pautado no ensino cientifico. Somente desta forma sera
possivel a formacdo do homem cultural, o desenvolvimento das suas func¢des psicoldgicas
superiores. E necessario o envolvimento com a formagao de homens culturais comprometidos
com a transformacéo para uma coletividade ndo alienada.

Voltando para as implicacdes da formacdo em Psicologia, esta deve dar condigdes para
que o profissional tenha maior consciéncia da psicologia enquanto ciéncia e profissdo. Ainda,
considerar as possibilidades do desenvolvimento educacional de todos os alunos, com ou sem
deficiéncia, e compreender os fendmenos entre subjetividade e o mundo objetivo, propostas
educacionais, politicas educacionais, inclusdo e exclusdo escolar. Ainda, Barroco e Souza
(2012) citam Vigotski (1930/2004), com relacdo a necessidade de entender a sociedade formada
por classes, e como se d& a constituicdo do sujeito considerando o periodo histérico, as
contradicGes do sistema de classes e suas implicaces no desenvolvimento da personalidade.

Ao refletir sobre o trabalho do psicologo escolar com o publico alvo a educacgéo especial,
a teoria da psicologia histdrico-cultural apresenta aparatos cientificos de forma critica, que
deslocam o olhar do entendimento biologico da pessoa com deficiéncia para sua visualizagao
frente as possibilidades de transformac6es dos fatos e fendmenos. Retira do campo bioldgico a
possibilidade imutavel de desenvolvimento, e considera as possibilidades do desenvolvimento
psiquico por meio da mediagdo e apropriagdo de signos culturais, compreendendo o individuo
enquanto sujeito de multiplas determinagdes (Barroco & Leornado, 2016).

Conforme Facci e Tadda (2012), € necessario repensar sobre praticas que mantém o
olhar para o desenvolvimento como imutavel, e considerar praticas por meio de um processo
mediado, realizado por estimulos suplementares constituidos pelo entorno social. Neste sentido,

a psicologia escolar precisa se voltar para o desenvolvimento das funcdes psicologicas



20

superiores de todas as criancgas, considerar sua ordem social e o desenvolvimento da
personalidade a partir dessa estrutura. Observamos, assim, a importancia da psicologia no
contexto escolar, como parte integradora e necessaria no processo, atuando tanto com os alunos
quanto com professores e outros membros da equipe escolar. Facci e Tadda (2012, p. 124)
esclarecem, ainda, que “[...] no processo educativo, deve-se compreender que, simultaneamente
com a deficiéncia, também sdo dadas possibilidades compensatorias para superar essa
deficiéncia”.

No trabalho desenvolvido junto ao educando com deficiéncia, o psicologo escolar ndo
pode paralisar frente ao que lhe é aparente no primeiro contato, sem possibilitar quaisquer
mediacOes que esclarecem ou expliqguem as maltiplas determinacdes que preserva determinadas
caracteristicas intelectuais, fisicas e afetivas das pessoas com deficiéncia (Barroco & Leonardo,
2016). O trabalho deve ser pautado na singularidade e particularidade do sujeito, levando em
consideracdo a totalidade das suas relagfes sociais, e ainda, considerar as contradi¢cdes das
relagdes sociais produzidas e reproduzidas, as quais ndo permitem a pessoa com deficiéncia o
seu desenvolvimento psiquico. Isso implica em compreender que no processo historico o sujeito
é impelido a permanecer em dadas condicdes. Cabe também ao psicologo compreender que o
desenvolvimento humano € entendido a partir da atividade produtiva, ou seja, que o homem é
sintese das relacfes sociais. A consciéncia do homem € estabelecida pelas condi¢fes materiais
de vida e por relagdes sociais relacionadas a producao de determinado periodo historico. Desta
forma, a humanizacdo acontece por meio das mudancas historicas na sociedade e na realidade
objetiva (Barroco & Leonardo, 2016).

Entender esse processo histérico, esta implicado em considerar a experiéncia que 0
individuo tem no contato com a realidade, e de que forma ele desenvolve técnicas e habilidades
culturais. E desta forma que o psicélogo considerara seu trabalho, por meio deste conhecimento,
da realidade objetiva e concreta, planejando intervencbes e mediacBes para estimular e
compensar a deficiéncia, e, o que, de modo algum, sugerir que as dificuldades séo apenas
atenuadas, mas sim, que é possivel tracar caminhos para o desenvolvimento da capacidade
cognitiva do aluno (Facci & Tadda, 2012).

Tendo em vista que o desenvolvimento do psiquismo: pensamento logico e verbal,
imaginacdo criadora, compreensdo voluntaria das acles, entre outras, ndo surgem em um
processo de desenvolvimento organico natural e sim de condicgdes estabelecidas da vida em
sociedade, ou seja, da mediacdo da utilizagdo de instrumentos, sabe-se que o desenvolvimento
psiquico da pessoa com deficiéncia segue 0s mesmos preceitos da pessoa sem deficiéncia. A

consciéncia é formada na relacdo dialética da apropriacdo e objetivacdo. Sendo assim, a
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defasagem no comportamento ndo se da pela deficiéncia em si, mas pela inexisténcia de
mediacOes que permitem a compensacao da fungdo ou 6rgao afetado (Barroco & Leonardo,
2016).

Vigotski (1997, p. 30, citado por Facci & Tadda, 2012, p. 125), pondera que “[...] a
deficiéncia em si ndo decide o destino da personalidade e, sim, as consequéncias sociais e sua
realizacdo sociopsicolégica. O ambiente pode promover esse desenvolvimento ou fazer com
que ele seja retardado ou dificultado”. E imprescindivel considerar a pessoa com deficiéncia
em sua singularidade, suas apropriaces em relacdo ao desenvolvimento cultural e o
desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores na formacdo da personalidade (Facci &
Tada, 2012). E importante ainda, considerar quais sdo as caracteristicas da deficiéncia, para
gue, assim, se possa compreender o atraso no desenvolvimento das funcBes psicologicas
superiores. O desenvolvimento da fala € visto como importante nesse processo, pois, por meio
dela, é possivel entrar em contato com o mundo e se apropriar do conhecimento historicamente
acumulado. Em vista disso, entendemos que o desenvolvimento do pensamento verbal ndo é
inato, mas concebido pelo resultado de um trabalho mediado de forma intencional (Barroco &
Leonardo, 2016).

Nesta perspectiva, a educacdo especial, enquanto estratégia de organizagdo, assume
grande importancia, na medida que possibilita a utilizacdo de recursos e métodos especiais
atrelado ao conhecimento cientifico. O psicologo escolar na atuacdo neste contexto inclusivo,
olhara para o individuo e as possibilidades de desenvolvimento, e ndo para a deficiéncia. Esta
¢ a grande critica ao trabalho que vem sendo realizado pela psicologia, pois os laudos
direcionados as escolas, ao apresentarem dados quantitativos e comparativos a determinadas
amostras de padroes de “normalidade”, olham apenas para a limitagdo, ndo apresentando
possibilidades para que a apropriacdo do conhecimento possibilite o desenvolvimento psiquico.
Tampouco, os laudos tém contribuido para que o professor tenha informacdes sobre
possibilidades de educacéo frente a deficiéncia (Facci & Tada, 2012).

Ha ainda dentro das diferencas implicadas pela deficiéncia, aquelas que se referem a
educacdo. Luria (1974, citado por Facci & Tadda, 2012) aponta que individuos, filhos da classe
trabalhadora, tendem a receber um nivel de educacgdo inferior se comparado a educagdo do
individuo de classes mais favorecidas, ja que estas tém maiores condi¢fes de acesso aos bens
culturais. Facci e Tadda (2012) lancam uma forte critica em relacdo ao acesso para uma
educacdo de qualidade, e partem em defesa de uma educacdo igualitaria para todos, ou seja, ela
deve acontecer de igual forma para pessoas com ou sem deficiéncia, sem distin¢do da classe

social. Defendem o acesso ao conhecimento cientifico, pois é por meio deste que é possivel a
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emancipacdo humana. Lancando o olhar para a pessoa com deficiéncia no contexto escolar e
pensando a inclusdo escolar, o psicologo deve estar inquietado com a incluséo na escolarizacao,
no acesso ao conhecimento cientifico, para que seja possivel o desenvolvimento psiquico e a
humanizacdo (Facci & Tada, 2012).

O trabalho do psicélogo escolar implica na superacdo de diagnosticos e intervencdes
reducionistas, em um posicionamento critico as rotulagens biologicistas. Barroco (2007)
apresenta preocupacdo quanto as ressignificacbes apoiadas em conceitos criticos, indicando
que, de forma alguma, o emprego destes termos garante uma pratica do profissional de
psicologia que considera o conhecimento historico. Ainda, aponta que uma pratica pautada em
uma experiéncia imediata ou a uma prética reflexiva pode sugestionar uma falsa ilusdo de que
€ necessario somente um “saber fazer”, na qual a teoria ndo se faz necessaria. Muitas vezes,
essa pratica vem acompanhada de discursos fragmentados e sedutores, de modo a “substituir”
0 conhecimento tedrico e cientifico critico.

Ainda,

[...] a préatica da Psicologia junto a Educacéo efetiva-se em sua propria especializacao e
em sua consequente fragmentacao, acentuando diferentes contradigdes e ndo assumindo
a histéria como ponto de partida para uma compreensdo mais aprofundada. Essa
Psicologia criticada tem lidado com as demandas que Ihe sdo apresentadas, pela escola
e sociedade, mas ndo se aprofunda sobre elas. Levanta dados e informacdes, mas ndo 0s
pde em relacdo, em condicionalidade uns aos outros. [...] Assim, pode autodenominar-
se educacional, mas, contraditoriamente, encontrar grandes dificuldades para lidar com
o fendmeno educativo. Nao penso que contradi¢cdes dessa natureza sejam especificas a
Psicologia. Ao contrario, elas dizem respeito a um universo mais amplo que envolve a
prépria Ciéncia e os antagonismos inerentes ao modo de como a sociedade se organiza

e se reproduz (Barroco, 2007b, p. 65).

Dando continuidade ao pensamento da autora:

Pode-se dizer que a cada dia fica mais explicita a necessidade de o psicélogo buscar
mediadores que permitam lidar com os aspectos particulares e com 0s mais gerais, com
o caréater privado e o publico das elaboracdes e apropria¢fes humanas, com o dominio

individual e coletivo dos elementos constitutivos das relagdes interpessoais na esfera
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escolar; num esforco de pensar a pratica humana e, a partir dai, visualizar possibilidades
de atuacdo. [...] O ponto de partida, uma perspectiva aprioristica de normalidade,
perseguida a todo custo e, geralmente assumida pelos psicologos educacionais, ndo tem
sido suficiente para esclarecer como os individuos se constituem enguanto sujeitos
dentro do contexto escolar. [...] Por outro lado, percebe-se a necessidade de se olhar a
educacdo formal dentro de um contexto que justifica sua estruturacdo e seus
encaminhamentos, o que implica dizer que: tudo o que esta dentro dos muros escolares
também esta fora dele, ou, ainda que, para se compreender o que se passa dentro da

escola, é necessério ter clareza do que se passa fora dela (Barroco, 2007b, p. 66).

Concluindo...

Os caminhos tedricos e metodoldgicos vém sendo construidos historicamente e refletem
as diferentes visdes de homem e sociedade adotados nos diversos momentos da cultura humana.
Nesta perspectiva, os conhecimentos e direcionamentos para as intervengdes da psicologia na
escola, tém sido afetados e afetam as relagdes que séo criadas e que reproduzem as necessidades
sociais e econdmicas. Neste contexto, e tendo em vista o objetivo deste estudo, que versa sobre
a psicologia escolar, deve-se estar atento a modalidade de ensino que esta implicada a educagéo
especial, entendendo o atravessamento desta em todos os niveis de aprendizagem. E,
principalmente estar atento as mudancas das politicas educacionais para a inclusdo escolar.
Barroco e Leonardo (2016), apresentam uma grande preocupacdo quanto a auséncia do
pensamento dialético na pratica da psicologia escolar voltada para a educacdo especial,
principalmente no que diz respeito as possibilidades de apreender, explicar ou em intervencées
do exercicio profissional direcionado a pessoa com deficiéncia. Desta forma, ao considerar a
educacéo especial como campo especifico que estuda os processos educacionais, a auséncia do
pensamento dialético implica em uma grande defasagem para o desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia, acarretando a ndo aprendizagem e ndo desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia intelectual, fisica, sensoriais e ndo sensoriais, deficiéncias maltiplas e transtornos
globais do desenvolvimento (Barroco & Leonardo, 2016).

O trabalho do psicologo escolar, bem como as intervencfes educacionais, inclui o
conhecimento das politicas nacionais que regulamentam e especificam as diferentes préaticas
junto a populacdo de escolares. Conforme ja explorado neste capitulo, as questdes historicas

perpassam os diferentes entendimentos e praticas implementadas em um pais, como € o caso
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da elaboracédo das politicas educacionais realizadas nos paises da América Latina, foco deste
estudo.

Para além da compreenséo sobre a pratica da Psicologia na Escola, e por nos pautarmos
nos estudos da Psicologia Histdrico-Cultural, passamos a estuda-la com mais detalhamento na
préxima sessdo, como requisito para o entendimento da articulagdo de elementos — Psicologia
Escolar, Politicas Publicas e a deficiéncia - presentes no exercicio da anélise dialética proposto
neste estudo.
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SECAO Il - DA REVOLUCAO RUSSA A CONSTRUCAO DA PSICOLOGIA
HISTORICO-CULTURAL: A EDUCACAO NO PROCESSO DE CONSTITUICAO DO
SUJEITO E SOCIEDADE

O homem se apropria de sua esséncia universal por meio da sua realidade objetiva, das
mualtiplas determinagdes. Todas as relagdes humanas com o mundo o constituem como um ser
social: ver, ouvir, cheirar, degustar, sentir, pensar, observar, perceber, desejar, agir, amar, tudo
0 que compde a individualidade humana é a afirmacdo da prépria realidade humana. A
educacdo € uma atividade particular dos seres humanos, faz parte do processo de formacéo do
sujeito, e o que o faz um representante do género humano é a atividade vital, definida por Marx
como algo que garante a vida da espécie. No caso dos seres humanos, tal atividade vital € o
trabalho, diferente de outras espécies vivas por ser uma atividade consciente e com
intencionalidade, tem funcdes especificas e definidas pela préatica social (Saviani & Duarte,
2015).

O desenvolvimento do homem acontece por meio do trabalho, mediante incorporacao
de forma historica e universal dos fenbmenos sociais. As necessidades humanas se ampliam
superando as que sdo apenas essenciais a sobrevivéncia, transformando-as em necessidades
sociais. Por meio da atividade, do trabalho essencialmente humano, acontece a transformacéo
da natureza “[...] o produto do trabalho, € a0 mesmo tempo, a realizagdo de um objeto
previamente existente na mente humana e a transformacdo da atividade dos sujeitos em
propriedade dos objetos” (Saviani & Duarte, 2015, p. 21). A natureza € a0 mesmo tempo, obra
e realidade do homem, assim, o desenvolvimento do ser social acontece intelectualmente, de
forma consciente e ativa contemplando a si mesmo e 0 mundo criado por ele (Saviani & Duarte,
2015).

O desenvolvimento do ser social aconteceu por meio da vida em sociedade marcada por
saltos ontologicos. Compreender as especificidades do ser social é entender a ontologia do ser
inanimado ao ser vivo e posteriormente do ser bioldgico ao ser social. Assim, o ser humano é
um ser vivo e social que s6 pode existir em um processo continuo de trocas com a natureza.
Destarte, ao longo da histéria do ser social surgiram por meio da vida cotidiana, diferentes areas
que constituem o sujeito, como a ciéncia, arte, religido, moral, politica e educacdo (Duarte,
2015).

Compreender a educacdo escolar por meio da ontologia da educacdo é certamente um
desafio. Duarte (2015, p. 38) cita Lukacs (1969, p. 16) ao escrever que “[...] a sociedade € um

complexo de complexos”. Para o autor “[...] a educacdo adquire real significado como objeto
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de reflex&o ontoldgica somente quando analisada como um dos complexos que compde o ser
da sociedade” (Duarte, 2015, p. 38). Ainda,

[...] o ser da sociedade é historico, a esséncia ontologica da educacdo sO pode ser
apreendida numa perspectiva historicista. [...] uma ontologia da educacdo busca
compreender a esséncia historicamente constituida do processo de formagdo dos
individuos humanos como seres sociais. Nao se trata de uma esséncia independente do
processo historico, das formas concretas de educacdo em cada sociedade. Trata-se da
andlise dos processos historicamente concretos de formacdo dos individuos e de como,
por meio desses processos vai se definindo, no interior da vida social, um campo

especifico de atividade humana, o campo da atividade educativa (Duarte, 2015, p. 38).

Tendo como pressuposto a necessidade ontologica para a compreensdo do
desenvolvimento do homem como ser social, € apresentado o processo historico deste

desenvolvimento.

2.1 Um Pouco De Historia

Compreender determinados fendmenos a luz da psicologia histérico-cultural é antes de
tudo compreender a prépria histdria, o que é possivel quando a analisamos em suas dimensdes
mais concretas e objetivas. Propomos para o entendimento deste estudo, resgatar de forma breve
a historia da Revolucdo Russa de 1917, na década de 30, considerando a producdo intelectual
de Vigotski e sua grande contribuicdo para o desenvolvimento de uma teoria psicoldgica
pautada no compromisso politico com sua época e a consolidacdo de uma sociedade comunista
a partir de uma necessidade objetiva e material (Superti, 2013). Atenta-se também para o
entendimento da educacdo neste periodo, pois € por meio deste resgate histdrico que se da a
compreenséo da revolugdo material a revolugéo psicoldgica.

Vigotski pensou sua concepcéo teodrica a luz da historia apos a revolugdo Russa de 1917.
Por meio do projeto coletivo pos revolucionario, visou as necessidades da Russia procurando
por respostas com base nos problemas enfrentados pela sociedade naquele determinado periodo
(Tuleski, 2008). Destarte, buscou colocar a psicologia como uma nova base epistemologica
acarretando na compreensdo do psiquismo com a sociedade, e esta nova teoria possibilitaria a

construcdo de um novo homem para uma nova sociedade: 0 homem comunista (Superti, 2013).
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No periodo que antecede a Revolucéo, a RUssia se apresenta como uma sociedade que
vai se distanciando gradativamente dos vestigios feudais e se transformando em uma sociedade
capitalista. Os niveis de desenvolvimento dos meios de producdo com as relacdes de trabalho,
em sua maioria no campo, sdo marcados por uma relacdo de subordinacdo, o que levou a
caraterizacdo de uma revolugdo mais burguesa do que proletaria, mas também progressista com
a finalidade de promover as transformacgoes técnicas necesséarias ao socialismo (Tuleski, 2008).

A sociedade russa pré-revolucao era sustentada pelo tzarismo (ou czarismo), conhecida
por ter um sistema de manutencdo aparado pela burocracia civil, a policia politica, as Forcas
Armadas, a Igreja Ortodoxa e no topo da “[...] pirdamide social os proprietérios de terras, e por
fim, os trabalhadores camponeses, conhecidos por mujikis. A burocracia civil era composta por
funcionarios do Tzar, considerada expressdo maxima da tradicdo e conservadorismo russo,
como também corrupta e politicamente ineficiente” (Superti, 2013, p. 30).

Um governo marcado por repressdo e violéncia (ora mais, ora menos violento
dependendo do tzar no poder), a Russia tinha uma economia essencialmente agréria, sendo 85%
da populacdo vivendo no campo e submetida a exploracéo do trabalho e das taxas de impostos
cobradas pelo governo. As condicBes de moradia eram precérias, ndo eram possibilitadas
condicBes de acesso a educacdo acarretando em indices altos de analfabetismo entre o0s
trabalhadores camponeses, fato que evidenciava maiores taxas de subordinagdo e exploragéo.
A economia e 0 processo de industrializacdo do pais em relacdo a paises como Franca,
Inglaterra e Alemanha eram atrasados, e com o desenvolvimento destas na¢fes o processo de
exploracdo para sociedades menos desenvolvidas ja acontecia. A RUssia, por sua vez, estava na
lista de exploragdo mesmo sendo governada por um tzar (Superti, 2013).

A situacdo de exploracdo no pais, cada vez mais notoria e acentuada, expressava uma
minoria burguesa e muitos proletarios que recebiam baixos salarios submetidos a jornada de
trabalho praticamente escravizante. A exploragdo, tanto no campo quanto na cidade,
evidenciava uma grande desigualdade social. Superti (2013) destaca que o cendrio russo ainda
marcado por uma sociedade feudalista e por relagdes de exploragcdo no campo e do trabalho
pela burguesia, possibilitou ao proletariado acesso a ideias comunistas por meio da assembleia
organizada por Marx e Engels, intitulada Internacional dos Trabalhadores. Esta objetivava
reunir operarios de varios paises para compor partidos e organizac¢des clandestinas em oposi¢éo
a politica estabelecida. No de ano de 1905, operarios e camponeses organizaram contra o
governo tzarista um primeiro levante, marcado por um grande fuzilamento da populacdo

rebelada. No entanto, o episddio massacrante em nada enfraqueceu a organizacao,
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Lénin liderava o partido Bolchevique organizando de forma pratica e tedrica o
proletariado para a tomada do poder do Tzar. Neste sentido havia o estudo aprofundado
do materialismo histérico, como a preparacdo para a revolucdo armada. O partido
pretendia a revolucdo ndo s6 na Russia e no leste da Europa, mas também dos paises do
ocidente (Hobsbawn, 1995; Netto 1985 citado por Superti, 2013).

Lénin considerava que o conhecimento da natureza revolucionaria do capitalismo era

essencial para a construcdo do socialismo na Russia, destarte, podemos destacar que:

A socializagao do trabalho pelo capitalismo se manifesta nos seguintes processos, [...] 0
proprio crescimento da producdo mercantil pde fim a dispersao das pequenas unidades
econbmicas, propria da economia natural, e reine os pequenos mercados locais num
grande mercado nacional (depois mundial). [...] substitui a antiga disperséo da producao
por uma concentracdo sem precedentes, [...] elimina as formas de dependéncia pessoal
que sdo parte inalienavel dos antigos sistemas econémicos. [...] cria necessariamente a
mobilidade da populacdo, que era desnecessaria aos sistemas de economia social
anteriores, [...] provoca uma reducdo constante da parte da populacdo ocupada na
agricultura (onde sempre predominam as formas mais atrasadas de relaces econdmicas
e sociais) e um crescimento do nimero de grandes centros industriais. [...] aumenta a
necessidade de unido e associacdo da populacdo e da as suas organizacdes um carater
peculiar, distinto em relacdo aos periodos anteriores. [...] todas as referidas
transformacdes do antigo regime econémico, operadas pelo capitalismo, levam
inevitavelmente a mudanca da estatura moral da populacéo (Lénin, 1982, pp. 374-375
citado por Tuleski, 2008 pp. 72-73).

De acordo com Tuleski (2008), com a compreensdo sobre os avangos do capitalismo e
suas consequéncias, proletariados e camponeses mantiveram-se firmes na alianga, e cada grupo
com reivindicacOes especificas: os operarios lutavam por melhores condi¢6es de trabalho,
aumento de salario e diminuicéo das jornadas; os camponeses lutavam por terras para se libertar
da exploracdo dos latifundiarios. Mesmo com necessidades diferentes, foi notério que o
descontentamento afetava de igual forma a operarios e campesinato. Segundo Tuleski (2008, p.
74) esta “[...] combinacdo de descontentamentos acabou por conduzir & Revolugdo de 1917, sob

a lideranca do proletariado enquanto classe politicamente organizada”. A Revolucao foi de
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encontro ao combate do regime feudal na figura do czar e contra o capitalismo imperialista. A
luta se apresentava contra os inimigos internos e externos que tolhiam o progresso da Russia,
que acarretava a cada passo, a mingua da populacao.

A Revolucdo Russa, mesmo sendo uma das maiores revolugdes da historia mundial, ndo
tinha forgcas para combater o grande avango do capitalismo. Assim, nos anos posteriores a
Revolucdo, a RUssia ndo aparentava ser a mesma que fomentou o grande movimento. Mesmo
com a abolicdo da propriedade privada, as relacdes burguesas ndo foram extintas e era
perceptivel a contradicdo que acompanhava ainda a luta de classes no pais. A Rdssia passou
por um periodo de reconstrucdo da sociedade no que diz respeito as relages de producdo, que
por vezes apresentava caracteristicas burguesas, e, em outros momentos, particularidades de
uma sociedade socialista. Estas singularidades percebidas por Vigotski o conduziram a uma
analise que culminou em toda a sua teoria (Tuleski, 2008).

Tuleski (2008) nos aponta que a construgdo de uma psicologia marxista ou comunista
ndo € uma construcdo ideoldgica de oposic¢do a psicologia burguesa ocidental. Ressalta que ela
se faz extremamente necessaria, pois somente a partir dai foi possivel a compreensdo da
natureza humana como parte de uma construcao histérico-cultural e social. Para a autora, aceitar
a psicologia burguesa e ndo considerar as transformacdes do homem a partir das relagdes de
modificacdo das relacdes sociais de producdo, seria negar a prépria revolugdo. Podemos
destacar o pensamento de Vigotski nesta passagem em seu livro Teoria e Método:

A sociedade burguesa — esclarece Marx — € a organizacao historica de producdo mais
desenvolvida e multiforme. Por isso, a analise dos tipos de relacdo que se ddo em seu
seio e a interpretacdo de sua estrutura nos oferecem, ao mesmo tempo, a possibilidade
de analisar a estrutura e as relacbes sociais de todas as formas de sociedade
desaparecidas, cujos despojos e elementos serviram para construi-la. Alguns restos
ainda ndo superados desses despojos e elementos continuam arrastando sua existéncia
dentro da sociedade burguesa, e 0 que em formas procedentes de sociedade so existia
como indicio desenvolveu-se nela até alcangar seu pleno valor, e assim por diante”. O
caminho torna-se mais facil de compreender quando se conhece seu final; é este, além

disso, que da sentido a cada etapa particular (Vigotski, 2004, pp. 207-208).

Vigotski (2004) aponta por meio da teoria de Marx que o conhecimento da histéria é a

prépria chave metodologica. Compreender, investigar e capturar as determinacfes gerais e
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essenciais do objeto é saber a sua génese, que por sua vez explica o processo. E o proprio
entendimento sobre o fato e fendmeno. Nas préximas secGes falaremos sobre o método do

materialismo historico-dialético e a sua relagdo com a Psicologia historico-cultural.

2.4 O desenvolvimento do psiquismo a luz da Psicologia Histérico-Cultural: contribuicdes

da educacao escolar no desenvolvimento psiquico

Vigotski, em seus estudos, compreende que a natureza determina que 0 homem tenha
suas necessidades, quais sejam, o conhecimento cientifico e o conhecimento da natureza. Mas
observa que sdo as relacdes sociais, elaboradas pelos homens em um determinado periodo
historico, que determinam como ele se relaciona com a natureza. E esta organizacéo real que
rege sobre o que serd predominante e de que forma isto acontecera. A ciéncia, para Vigotski,
tem um papel extremamente importante no que tange a predominancia, principalmente no que
diz respeito a ciéncia psicoldgica para aquele momento historico (pés Revolucdo Russa).
Assim, propds como necessaria uma psicologia geral que contemplasse e unificasse 0s
conhecimentos particulares e especificos de cada area da psicologia (Tuleski, 2008). Isto posto,
remetemos agora, a necessidade do entendimento da teoria proposta por Vigotski, a Psicologia
Historico-Cultural e o desenvolvimento humano.

A teoria da psicologia histérico-cultural surge como uma critica a psicologia biologicista
e mecanicista existente até entdo. A critica a estas escolas psicoldgicas, dizia respeito ao quanto
estas favoreciam a producdo capitalista, considerada por Vigotski como uma psicologia
burguesa, que excluia toda a atividade humana, compreendendo 0 homem de uma forma
reducionista. Uma psicologia critica, partindo do método do materialismo histérico-dialético,
era o que possibilitaria uma revolugdo no campo das ideias. Tratava-se de uma psicologia geral
gue ndo eliminaria o que ele chamava de disciplinas particulares, mas que consideraria o
psiquismo humano derivado das condigdes historico-sociais em uma relagdo dialética (Tuleski,
2008).

A construcdo desta psicologia foi de certa forma rapida e intensa devido aos
acontecimentos histéricos presenciados por Vigotski. A sociedade estava em uma profunda
transformacdo com necessidades urgentes para o desenvolvimento de novas relagGes e carecia
de uma psicologia que correspondesse a essas necessidades. E, para que fosse possivel essa
construcdo, foi fundamental a compreensdo que o homem é o sujeito das suas proprias

transformacdes, de forma a superar o determinismo bioldgico proposto pela sociedade burguesa
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(Tuleski, 2008). Partindo dos estudos do materialismo histdrico-dialético, e sobre importancia
do trabalho para o desenvolvimento do ser social, Vigotski apresenta, por meio de estudos e
analises, o desenvolvimento da fala e de outros signos psicoldgicos utilizados pelo homem
primitivo como principio do comportamento cultural e historico. Posteriormente, apresenta o
desenvolvimento da crianca baseado na aquisi¢cdo de habilidades, comportamentos e modos
para a vida em sociedade como elementos essenciais para o desenvolvimento do psiquismo
(Tuleski, 2008).

Martins (2016) comenta que Vigotski foi pioneiro no entendimento do psiquismo como
produto historico-socialmente construido, identificando e diferenciando as propriedades
psiquicas compreendidas como ‘heranga’ da natureza transmitidas filogeneticamente, e aquelas
constituidas pela vida social. As primeiras foram denominadas de funcdes psiquicas
elementares, e dizem respeito as respostas imediatas frente aos estimulos, uma acédo direta ao
objeto apresentado que ndo se diferencia das respostas emitidas pelos animais ndo humanos. As
segundas, sdo as fungbes psiquicas superiores, essas, ndo tem origem na forma bioldgica e
hereditaria do homem. Estdo relacionadas ao desenvolvimento por meio da atividade do homem
e da sua relacdo de transformacdo da natureza, é a relacdo do individuo com o meio social e
fisico, resultado do trabalho social empreendido pelo homem.

Desta forma, compreendemos a cisdo entre o desenvolvimento do homem em seu
processo de estimulo resposta e entendemos o desenvolvimento do psiquismo como um produto
das relacdes, altamente complexas, oriundas da atividade (trabalho). As transformacdes das
funcdes psiquicas elementares para fungbes psiquicas superiores acontecem por meio da
formagéo de consciéncia no decorrer de um processo condicionado que revoluciona o sistema
psiquico humano (Martins, 2016). Vigotski introduz neste momento o conceito de signo para
explicar a transformacdo do homem primitivo ao homem moderno. Os signos sdo produzidos
pela humanidade em conformidade com a organizacgdo social, sdo instrumentos psicol6gicos
que atuam no processo de mediacdo do comportamento do individuo, na compreensao de si
mesmo e do homem enquanto ser social que vive em sociedade (Tuleski, 2008).

Os instrumentos podem ser compreendidos enquanto técnicos e psicolédgicos, de forma
integrada atuam como intermédio de uma unidade, mas se diferenciam por sua agdo oposta. O
instrumento técnico pode ser definido como uma “via colateral” para modificar uma situagio
externa, enquanto o instrumento psicoldgico exerce uma agéo de modificacéo interna do sujeito.
Desempenham diferentes funces psiquicas, os instrumentos técnicos acessam por vias

colaterais objetos materiais externos, e 0s instrumentos psicologicos acessam as funcdes
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psiquicas, deste modo, se apresentam enquanto semelhantes, mas € necessario a compreensdo
das diferencas das suas estruturas (Vigotski, 1995).

Entendendo a mediagdo como um instrumento técnico de trabalho, o signo se apresenta
como uma imagem subjetiva da realidade objetiva, em outras palavras, o signo é compreendido
por meio da realidade objetiva do sujeito (atividade coletiva, cultura, processo histérico do
desenvolvimento) e é transmitido a novas geracGes por meio do ensino. O signo é um
instrumento simbolico do psiquismo, retrata a subjetividade do fenémeno da realidade concreta
(real). O desenvolvimento do conceito de palavra oriunda da compreensdo da formacao da
imagem psiquica de determinado objeto, a transformacao da palavra em pensamento, e a propria
elaboracdo da palavra em sua significacdo, é a generalizacdo do seu conceito. Para Vigotski o
desenvolvimento da fala propiciou o salto qualitativo do desenvolvimento psiquico, tornando o
homem humanizado, resultante do processo de interligacdo do pensamento e linguagem, em
suma, um ser altamente complexo (Martins, 2016).

Para compreender tal complexidade,

Vigotski e Luria apontaram que, no principio do desenvolvimento da fala, a palavra
apresenta-se como mera extensdao do objeto, ou como representagdo do “objeto em si”
[...]., a complexificacdo da palavra pressupde a transi¢do de correlagdes mais diretas e
imediatas entre objeto e palavra em direcdo a correlacbes mais gerais e abstratas,
condicdo requerida do desenvolvimento do pensamento abstrato e funcdo precipua da
educacdo escolar que o tenha como objetivo. Em nosso entendimento, essa proposi¢ao
corrobora uma das teses centrais da pedagogia historico-critica: a educacéao escolar cabe
promover a formagéo de conceitos, naquilo que apresentem como “rica totalidade de
determinagdes e relagdes numerosas™. [...], consideramos a internalizacdo de signos
intermediacdo entre a psicologia historico-cultural e a pedagogia histérico-critica, uma
vez que ambas as teorias colocam a socializag&o/transmissdo do universo simbdlico do
desenvolvimento humano. E, igualmente, advogam que a qualidade dos signos
disponibilizados a internalizacdo e as condigdes nas quais ela ocorre ndo sdo fatores
alheios ao alcance de formacéo psiquica conquistada pelos individuos (Vigotski; Luria,
2007 citado por Martins, 2016).

Os estudos apresentados por Vigotski (2007 citado por Martins, 2016), conforme

exposto no paragrafo anterior, representaram um avango em termos de compreender e
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encaminhar agdes nas escolas, tendo em vista o desenvolvimento do psiquismo. Lembramos
aqui, que a exploragdo na Russia e 0 modelo feudal, até 1917, implicava em uma educacgao nas
escolas priméarias de forma isolada. Os programas ndo se integravam, apresentavam carater
inteiramente separatista, inclusive no que diz respeito as classes sociais. Em sua maioria, as
escolas pertenciam a grandes setores da burguesia e uma minoria pertencia ao Estado. Os
contetdos eram controlados pela Igreja, que era proprietaria de grande parte das instituicGes
educacionais, e era por meio das escolas que aconteciam o ensino e também a doutrinacdo dos
czares. A escola primaria tinha duracdo de trés a quatro anos, com apenas um professor para
lecionar em todas as matérias, sendo elas: religido, no¢des de leitura e escrita, principios basicos
de aritmética e canto religioso. Raramente o ensino poderia ser feito em seis anos e contetdo
como gramatica russa, historia e geografia do pais, geometria e algumas outras matérias,
poderiam ser acessadas pelos alunos (Barroco, 2007a).

Com o avango do capitalismo na Rdssia no século XIX, muitas frentes de lutas eram
enfrentadas pelo governo tzar (revolugdo democratica-burguesa de 1905-1907, explanada
anteriormente) mas o clamor pela educacédo publica defendida por pedagogos que buscavam
por uma educacdo social ndo era a prioridade para o governo. Neste momento, diferentes
educadores sdo notados pela educacdo que defendiam e contribuiram para uma educacéo
contemporanea no pais, por meio de pesquisas e métodos que ja eram utilizados em parte da
Europa e Estados Unidos (Barroco, 2007a). A escola para filhos de operérios foi criada pela
pedagoga Louise K. Shleger (1863-1842) que também escreveu um manual para professores
sobre a importancia do jogo para criangas pré-escolares (questdo posteriormente defendida por
Mantessori). Em 1906 foi fundado o Primeiro Centro de Assisténcia Social de Moscou, uma
escola experimental que ensinava o socialismo para criangas, 0 que levou dois de seus
fundadores a prisdo, pois o0 centro em nada agradou o governo. Ap6s a Revolucgdo de 1917 este
centro recebeu o nome de Primeira Estacdo Experimental de Educacdo Publica (Barroco,
2007a).

O conhecimento sobre o papel fundamental da educacéo para o desenvolvimento de
uma nova sociedade sem classes ja era abordado por Lénin antes da revolucdo, pois acreditava
que era uma forma de educar uma nova geracao a partir dos idearios comunistas. Para que iSso
acontecesse era necessario a queda do poder tzarista e modificar a forma de ensino proposta até
entdo. A respeito de Lénin, Barroco (2007a, p. 65) comenta que ele era filho de pedagogo e que
lutava por uma escola primaria, objetivando torna-la de nivel superior, tendo como ponto de

partida, as produgOes de Marx e Engels no que se refere a escola e ao trabalho produtivo.



34

Ainda, de acordo com Barroco (2007a), com a tomada do poder por meio da Revolugéo
Russa de 1917, surgiu um programa educacional para a reestruturacdo das escolas. Krupskaya
(companheira e esposa de Lénin) foi quem estruturou este novo modelo pautado na escola
Unica, que integrava as escolas primarias, secundarias e técnicas, com excecdo das
universidades. As lutas neste periodo eram marcadas pela revolugdo cultural de efetivacdo da
pedagogia socialista. O responsével por sistematizar a velha escola russa com a intelectualidade
da nova escola, dentro de uma nova realidade do pais foi Anatoli Lunatcharski (1875-1933),
que, de forma legislativa, organizou os novos sistemas de educagéo no ensino primario, superior
e profissional nos moldes da pedagogia socialista. Os anos que seguiram pads revolugdo foram
de intensas transformacdes e aliancas politicas (Barroco, 2007a).

Conforme Barroco (2007a), reforcando a ideia ja mencionada em se¢des anteriores, a
crise da psicologia postulada por Vigotski é fundamentada pela apresentacdo de novas bases
filosoficas e metodoldgicas no que tange o entendimento do desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia ou com necessidade especial. As producdes de Vigotski sobre a tematica
revolucionaram os estudos sobre a Educacdo Especial, pois desvela uma nova praxis, o que
antes era visto como imutavel, na teoria vigotskiana € a forca motriz para o desenvolvimento
pelas vias da educagdo, assim, a deficiéncia ndo limita o individuo a sua possibilidade de
humanizacdo, como apresentado nos capitulos anteriores. Compreendemos desta forma, que
para cada novo capitulo da histéria da humanidade ha um novo capitulo para o desenvolvimento
da educacdo. Em uma relacdo dialética, o desenvolvimento de uma sociedade s6 pode ser
medido por meio do desenvolvimento do sistema educativo (Barroco, 2007a).

Considerando o exposto no paragrafo acima na proxima secdo apresentaremos 0S
estudos da Defectologia proposta por Vigotski a fim da de compreender o desenvolvimento

psiquico da pessoa com deficiéncia relacionado ao desenvolvimento da educacéo.
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SECAO Il - DEFECTOLOGIA

A defectologia é um termo empregado por autores soviéticos, inclusive por Vigotski,
em meados dos anos 1920 e 1930, e que se estendeu pelo século XX e corresponde ao estudo
da educabilidade da pessoa com deficiéncia. Trata-se do estudo tedrico-metodoldgico e
intervencdes educacionais para o que hoje nominamos de Educacao Especial (Barroco, 2012).
Resgatar a teoria vigotskiana se faz necessario pois por meio dos estudos tedricos do autor é
possivel o entendimento de como se da o desenvolvimento humano (da pessoa com ou sem
deficiéncia) e também como acontecia o atendimento educacional especial (Barroco, Silva &
Leal, 2012). Para Barroco (2012) recuperar a obra do autor e emprega-la diretamente ao nosso
contexto ndo traz as mesmas respostas que ele obteve no século passado, no entanto, a
compreensdo da sua teoria € valiosa e imprescindivel. Consiste em grande contribui¢cdo para a
formacdo de psicdlogos e professores do século XXI, que no decorrer da pratica profissional
sdo bombardeados conforme nos relata as autoras Barroco, Silva e Leal (2012), com
solicitacbes de avaliagcBes psicoeducacionais advindas das queixas de dificuldade de

aprendizagem e de alunos com histdrico de reprovagéo escolar.

3.1 A pessoa com deficiéncia ao longo do desenvolvimento da histéria

Ao tratarmos sobre educacdo especial é necessario voltar o olhar para os discursos das
diferencas e das segregacdes das pessoas com deficiéncia no decorrer do processo historico.
Durante muito tempo explicacdes reducionistas e preconceituosas advindas do discurso
religioso e mistico tratavam as deficiéncias como ideias obscuras ou ‘purgacdo dos pecados’,
assim, a crianga com deficiéncia era separada e isolada das demais (Klein & Silva, 2012).

As metodologias empregadas as pessoas com deficiéncia estiveram sempre presentes no

decorrer do percurso histérico, e

[...] os “males incapacitantes” do homem — amputa¢des em varios niveis e membros,
artrites, cegueira, malformacGes congénitas, surdez, desordens sanguineas graves,
queimaduras, paralisia cerebral, fissuras labio-palatais, reumatismos, etc. — sempre
existiram, desde os primdrdios. Muitos destes males, diferentemente de hoje, eram fatais
ante as condigdes de vida. Sem o desenvolvimento da ciéncia, o tratamento dado a eles,
pelos homens primitivos, sempre esteve ligado ao mito, a magia (Silva, 1986, pp. 29-30

citado por Barroco, 20073, p. 122).
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No decorrer do desenvolvimento da humanidade, estudos apontam que existiam dois
tipos de tratamento para as pessoas com deficiéncia: o primeiro envolvia a aceitacdo, tolerancia
e apoio com aqueles que apresentavam caracteristicas diferentes - as pessoas com deficiéncias
tinham um papel de destaque e suas malformacdes poderiam até ser consideradas motivo de
orgulho em algumas tribos. No entanto, havia contradi¢des, pois no nascimento da crianga com
deficiéncia a parteira ou pai poderiam decidir se ela teria direito a vida ou ndo. O segundo
tratamento no percurso historico estava atrelado ao menosprezo, exterminio (quando pessoas
com deficiéncia eram abandonados a prépria sorte) e até mesmo a morte, bebés eram enterrados
vivos com a placenta e ao longo da vida, quando uma pessoa manifestava alguma deficiéncia
era enterrada viva, por sua vontade ou néo (Barroco, 2007a).

Durante a inquisicdo as pessoas com diferencas eram vistas como pecadoras, como

expresso por Garcia:

A segregacdo e a estigmatizagdo de milhares de pessoas eliminadas na fogueira da
Inquisicdo representam a relacdo entre diferenca e pecado concebida na Idade Média. A
gueima de um deficiente ou de uma pessoa nao era entendida como uma atitude sadica
ou maldosa; acreditava-se que esta pessoa tinha seu corpo possuido pelo deménio e
queimé-la na fogueira seria uma forma de vencé-lo e humilha-lo (Garcia, 2015, p. 47).

Existem muitos relatos sobre como as pessoas com deficiéncia eram tratadas em
diversos periodos da historia, e por meio destes escritos é possivel considerar que o tratamento
da pessoa com deficiéncia estava em concordancia com a forma de sobrevivéncia de cada
sociedade. Algumas sociedades viam a deficiéncia como caso de bons ou maus espiritos, casos
do mundo imaterial, ou casos médicos (da medicina pré-cientifica); a forma pela qual a pessoa
com deficiéncia foi vista no decorrer da historia influencia 0 modo como ela é vista até hoje.
Esclarecendo, as pessoas com deficiéncia séo tratadas de forma a atender as demandas sociais
dada sua época e em conformidade com as classes sociais no modo em que a sociedade se
organiza. Isto posto, Vigotski, em sua tese, afirma que a deficiéncia é antes vista pela condigéo
historico-social do que por um fator bioldgico (Barroco, 2007a).

No periodo moderno e contemporaneo é que sao apresentadas as defesas da humanidade
e dos individuos com deficiéncia, e é por meio destas que a educabilidade da pessoa com
deficiéncia passa a ser considerada. Contudo, a insercao das pessoas com deficiéncia no &mbito

social ¢ motivo de inimeras batalhas (Barroco, 2007a). A educacéo voltada para a deficiéncia
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estava centrada na beneficéncia, fundamentada no sentimento de compaix&o, e sua manutengéo
implicava em recursos doados. Esta forma de olhar contribuia para que estas pessoas vivessem
uma vida lamentavel. Ainda, consideravam a deficiéncia como um castigo ou provacéo divina,
e as pessoas acometidas, deveriam se conformar com sua condi¢do, a0 mesmo tempo, a
educacéo tentava subjugar as condicionalidades, estabelecendo regras para adaptacao e ndo para
a superacao, como veremos adiante (Vigotski, 2003).

3.2 A nova Defectologia para Vigotski

Vigotski desde os anos de 1920, desenvolveu seu trabalho com a debilidade infantil, e,
validando um tipo de desenvolvimento especial, olhava para a diferenca considerando seu
processo qualitativo e ndo como uma varidvel quantitativa do padrdo de normalidade (Silva,
2014). Neste entendimento, levou em conta a relacdo dialética entre o bioldgico e o cultural,
considerando que junto ao defeito organico acontecem também as forcas para superacdo ou
nivelamento, ou seja, a dificuldade gera o estimulo para sua superacdo, assim, € possivel
compreender a mudanca psiquica da compensacao social por meio do processo criativo de
desenvolvimento. Nesse sentido, o normal e diferenciado estd implicado na reacdo da
personalidade diante do defeito, e este atua em direcdo as possibilidades para superacao,
desenvolvendo estimulos para a compensacao, forca motriz para o desenvolvimento psiquico
da personalidade (Silva, 2014).

Caminhando brevemente pela histéria dos estudos de Vigotski no que se refere a nova
Defectologia, observamos que durante a década de 1920 e inicio da década de 1930, a avaliacdo
para o desenvolvimento infantil era concebida de forma quantitativa. Porém, estes estudos eram
considerados limitados em suas possibilidades de diagnésticos, pois sua ‘validagdo’ estava
implicada nas tarefas negativas, pontuando o ‘fracasso’ da crianga frente a seu processo de
escolarizacdo (Vigotski, 1997). Esses métodos, denominados de métricos ndo identificam as
possibilidades e potencialidades de desenvolvimento. Frente a este tipo de investigacao,
Lipmann, um psicologo e psicotécnico alemé&o, considera um novo olhar na investigacéo sobre
a teoria da Inteligéncia Especial, e propde uma diferenciacdo qualitativa da idade intelectual da
crianga, 0 que, para Vigotski € de suma importancia para a elaboragdo de seus estudos de
compensacao (Barroco, 2007a).

Os estudos da Defectologia tém seu inicio com base no sistema educacional da fase
denominada de ““soviética”, que considerava uma educacdo remediativa ou correcional. Isto

mostra as caracteristicas de um tempo, inclusive os valores daquele contexto social, que
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estavam pautados em uma nova ordem social e econdmica e tinha a educacdo como base para
validar a continuacdo da ordem social. No periodo de 1924 a 1932, Vigotski apresenta uma
teoria para os fundamentos da nova Defectologia e por meio de inUmeras pesquisas e resultados
tedricos-metodologicos, esclarece a necessidade de aprofundamento em suas investigagdes
(Barroco, 2007a). Neste mesmo periodo, se fez presente em cursos e conferéncias, expondo
dados da sua caminhada enquanto pesquisador acerca do desenvolvimento humano, com base
no desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores. Diante de tantos estudos, a Educacéo
Especial teve grande importancia na atividade profissional e pessoal do autor, constituindo parte
importante do patriménio cientifico, pois € por meio destes estudos que apoiou suas concepc¢des
tedricas (Barroco, 2007a).

Frente aos estudos propostos por Vigotski (1997), a Defectologia se difundiu enquanto
area de estudos e de intervengdes na era soviética, e a pedagogia também se apropriou deste
conhecimento em estudos voltados para a deficiéncia auditiva, visual, intelectual e dificuldades
da fala. O emprego da terminologia teve inicio nos anos pré-revolucionarios, e as areas
estudadas no campo educacional estavam respaldadas pelo Ministério da Educagdo, mas as
deficiéncias e disturbios psicolégicos estavam sob direcdo do Ministério da Salde,
corroborando com o entendimento das deficiéncias sob viés da biologia. No entanto, a nova
Defectologia é compreendida como campo de estudo integrado com a educacdo de todas as
criancas, adolescentes e adultos com impedimentos ou incapacidades (Barroco, 2007a).

Por meio de estudos experimentais e tedricos, revisdes de estudos de diferentes areas
publicados até aquele momento, Vigotski (1997) apresentou evidéncias cientificas com base na
identificacdo de regularidades psicolégicas gerais que possibilitou uma nova pratica na
educacéo especial e no ensino de pessoas com deficiéncia. Assim, a Defectologia foi ganhando
espaco no sistema de atendimento russo no periodo que antecedeu e pés revolucao russa, e 0
termo defeito passa a ser empregado tanto por Vigotski, quanto por outros autores das primeiras
décadas do século XX. E importante considerar nesse momento, que 0 emprego do termo para
Vigotski ndo tem sentido pejorativo, como alguns autores tecem critica. Inclusive, a
terminologia na Educagdo Especial gera um conjunto de questdes constantes, até mesmo nos
dias de hoje, pois ao longo do percurso histérico os termos mudaram com a finalidade de
exprimir de forma amena quaisquer situagdes que pudessem ser caracterizadas como
preconceituosas ou estigmatizantes (Barroco, 2007a).

Retomando os estudos feitos por Vigotski apresentados por Barroco (2007a), os quais
buscaram a investigacdo das criangcas de modo integralizado sob entendimento da clinica

psicolégica e pedagogica, em seu consultorio/laboratério, o estudioso atendeu inumeras



39

criancas que apresentavam diferencas no desenvolvimento psiquico. Compreendia o autor que
por meio da andlise de cada caso, nas diferencas de cada sujeito, encontraria a manifestacdo
concreta de algo universal. Assim, as estratégias investigativas empregadas se constituiam de
forma Unica com as questdes metodologicas da psicologia e com a expressdo do processo
historico da consciéncia humana, abrangendo sua formacéo, desenvolvimento ontogénico e as
“falhas” no processo de desenvolvimento. Por intermédio do trabalho que Vigotski desenvolvia
na escola normal, mas que o deixava frente as criangas com deficiéncias, foi que se percebeu a
necessidade de desenvolver as potencialidades individuais de criancas cegas, surdas e com
retardo mental, e estas questdes o colocaram na academia para estudos da psicologia. Desta
forma, sua producdo académica no campo da Defectologia é fundamental para o entendimento
da sua teoria a respeito do desenvolvimento humano (Barroco, 2007a).

Considerando o estudo da Defectologia em bases materiais, Vigotski (1997) ndo se
limitava aquilo que se apresentava na aparéncia da crianga com deficiéncia, o exercicio clinico
estava pautado na busca da esséncia de cada caso, para além da aparéncia do fenémeno. Olhava
para a crianca com deficiéncia de forma integralizadora, buscava uma investigacdo minuciosa
e profunda, por meio de um estudo global, na qual a crianca era apresentada a uma observacéo
detalhada com especialistas: médicos, psicélogos e professores, que apontavam o nivel de
desenvolvimento real, ou seja, aquilo que a crianga conseguia fazer sem mediacdes. E,
posteriormente, Vigotski avaliava a crianca apresentando tarefas para execucao, as indagava de
forma investigativa e intencional. Durante toda a avaliacdo, Vigotski se mantinha focado no
resultado das tarefas, mas, atentava-se ainda mais com a solucdo dela, ou seja, em como e quais
os artificios que a crianca utilizava para as solucionar, como se comportava e também suas falas
durante a execucéo (Barroco, 2007a). Posteriormente a apreciacdo de todos os elementos da
avaliacdo, € que desenvolvia e elaborava os materiais com conclusfes, considerando seus
aspectos tedricos. Foi desta forma que apresentou e aperfeicoou novas propostas de avaliacao
e com primor tecia sua investigacédo, tendo a teoria como chéo para desenvolver sua pratica.
Utilizava elementos de estudos publicados mundialmente, comparava os dados com o0s
resultados das investigacGes clinicas que realizava, assim, acrescentava a seus pensamentos
todo o material que estudava e integrava-os a uma nova teoria. Importante ressaltar que, em
cada caso estudado, percebia um novo problema tedrico, desta forma, Vigotski especificou a
Defectologia enquanto campo de estudo de inimeras possibilidades qualitativas em direcéo ao
desenvolvimento de criangas com deficiéncia (Barroco, 2007a).

Para compreender o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, é imprescindivel

conceber que a crianga com deficiéncia é antes de tudo uma crianca. Para Vigotski (1997) a
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Psicologia e Pedagogia precisam dispor para a crianca com deficiéncia, 0 mesmo tratamento
disponibilizado a crianca sem deficiéncia, no entanto, deve considerar as especificidades do
desenvolvimento de cada uma delas. Isto implica que as criangas com deficiéncia ndo podem
ser avaliadas tomando por base 0 mesmo padrdo de desenvolvimento de outra crianga ndo
considerada deficiente. Isto posto, a caracteristica fundante da nova Defectologia esta implicada
na discordancia da perspectiva quantitativa empregada até entdo, distanciando cada vez mais
do modelo de avaliacdo que consideram apenas as fungdes organicas (Vigotski, 1997).

O embate esta relacionando ao desenvolvimento para além do defeito, compreender que
a crianga com deficiéncia ndo é menos desenvolvida que uma crianca sem deficiéncia, mas, que
seu desenvolvimento ocorre de outra forma. Diante do exposto, vale ressaltar que para Vigotski
(1997), cada sujeito é de alguma forma, modelo da classe a qual pertence, pois em cada
individuo esta retratada a totalidade das relaces que estabelece com o meio. Assim, ha de se
considerar que o conhecimento do sujeito singular é o alicerce de toda a psicologia social, e é
por meio deste entendimento, do individuo enquanto ser singular, que ao estudar a Defectologia
é fundamental apreender o individuo em meio a uma rede de mediacdes e de abstracdes. Dai a
importancia de ponderar o meio social, o contexto historico, considerando-o em sua totalidade
e concretude. Sair da pseudoconcreticidade, olhando para o sujeito para além do que esta
aparente ou no seu imediato, para 0 que ele traz em seu desenvolvimento e para suas
possibilidades de desenvolvimento (Barroco, 2007a).

Ao pensar na deficiéncia como algo anormal, Vigotski (2003) faz uma analise sobre o
préprio conceito de normalidade e esclarece que na realidade nao existe norma aplicavel a todas
as pessoas, mas sim, incontaveis variacdes que divergem sobre os desvios das normas. Desta
forma, ndo é tdo simples o entendimento do conceito de normalidade, visto que 0 mesmo é
abstrato, indicando que a norma representa uma média dos fenémenos mais frequentes frente a
uma determinada condicionalidade, que ndo se apresenta puramente sob formas normais, mas,
mescladas com formas anormais. O autor compreende, entdo, que ha uma linha ténue entre o
comportamento considerado normal e anormal.

Diante desse conceito de um padrdo normal e anormal, se faz também necessario o
entendimento dialético da Defectologia, pois o desenvolvimento acentuado por algum defeito
integra um processo organico e psicologico de criacdo e recriacdo da personalidade da pessoa
com deficiéncia. Portanto, as funcbes adaptativas e de novos processos substitutos, que sdo
gerados pelo defeito, € que possibilitam novas vias para o desenvolvimento. E assim, a
compensacdo como reacdo da personalidade em direcdo ao defeito, € que constitui novas

estruturas que agem para o nivelamento das funcGes psicologicas. Desta forma, as funcdes
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apresentam outras relagdes entre si, e, nesta relacdo dialética, a personalidade em seu conjunto
pode fazer parte do tipo completamente normal em relagdo ao funcionamento do psiquismo
(Silva, 2014).

A acdo com o meio promove a realizacdo da compensacéo do defeito, diante disso, sabe-
se que o processo de desenvolvimento da pessoa com deficiéncia e a compensacgdo ndo estao
limitadas pelas caracteristicas das deficiéncias, mas sim, relacionadas ao contexto social no qual
esta inserido. O desenvolvimento ndo esta implicado nos limites bioldgicos, mas na capacidade
da humanizacédo das pessoas com deficiéncia (Marques; Barroco; Silva, 2013). Para Vigotski,
a humanizacdo ndo esta relacionada puramente a maturagdo bioldgica de forma ontogenética,
muito menos a sua condicdo adaptativa da filogénese, tampouco nas relagcdes de cooperacédo
social. Para o estudioso, a humanizacdo se da pela atividade do trabalho com o auxilio de
instrumentos externos (Barroco, 2007a).

Considerando o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, implicado pelo trabalho
com o auxilio de ferramentas, sabe-se que o conhecimento cientifico dos bancos escolares é o
que possibilita o desenvolvimento do psiquismo. Desta forma, o processo da incluséo da pessoa
com deficiéncia teve em seu inicio, 0 compromisso com a proposta de normalizacdo, que
vislumbrava a necessidade de criar condigdes para que a pessoa com deficiéncia, pudesse ter
uma vida mais proxima possivel das pessoas sem deficiéncia (Klein & Silva, 2012). O objetivo
era de que as pessoas em geral aceitassem as diferencgas e respeitassem a pessoa com suas
caracteristicas, integrando-as a sociedade. Nesta perspectiva, porém, o olhar era exclusivamente
para a deficiéncia, ndo considerando outros aspectos e possibilidades de desenvolvimento,
como frequentar as instituicdes e seus curriculos escolares, questdes socio-politicas, familia,
comunidade e outras. Este olhar para a pessoa com deficiéncia e a segregacdo foi alvo de
criticas, o que possibilitou discussdes sobre a construcdo de politicas inclusivas (sera dedicada
uma sec¢do para explanar sobre as Politicas Publicas Educacionais) (Klein & Silva, 2012).

Em concordancia com Barroco (2007a), em todas as culturas a compreensdo sobre a
deficiéncia estd pautada por uma filosofia politica especifica, implementada por um conjunto
de leis, sistemas administrativos, diagnosticos médicos, organizagdes, especializacGes
profissionais e ainda, interesses econdmicos. E necessério que os estudos sobre as deficiéncias
superem praticas clinicas que mantém os individuos excluidos da sociedade, que visualizam
apenas a deficiéncia. E necessario avancar em direcdo a estudos que considerem a cultura e a
comunidade a qual os sujeitos estdo inseridos, considerando suas conjunturas universais. A
autora ainda nos traz dados acerca de estudos mundiais recentes que evidenciam a importancia

de olhar para a deficiéncia em seus aspectos historicos e culturais, corroborando que o
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desenvolvimento da pessoa com deficiéncia acontece sob dadas condi¢des em conformidade
com o contexto historico de uma determinada sociedade.

Para Vigotski (1997), toda crianca com deficiéncia tem possibilidades de
desenvolvimento, o defeito ndo pode ser visto como destino da personalidade. Reverberando o
ja escrito, para o autor, € na relagdo dialética de compreensdo dos fendmenos que é possivel a
supercompesacado da deficiéncia, e esta no defeito a for¢ca motriz, como apresentamos a seguir.

3.3 O desenvolvimento da pessoa com deficiéncia: compensacao e a supercompensacao

Referendando as palavras contidas no texto acima, lembramos que no decorrer da
historia, falar sobre a Defectologia estava atrelado a trabalhar o defeito e a compensacéo da
pessoa com deficiéncia, entendendo a compensagdo como supercompensacao em relacdo aos
orgdos dos sentidos. Seria, por exemplo, na deficiéncia visual, como se a pessoa cega pudesse
desenvolver um super sentido auditivo, assim, a supercompensacao é relacionada ao campo do
desenvolvimento do organismo, uma mudanca na estrutura bioldgica, em outras palavras um
“super 6rgao” capaz de suprir a falta de outro. Esta teoria, oriunda de estudos da ciéncia da
biologia, corresponde as explicacfes do campo biolégico no que refere ao adoecimento do
organismo e também ao processo de imunizacdo por meio da inoculacdo de virus, antidotos
e/ou demais meios de “estimular” o organismo no desenvolvimento de defesas e compensacao
em relagdo aquilo que lhe ‘danifica’. Ou seja, o organiSmo compensa 0 prejuizo causado e
também produz um excesso perante o perigo, o elevando a um alto estado de protecédo (Vigotski,
1997).

O entendimento da compensacgéo na deficiéncia e a sua compreensdo de forma correta
no campo da ciéncia psicologica, constitui um fator importante na educacao de criancas com
deficiéncia. Quando a educacéo é voltada somente para as for¢as naturais do desenvolvimento
da crianga com deficiéncia, a coloca em uma posi¢éo de nao validacdo do entorno social como
parte integrante de possibilidades do desenvolvimento. Para Vigotski (1997), compreender a
compensacdo desta forma soa como certa ingenuidade para a ciéncia. Segundo o autor, a
supercompensacao esta relacionada a posicao social, no entendimento de que a deficiéncia ndo
é o limitador, mas sim a implicacdo de uma reorganizagdo do desenvolvimento das forcas
psiquicas. E necessario sensatez, realismo e conhecimento para caminhar em direcio ao
desenvolvimento.

Para Vigotski (1997):
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A teoria da supercompensacéo é de fundamental importancia e serve como um base
psicoldgica para a teoria e pratica da educacdo da crianca com deficiéncias auditivas e
visuais, etc. Que perspectivas se abrem diante de um pedagogo quando ele sabe que o
defeito ndo € apenas uma falta, uma deficiéncia, uma fraqueza, mas também uma
vantagem, uma fonte de forca e habilidades, que ha um certo sentido positivo nisso! Na
verdade, a psicologia ensinou isso ha muito tempo, os pedagogos sabem disso hd muito
tempo, mas sé agora ela foi formulada com preciséo cientifica a principal lei: a crianca
vai querer ver tudo se for miope, ouvir tudo se tiver uma anormalidade no ouvido; VVocé
vai querer falar se tiver dificuldades de fala ou gagueira. o desejo de voar sera expresso
em criancas que experimentam grandes dificuldades até mesmo para saltar (A. Adler,
1927, pag. 57). Nesta 'oposicdo entre a deficiéncia organicamente dada e os desejos,
fantasias, sonhos, ou seja, as tendéncias psiquicas a compensac¢ao” (...), estdo implicitos
0 ponto de partida e os motores de toda a educacdo. A préatica da educacgdo confirma isso
em cada etapa. Quando ouvimos: 0 pequeno manca e, portanto, corre melhor todos nés
entendemos que é sempre a mesma lei. Se as investigacfes experimentais mostrarem
que podem ocorrer reacBes com maior velocidade e forca na presenca de obstaculos em
comparacdo com maximo em condicdes normais, estamos perante a mesma lei
(Vigotski, 1997, p. 45-46).3

Diante do exposto, o educador deve ter clareza sobre a especificidade da pedagogia,
quais fatores implicam no desenvolvimento da criancga e quais as necessidades especiais para
gue ocorra. Mesmo que a compreensao, por meio deste ponto de vista, seja de que o
desenvolvimento ocorre da mesma forma do que para uma crianca sem deficiéncia, deve se ter
0 entendimento de que as vias para o desenvolvimento das tarefas acontecem por meios
diferentes, considerar esta particularidade da crianca com deficiéncia € o que torna necessaria
a educacéo especial (Vigotski, 1997). Compreender que a crianga com deficiéncia ndo precisa
ser tratada com lastima e filantropia, ou colocada em um lugar de debilidade com certo
‘coitadismo’ € o que possibilita o seu desenvolvimento a partir da realidade com possibilidades
de reflexdes audazes.

Neste sentido, o trabalho da supercompensagéo pode ser compreendido por dois

momentos, sendo: a dimensédo e amplitude da inadaptacdo sob a perspectiva do distanciamento

3 Tradugdo do espanhol para portugués de responsabilidade da autora.
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da sua conduta e das condigfes sociais empregadas para sua educacdo e, o fundo da
compensacao, considerando a riqueza e diversidade de fun¢bes. Em criangas cegas e surdas, 0
fundo é considerado pobre, observando sua grande inadaptibilidade, desta forma, é desigual e
mais dificil a educacéo da crianga cega e/ou surda do que a da crianca considerada normal. No
entanto, a possibilidade da supercompensacdo pode ser compreendida como um farol em
direcdo ao caminho da educacdo, para tanto, é necessario suprimir os limites que separam o
horizonte do desenvolvimento social desta crianca, direcionando a educacdo no sentido da
validez social e combatendo a ideia de que a deficiéncia condena a crianga a uma condicao de
inferioridade (Vigotski, 1997).

A educacdo da crianga com deficiéncia deve estar fundamentada na ideia de que
juntamente com a deficiéncia estdo dadas condicdes psicolégicas opostas para seu
desenvolvimento. Esta ai a forca motriz para o desenvolvimento, e sugere que a organizacao do
processo educativo deve estar pautada em direcdo a supercompensacdo. O que significa que a
educacdo ndo estd implicada na diminuicdo da deficiéncia, mas deve estar atrelada as
possibilidades de compensar a deficiéncia por meio de tarefas que correspondam ao carater
gradual do processo de desenvolvimento psiquico (Vigotski, 1997).

No campo da ciéncia psicoldgica, o trabalho das psicélogas e dos psicélogos tem sido
executado também de maneira limitadora, muitas vezes olhando apenas para a deficiéncia sem
refletir sobre possibilidades de superacdo e compensacdo da mesma. Vigotski e Luria (1996, p.
220) fazem uma critica a este modelo praticado por psicélogos e psicologas, esclarecendo que
“... permanecer no nivel dessas “caracteristicas negativas” ¢, por certo, impossivel: isso
significa desprezar o mais essencial, desprezar aquilo que é particularmente de interesse do
psicologo”. Para os autores, o trabalho deve considerar possibilidades de desenvolvimento de
“caracteristicas positivas” para que a crianga aprenda a compensar sua(s) deficiéncia(s)
natural(ais). Sugerem também a criacdo de técnicas e habilidades sociais para compensar o
‘defeito’ natural, e desta forma, € possivel, por meio do comportamento cultural compensatorio,
sobrepor-se ao comportamento natural considerado deficiente (Vigotski & Luria, 1996).

E importante considerar que todo o aparato da cultura humana, os signos e instrumentos,
foram criados para o desenvolvimento considerado normal, ou seja, a cultura pressupfe o
desenvolvimento humano sem ‘anormalidades’, sem considerar a pessoa com deficiéncia. Ha
uma compreensdo de que o desenvolvimento acontecesse de forma natural, precede uma ilusao
de que ocorre de igual forma para todas as pessoas, como se houvesse uma passagem natural
para 0 meio cultural. Desta forma, é possivel compreender o qudo importante é o papel da

educacdo para a crianca com deficiéncia, pois € por meio da criagdo da técnica artificial e
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cultural que é possivel um sistema de sinais ou simbolos adaptados as especificidades da crianca
com deficiéncia, como exemplo disso, a crianca cega pode ler de forma tatil por meio do
Braille, a crianca surda pode falar por meio da lingua de sinais. As formas culturais de
comportamento concebem o caminho possivel na educacgéo da crianga com deficiéncia, ou seja,
a criacdo de instrumentos que possibilite o desenvolvimento e aprendizagem é essencial
(Vigotski, 1997).

A crianca com deficiéncia, mesmo privada, caminha em direcdo ao desenvolvimento
cultural, ou seja, ao passo da necessidade de comunicacdo com 0 ambiente, procura por formas
de comunicagdo. Desta forma, compreendemos que por meio da criacdo de aparatos e da
mediacdo € que se faz possivel o desenvolvimento da crianca com deficiéncia, assim, o
desenvolvimento considerado natural passa a ser cultural. A educacdo e o desenvolvimento
psicolégico da crianca com deficiéncia estavam implicada pelo defeito entendido como falta,
dano, insuficiéncia e limitagGes que restringiam o desenvolvimento da crianga, reconhecida
ainda, como perda das funcgdes. A compreensdo do defeito gera dois fatores: grande influéncia
no desenvolvimento da crianca, a criagdo de obstaculos e dificuldades para adaptar as criancas,
e, devido aos obstaculos criados que atrapalham o equilibrio com o ‘normal’, os estimulos em
direcdo ao desenvolvimento das funcbes e superestruturas que tendem a compensacdo da
insuficiéncia, da inicio a uma nova ordem em todo o sistema. E neste momento que se leva em
consideracdo ndo o que € negativo da crianc¢a, suas condi¢Bes desfavoraveis, mas sim, suas
caracteristicas positivas, e ainda, os caminhos complexos ao seu desenvolvimento (Vigotski,
1997).

Nas palavras de Vigotski & Luria, 1996,

O mecanismo béasico da compensacgdo e supercompensacdo de um efeito parece ser o
seguinte: o defeito torna-se o centro da preocupacdo do individuo e sobre ele se constroi
uma certa “superestrutura psicologica”, que busca compensar a insuficiéncia natural
com persisténcia, exercicio e, sobretudo, com certo uso cultural de sua funcéo defeituosa
(caso seja fraca) ou de outras fungbes substitutivas (caso totalmente ausente). Um
defeito natural organiza a mente, dispde-na de tal modo que é possivel 0 maximo de
compensacédo. E, o que é mais importante, cria uma enorme persisténcia em exercitar e
desenvolver tudo quanto possa compensar o defeito em questdo. (...). O que ocorre é
que um defeito que, antes de mais nada, deprime o estado psicolégico da mente de
alguém, tornando-o fraco e vulneravel, pode servir de estimulo a seu desenvolvimento,

até mesmo impulsionando-o para cima e tornando-o mais forte.
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Basta lembrar a histdria conhecida de Helen Keller, surda e cega de nascenca, alcangou
um alto grau de educagéo, para que se compreenda que uma influéncia racional e a
introducdo de dispositivos culturais podem reestruturar a mente, mesmo quando o
desenvolvimento é gravemente prejudicado por uma incapacidade fisica (Vigotski &
Luria, 1996, p. 222-223).

Neste sentido, para Vigotski (1997) é por meio do desenvolvimento de funcgdes
psiquicas superiores, atrelados aos caminhos do desenvolvimento cultural, que € possivel o
dominio da cultura externa (linguagem, escrita, matematica) e da melhoria da cultura interna
(elaboracdo da atencdo voluntaria, memoria logica, pensamento abstrato, formacdo de
conceitos). E isso independe da deficiéncia organica. Assim, o desenvolvimento cultural é a
condigdo fundamental para a compensagdo da deficiéncia. Sabe-se que o desenvolvimento
organico é impossivel, mas o desenvolvimento cultural pode ser considerado ilimitado, desta
forma, o desenvolvimento cultural supera a condi¢do natural em relacdo ao desenvolvimento
organico incompleto. E necessario a criacdo de um sistema, aparatos, instrumentos que
possibilitem um caminho para o desenvolvimento cultural, onde comumente caminhos sdo
bloqueados quando se olha para o defeito. E neste sentido que o estudo da Defectologia
proposto por Vigotski (1997) traz elementos para a compreensao da critica em relacdo ao olhar
voltado para as “caracteristicas negativas”. Para o autor ¢ por meio de um sistema de tarefas
positivas, tedricas e praticas que a Defectologia pode ser compreendida enquanto ciéncia, visto

que o fendomeno a ser estudado passa a ser as ““caracteristicas positivas”. Ainda:

A Defectologia possui seu proprio e particular objeto de estudo; deve domina-lo. Os
processos de desenvolvimento infantil — que ela estuda - apresentam uma enorme
diversidade de formas, uma quantidade quase ilimitada de tipos diferentes. A ciéncia
deve dominar essa particularidade e explica-la, estabelecer os ciclos e as metamorfoses
do desenvolvimento, suas despropor¢fes e centro mutaveis, descobrir as leis da
diversidade. Apresentam-se, além disso, problemas praticos: como dominar as leis deste

desenvolvimento (Vygotski, 1997, p. 14).

Os problemas encontrados no estudo da crianga com deficiéncia estdo atrelados ao

entendimento da deficiéncia por meio de instrumentos padronizados de investigacdo
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experimental, cuja intencdo era medir a deficiéncia considerando apenas os aspectos bioldgicos,
e compara-los ao desenvolvimento de criancas sem deficiéncia. Os testes apresentam variados
objetivos, no entanto a psicologia burguesa visualizava os aspectos quantitativos dos resultados,
ndo validando as caracteristicas qualitativas da crianca. Esta compreensdo da pessoa com
deficiéncia, para Diachkov (1982 citado por Barroco, 2007a) colocava a crianga em condic¢oes
fatidicas, pois, considerava apenas 0s aspectos bioldgicos e o ambiente imutavel. A teoria

psicoldgica burguesa depreciou notavelmente a Pedagogia e a Psicologia Geral e Especial,

[...] a maioria dos testes que estdo dirigidos a estabelecer o nivel de desenvolvimento
intelectual, realmente reflete o grau de preparacdo ou treinamento e desenvolvimento
cultural da crianca e ndo suas capacidades intelectuais. E por isso que na sociedade
capitalista as criancas das classes exploradas, devido as condicBes sociais, resultam
menos preparadas, apresentam muito mais dificuldades e obtém piores resultados na
solucdo dos testes que os filhos da burguesia. Sobre esta base, os psicologos burgueses
chegam a concluséo de que o talento de uns € inferior ao de outros. A aplicacédo de testes,
em muitos casos, mascara a forma classista de selecdo do alunado (Diachkov, 1982, p.
2018, citado por Barroco, 20074, p. 219).

Sobre a utilizacdo de testes, Leontivev nos apresenta que:

[...] Os testes ndo descobrem nunca a natureza do atraso, nem permitem interpreta-lo em
absoluto. Apenas dao a iluséo de uma explicacdo da causa do atraso. Portanto, ndo podem
proporcionar uma base para decidir que métodos devem ser usados com as diferentes
criancas ou grupos de criancas para superar as suas deficiéncias intelectuais.
Inversamente, a pretensdo de que os testes estudam fatores permanentes - e que, portanto
permitem prognosticos validos - significa que o método dos testes difunde a ideia da
inevitabilidade do atraso intelectual e impede assim o desenvolvimento de métodos
pedagogicos diferenciados e com base cientifica para criangas atrasadas (Leontiev, p. 89,
2005).

Voltando para a compreensao de Vigotski (1997) sobre a Defectologia, o autor busca,

por meio do entendimento dialético, o processo de desenvolvimento e de formacdo da
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personalidade da crianga com deficiéncia. Considera que a constitui¢do do sujeito acontece por
meio da sua debilidade, ou seja, a limitacdo leva a atenuagdo do desenvolvimento. E também
pode ser considerada a forca motriz em direcdo a aprendizagem, mediante estimulacao
avangada e intensificada. Assim, a tese central da teoria da Defectologia ¢ de que “... todo
defeito gera estimulo para a compensagao” (Barroco, 2007. p. 223). Vigotski e Luria (1996),
consideram que é possivel superar defeitos naturais e reorganizar a estrutura psicolégica com a
utilizacdo de superestruturas culturais. O uso de instrumentos culturais aperfeicoa, desenvolve
e modifica a estrutura psicoldgica, possibilitando ultrapassar os limites biologicos da pessoa

com deficiéncia. Para melhor compreenséo:

E absolutamente evidente que uma pessoa surda que utilize exclusivamente a mimica
para conversar com 0s outros tem possibilidades limitadas de comunicacdo, de
intercambio, de experiéncia e de informacao e, consequentemente, tem muito poucas
possibilidades de ulterior desenvolvimento e aperfeicoamento do intelecto. Quanto néo
aumentardo essas possibilidades se ela passar para a linguagem dos signos (aqui a
palavra se refere primordialmente a linguagem escrita e falada; ndo se refere a
linguagem de sinais dos surdos - esta explicacdo estd em nota de rodapé, e foi acrescida
pela autora para melhor contextualizacdo neste momento), tornando-lhe possivel
transmitir cada palavra, cada combinacdo de sons! Quao incrivelmente se ampliara seu
repertorio  psicoloégicol Como sera enorme o0 estimulo proporcionado ao
desenvolvimento de seu intelecto, agora enriquecido ndo sé por um numero significativo
de novos conceitos, mas, acima de tudo, por um método novo e significativamente mais
abrangente de interagdo com as demais pessoas. [...] Uma vez tendo dominado essas
“ferramentas” o surdo ingressa no mundo das pessoas normais que ouvem e falam. [...]
o enorme significado psicologicamente terapéutico dessa conquista, que o tira do
isolamento, mudando completamente sua personalidade, tornando-o um ser socialmente
completo. Essa inclusdo num estrato social mais amplo abre imediatamente novas

possibilidades para seu intelecto (Vigotski & Luria, 1996, p. 224).

Ainda, para os autores Vigotski e Luria (1996), é importante compreender que uma
crianga com deficiéncia é dotada dos mesmos recursos naturais do que uma crianga normal, no
entanto, nem sempre sabe empregéa-los racionalmente em sua realidade, dificilmente utilizara o

conhecimento historicamente acumulado para 0 aumento consideravel de sua atividade. 1sso



49

implica na necessidade de planejar mediacdes para o uso cultural das ferramentas, pois, sozinha
ela ndo é capaz de criar e compreender a utilizagdo das mesmas.

Em relacdo ao exposto acima, € importante destacar a influéncia do desenvolvimento
cultural no estudo da Defectologia. Tendo em vista que a cultura é desenvolvida e organizada
para validagdo do padrdo de normalidade, as ferramentas psicoldgicas desenvolvidas pelo
homem no decorrer do percurso histérico aconteceram via padréo da norma, o que produz sérias
implicacdes, no desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Isto porque sem a mediacdo para
0 dominio dos instrumentos psicologicos, ha dificuldades na elevacdo das funcdes psiquicas,
acarretando no processo de ampliacdo da atividade relacionada as condic¢Ges sociais do
desenvolvimento (Silva, 2014).

Para Vigotski (1996), os instrumentos psicoldgicos sdo aparatos artificiais e sociais que
agem em direcdo ao dominio dos processos psiquicos. Sdo ferramentas psicolégicas, o uso de
signos como: a linguagem, formas de numeracao, célculo, dispositivo de memaria, simbolismo
algébrico, arte, escrita, diagramas, mapas, desenhos e outros. A utilizacdo e emprego dos signos
€ 0 que possibilita o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas, portanto, exercem papel
fundamental que promovem a compensacdo por meio do uso das ferramentas culturais.

E por meio da compreensdo das diferencas do desenvolvimento de fenémenos naturais
e fendmenos sociais, formado sob as leis histéricas (do conhecimento historicamente
acumulado) que o psiquismo poderia ser explicado em sua materialidade. Assim, é por meio da
psicologia histérica que podemos compreender as atividades complexas culturalmente
formadas, ou seja, no desenvolvimento das fungdes superiores, no dominio dos meios externos
do desenvolvimento cultural: a linguagem escrita, o calculo, o desenho e processo de
desenvolvimento das funges psiquicas superiores especiais: atencdo voluntaria, memoria
I6gica e formacdo de conceitos (Martins, 2011).

Para Vigotski ndo ha uma delimitacdo sobre o desenvolvimento das fungbes psiquicas
superiores, 0 que se sabe é que esta implicada no dominio do homem sobre a natureza e sobre
si mesmo. E na relacdo dialética de contradicdo e superagdo que o desenvolvimento da pessoa
com ou sem deficiéncia acontece, na caracterizacdo das formas superiores de conduta como
superacdo das formas inferiores. Vigotski (citado por Martins 2011, p. 89), sustenta que “a
cultura determina profundas transformacdes nas bases naturais do psiquismo, em um processo
que pressupde a superacao por incorporacdo, dos determinantes do substrato organico que, em
ultima instancia, sdo premissas da propria vida natural”.

Para Vigotski (1997):
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Provavelmente a humanidade vencera, tarde ou cedo, a cegueira, a surdez e a debilidade
mental. Porém, as vencerd muito antes no plano social e pedagdgico que no plano
médico e bioldgico. E possivel que ndo esteja distante o tempo em que a pedagogia se
envergonhe do proprio conceito de “crianca deficiente”, como assinalamento de um
defeito insuperavel da sua natureza.

O surdo que fala e 0 cego que trabalha sdo participes da vida comum em toda sua
plenitude. Eles mesmos ndo experimentaram sua insuficiéncia nem deram motivo aos
demais. Estd em nossas méaos fazer com que a crianca cega, surda, ou débil mental ndo
seja deficiente. Entdo desaparecera também esse conceito, signo inequivoco do nosso
préprio defeito. Gracas as medidas eugénicas, gracas ao sistema social modificado, a
humanidade alcancara condi¢c6es de vida distintas, mais sés. [...] O cego seguira sendo
cego e o surdo, surdo, porém deixardo de ser deficientes porque a defectividade é um
conceito social, tanto que o defeito é uma sobreposicdo da cegueira, da surdez, da
mudanga. A cegueira em si ndo faz uma crianca deficiente, ndo é uma defectividade,
isto é, uma deficiéncia, uma caréncia uma enfermidade. [...] A educacéo social vencera
a deficiéncia (Vigotski, 1997, p. 82).

Portanto...

Diante do exposto, € evidente que ndo se pode olhar a deficiéncia como estatica e
imutavel. E necessario compreender a forca motriz em dire¢do ao desenvolvimento com a
utilizacdo de instrumentos culturais, cuja finalidade é de atenuar e compensar o defeito. Ai esta
o grande desafio do psicologo: encontrar as possibilidades de compensacédo, sabendo fazer o
uso correto das mesmas em prol do desenvolvimento de cada pessoa, considerando enguanto
sujeito singular-particular-universal. E fundamental lutar para a valorizacido da ciéncia
psicologica e pedagogica e inclusive para o ensino cientifico nos bancos escolares, pois somente
assim, seré possivel amenizar o processo de alienacdo (Barroco, 2007a).

Nas secOes apresentadas, nos dedicamos a entender de forma ampla a relacdo da
Psicologia Escolar e a Educacdo Especial, nos debrucando sobre o referencial tedrico da
Psicologia Historico cultural, com o cuidado de trabalhar questfes historicas e metodologicas
do método do materialismo historico-dialético que subjaz toda a estruturagédo deste estudo. Sob
esta organizacdo, entendemos que todo trabalho possivel na educacdo de pessoas com

deficiéncias, conforme proposto por Vigotski, terd, dentre outros atenuantes ambientais, a
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forma como os diferentes setores da sociedade concebem e direcionam os atendimentos
educacionais, a possibilidade de acesso e desenvolvimento do psiquismo. E estes, estéo
expressos nas politicas publicas vigentes nos diferentes paises, como é o caso observado em
nosso estudo. Dai a importancia de enriquecermos nosso estudo trazendo a seguir, 0
conhecimento sobre as Politicas Publicas dos diferentes paises investigados, com vista a analise

posterior.
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SECAO IV — AS IMPLICACOES DAS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS NO
PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO DO PSIQUISMO

A compreensdo da Psicologia Escolar na Educacdo Especial estd estritamente
relacionada ao entendimento do compromisso ético-politico na praxis da Psicologia, desta
forma, ao considerar as condi¢Oes objetivas do desenvolvimento da sociedade, a forma de
organizacao dos homens e das politicas publicas, se faz necessério identificar quais os impactos
destes para a constituicdo do sujeito e do desenvolvimento psiquico (Barroco; Matos; Orso,
2018). As mudancas sociais transformam as instituicdes, dentre elas, as escolas. O
entendimento sobre a constituicdo do sujeito em dado periodo historico, s6 é possivel quando
compreendemos a sociedade dominante, desta forma, na organizacgdo da sociedade enquanto
capitalista, as regras sao regidas por este sistema, logo, a formacdo do sujeito estd em
conformidade com um perfil que possa garantir a manutencao desta (Garcia, 2015).

Para tanto, recuperar a historicidade se faz necessario. Apos a Primeira Guerra Mundial
(1914-1918), a Liga das Nacdes foi criada por meio do Tratado de Versalhes (1919) com o
objetivo de garantir a paz mundial, no entanto, foi extinta em 1946, por ndo cumprir com tal, e
principalmente por ndo conseguir impedir a Segunda Guerra. Durante a Segunda Guerra
Mundial (1939-1945), a qual devastou dezenas de paises causando a morte de milhares de seres
humanos, no ano de 1942, 26 paises decidiram continuar lutando contra as poténcias do Eixo
durante a Segunda Guerra; esta unido foi quem promulgou e utilizou pela primeira vez o termo
Declaragéo das Nagdes Unidas (Organizacdo das Nagdes Unidas [ONU], s.d.).

Com o término da Segunda Guerra Mundial, algumas nacdes, comovidas com a
realidade daguele momento histérico, sentiram a necessidade do reestabelecimento da paz
mundial. Desta forma, com o0 movimento das Na¢des Unidas ja em andamento, de 25 abril a 26
de junho de 1945, foi elaborada uma carta com a participacdo de 50 paises membros, e, com
um grande planejamento, de anos de discussoes, oficialmente foi criada em 24 de outubro de
1945 a Organizacédo das Nagdes Unidas — ONU (ONU, s.d.).

No ano de 1948, a Assembleia Geral das Nac¢des Unidas proclamou a Declaracdo dos
Direitos Humanos, solicitando aos paises membros a sua publicacdo, levando-a ao
conhecimento de todos, principalmente em escolas e instituicdes educacionais, baseada na

situacdo politica e econdmica (ONU, s.d.). Considerando,

Como o ideal comum a ser atingido por todos 0s povos e todas as nagdes, com o objetivo

de que cada individuo e cada 6rgdo da sociedade, tendo sempre em mente esta
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Declaracdo, se esforce, através do ensino e da educagdo, por promover o respeito a esses
direitos e liberdades, e, pela adocdo de medidas progressivas de carater nacional e
internacional, por assegurar 0 seu reconhecimento e a sua observancia universal e
efetiva, tanto entre os povos dos proprios Estados-Membros, quanto entre 0s povos dos

territorios sob sua jurisdicdo (ONU, 1948, p. 4).

Em relacdo a Educacéo, a Declaragdo em seu artigo XXVI, normatiza que,

1. Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais. A instrucdao elementar sera obrigatdria. A instrugédo
técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a instrucéo superior, esta baseada
no mérito. 2. A instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas
liberdades fundamentais (ONU, 1948, p. 14).

Em concordéncia com Barroco, Matos e Orso (2018), sabe-se que a Declaracdo da ONU
ndo é promulgada enquanto lei, no entanto ela tem subsidiado paises signatarios na elaboracédo
ou avaliacdo de sua legislacdo, com a finalidade de orientar e conduzir as politicas publicas em
diversas areas. Contudo, as autoras apontam que, levando em consideracdo a amplitude do
escrito, e suas alineas que consideram o sujeito e sociedade no exercicio de suas conviccdes e
livres das contradicGes referente a luta de classes, tem-se 0 entendimento que 0 documento ndo
abrange grande parte da populagdo mundial. 1sso porque, muitas vezes soa de forma idealista,
apartado cada vez mais das praticas sociais, sobretudo em paises emergentes, pobres,
demarcados por guerras que necessitam urgentemente de socorro. Desta forma, ndo basta que
0s paises ensinem as criancgas e jovens valores que levem a uma vida de cidadania e dignidade,
sem considerar que a instrucao esta estritamente relacionada com a vida em sociedade. E que a
Educacdo Escolar ndo estd descolada do periodo e processo historico, nem da forma de
organizacéo, dos valores e do que reproduz (Barroco; Matos; Orso, 2018).

Retomando o processo historico, na década de 1970, tem inicio um destaque sobre a
politica de reconhecimento da diversidade cultural, a qual teve seu inicio de desenvolvimento
com o final da Segunda Guerra, como relatado nos paragrafos anteriores. Neste momento, por
meio de atos de 6rgdos internacionais com objetivo de pensar a¢des para a educacgéo e cultura

como a Organizacao das Nacgdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura — Unesco, tem-se 0
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inicio de um olhar voltado para a diferenca, validando a importancia de acesso a cultura e a
diversidade cultural. E essa relevancia, esta relacionada ao fato de que na metade da década de
1970, ocorreu a crise estrutural do capitalismo. Assim, em meio a reestruturacdo da sociedade
capitalista, que apresentava um cenario social preocupante, é solicitada a participacdo das
entidades politicas e civis para contribuir e amenizar os problemas sociais. Neste contexto, a
escola exerce funcdo primordial, é por meio da educacgéo escolar que se pode evitar e combater
a discriminacéo sofrida por povos imigrantes de cultura divergente (Cavasin, 2018).

No que diz respeito a educacdo escolar, o trabalho deveria ser executado as vistas do
entendimento do processo de ensino e aprendizagem, do desenvolvimento humano e da
constituicdo de sociedade a qual se queria legitimar. Isto posto, considera-se que as politicas
publicas exprimem a organizacdo social de cada pais, suas relacdes sociais de producédo
(Barroco; Matos; Orso, 2018). As politicas educacionais surgem no momento de consolidacéo
do capitalismo. E na sociedade capitalista, a economia est4 pautada na producdo social da
riqueza e concentrada nos interesses particulares da classe dominante, que detém os meios de
producdo e a propriedade privada (Rossato & Leonardo, 2018).

Tendo a sociedade organizada por classes de interesses antagbnicos, que combate de
forma vital a exclusdo social, no final dos anos de 1980 e ao longo da década de 1990, na
Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos, sdo apresentados dados alarmantes no que diz
respeito a ndo educacdo escolar de criancas, adolescentes e jovens. Neste cenario, na
Conferéncia, sdo construidos propoésitos para viabilizar as mudancas no sistema de ensino, com
0 intuito de garantir o ingresso e a permanéncia de todos nos bancos escolares. O projeto
apresentado incluia que todas as pessoas devem ter oportunidades e condi¢fes de acesso a
educacdo que possa atender suas necessidades basicas de aprendizagem (Cavasin, 2018).

No que se refere a educacao a Unesco (1990) apresenta os seguintes dados:

Artigo 1, § 1); é preciso mais recursos para a Educagdo Bésica, melhores estruturas
institucionais e mudanca dos curriculos e dos sistemas convencionais de ensino
(Unesco, 1990, Artigo 2, 8 1); a Educacdo Bésica deve ser proporcionada a todas as
criangas, jovens e adultos (Unesco, 1990, Artigo 3, § 1); é preciso dar atencao especial
as necessidades béasicas de aprendizagem das pessoas com deficiéncia, tomando
medidas que garantam sua igualdade de acesso a educacgdo, como parte integrante do
sistema educativo (Unesco, 1990, Artigo 3, 8 5). Entre outros objetivos, foi incorporada
a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos a seguinte meta: satisfacdo das

necessidades basicas de aprendizagem, que enfatiza também, em seu artigo 8, § 1, que
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“a educacdo basica para todos depende de um compromisso politico e de uma vontade
politica, respaldados por medidas fiscais adequadas e ratificados por reformas na
politica educacional e pelo fortalecimento institucional” (Unesco, 1990). Percebe-se por
tal evento e pelo documento dele resultante a aproximacao para o que se tornou defesa

da inclusdo escolar (Unesco, 1990, citado por Cavasin, 2018, p. 46).

Dando continuidade ao processo historico a garantia de direitos relacionados a
educacdo, em 1993 foi elaborada na V Reunido do Comité Intergovernamental do Projeto
Principal de Educacdo da América Latina e Caribe. E, em conformidade com coordenacéo da
Oficina Regional de Educacién para la América Latina y el Caribe, ligada a Unesco, foi
elaborada a Declaracdo de Santiago que corrobora, objetiva e assegura que é por meio do
ingresso na educacdo que sera possivel reverter a conjuntura social que promove a desigualdade
socioecondmica. No entanto, o que se Vé é que a crise financeira do capitalismo e a efetivacao
da politica neoliberal propiciou a mingua das oportunidades de vida e de trabalho, acarretando
em uma crescente desigualdade e pobreza. Diante disso, a comunidade internacional, por meio
de organizacBGes, como a ONU, recomenda aos governantes, politicas que necessitam ser
empregadas para eliminacdo da desigualdade. Ainda, fiscalizam seus progressos e analisam de
forma integral a desigualdade, propondo participagdes dos setores politicos especificos. Assim,
as organizagdes internacionais desenvolvem e executam o seu dever para a cooperacdo
internacional, formulando, orientando e tecendo recomendacdes e diretrizes norteadoras para
paises que pertencem ao seu nlcleo. Desta forma, tem se a elaboracdo de politicas publicas para
a Educacdo, inclusive para a Educacao Especial (Cavasin, 2018).

Neste cenario, com relacdo a Educacdo Especial, na década de 1990, predominava a
inclusdo enquanto movimento social, que teve visibilidade por meio da Declaracdo de
Salamanca de 1994, documento considerado um marco histérico na garantia dos direitos da
pessoa com deficiéncia. A Declaracdo € vista mundialmente como um dos documentos mais
importantes que versam sobre os principios, praticas e politicas relacionadas a Educagéo
Especial e Educacéo Inclusiva. Tem por objetivo norteador assegurar a Educacéo para Todos,
assim, a educacdo de pessoas com deficiéncia deve ser parte integradora dos curriculos
escolares (Ribeiro & Simionato, 2012). A Declaragdo de Salamanca foi produzida por uma
delegacdo internacional com representatividade de 88 governos e 25 organizagOes

internacionais na Conferéncia Mundial de Educacéo Especial no ano de 1994, e traga 0 caminho
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a ser percorrido na garantia de direitos da crianga com deficiéncia (Organizagdo das Nagoes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura [UNESCOQO], 1994).
Por meio da Declaracdo de Salamanca os sistemas educativos precisam ser tracados e

planejados de forma a garantir a educacdo para todos:

Toda crianca tem direito fundamental a educacéo, e deve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem; toda crianga possui caracteristicas,
interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que sdo Unicas; sistemas
educacionais deveriam ser designados e programas educacionais deveriam ser
implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas
e necessidades; aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca,
capaz de satisfazer a tais necessidades; escolas regulares que possuam tal orientacéo
inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias
criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacdo para todos; além disso, tais escolas proveem uma educacao efetiva
a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da
eficicia de todo o sistema educacional (UNESCO, 1994).

Destacamos neste momento, este trecho da Declaragdo de Salamanca:

4. Educacdo Especial incorpora os mais do que comprovados principios de uma forte
pedagogia da qual todas as criangas possam se beneficiar. Ela assume que as diferencas
humanas sé@o normais e que, em consonancia com a aprendizagem de ser adaptada as
necessidades da crianca, ao invés de se adaptar a crianca as assuncgdes pre-concebidas a
respeito do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem. Uma pedagogia centrada
na crianga é beneficial a todos os estudantes e, consequentemente, a sociedade como um
todo. A experiéncia tem demonstrado que tal pedagogia pode consideravelmente reduzir
a taxa de desisténcia e repeténcia escolar (que sdo tdo caracteristicas de tantos sistemas
educacionais) e ao mesmo tempo garantir indices médios mais altos de rendimento
escolar. Uma pedagogia centrada na crianga pode impedir o desperdicio de recursos e o

enfraguecimento de esperancas, tdo frequentemente consequéncias de uma instrucao de
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baixa qualidade e de uma mentalidade educacional baseada na ideia de que "um tamanho
serve a todos". Escolas centradas na crianca sdo além do mais a base de treino para uma
sociedade baseada no povo, que respeita tanto as diferencas quanto a dignidade de todos
os seres humanos. Uma mudanca de perspectiva social € imperativa. Por um tempo
demasiadamente longo os problemas das pessoas portadoras de deficiéncias tém sido
compostos por uma sociedade que inabilita, que tem prestado mais atengdo aos

impedimentos do que aos potenciais de tais pessoas (UNESCO, 1994).

O documento implica no entendimento de que todas as pessoas com necessidades
educacionais especiais, abrangendo todos os aspectos da dificuldade de aprendizagem, e desta
forma, professor e aluno sdo responsabilizados pelo insucesso escolar. A Educacdo Especial
passa a “acolher” toda e qualquer necessidade diferenciada, desconsiderando do processo as
influéncias da sociedade capitalista, como se esta ndo fosse a responsavel pelas desigualdades
impostas “quase que de forma natural” por ela. Algumas criticas sao tecidas ao destaque que €
dado aos recursos de acessibilidade como forma de superar as limitacGes da pessoa com
deficiéncia. As instrucbes do Banco Mundial para os paises da América Latina salientam o
desenvolvimento de acessibilidade para a incluséo. Esse discurso fomenta que a acessibilidade
acarreta na superacao da deficiéncia por meio do aniquilamento das barreiras, presumindo que
por meio da oferta de recursos tecnoldgicos as deficiéncias desaparecam. Este entendimento
remete ao fato de que a diversidade e a exclusdo das pessoas com deficiéncia serdo resolvidas
dessa forma, como se a superacao da deficiéncia acontecesse somente por esta via (Semprini,
1999, citado por Cavasin, 2018).

Diante do exposto, é necessario compreender a economia sob 0s moldes capitalistas e
da democracia. Para Coutinho (1999, citado por Barroco; Matos; Orso, 2018, p. 28), a
democracia deve ser “... a presenca efetiva das condi¢Oes sociais e institucionais que
possibilitam ao conjunto dos cidaddos a participacdo ativa na formagdo do governo e, em
consequéncia, no controle da vida social”. Para Chaui (2008, citada por Barroco; Matos; Orso,
2018, pp. 28-29) ... constitui-se uma forma de vida social [...] que cria para si propria um
problema que ndo pode cessar de resolver porque a cada solugdo que encontra, reabre o seu
proprio problema, qual seja, a questao da participagdo”. No entanto, para a sociedade capitalista,
a democracia é compreendida como igualdade de acesso e de oportunidades, onde todos 0s
individuos tém direitos iguais para competir e assim, retirar dela o maior beneficio possivel.

Ainda,
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Com a condigdo de cidadao, os sujeitos sdo chamados a participacdo na vida social e ao
exercicio do poder politico, e tém a igualdade juridica reconhecida em uma sucesséo de
direitos. A presenca de tais direitos nas Constituicdes, seu reconhecimento legal, ndo se
apresenta como garantias a sua efetiva materializacdo. Nesse sentido, a desigualdade
social e a dominagéo de uma classe social sobre a outra passa a ser admitida no ambito
da democracia por estar assegurado, na legislacdo, o principio da igualdade de
cidadania. Trata-se de um antagonismo entre cidadania plena e o0 modo de producao
capitalista, ou seja, o exercicio da cidadania, em ultima instancia, passa a ser
incompativel com a sociedade de classes e este é o limite insuperavel a democracia
(Chaui, 2008, citada por Barroco; Matos; Orso, 2018, p. 29).

Com relacgdo a sociedade capitalista e o0 sistema educacional, Garcia faz os seguintes

apontamentos:

[...] O capitalismo, para que se mantenha, reorganiza seu processo produtivo e de
consumo e rompe fronteiras comerciais para ampliar seus lagos econémicos. A
dependéncia dos paises pobres em relacdo aos ricos, nos aspectos econdmicos e
politicos, aumenta o distanciamento entre ambos. Este mercado requer pessoas
polivalentes, flexiveis, &geis, com conhecimentos técnicos e na area da informaética, que
tenham o dominio de varios idiomas. Diante das novas exigéncias, as politicas sociais,
econdmicas e educativas acabam se delineando segundo propostas do mercado mundial.
As politicas educacionais sdo elaboradas e implantadas em conformidade com a
producdo e exigéncia do mercado, com predominio dos interesses de paises que
dominam a economia. Estes aspectos sdo evidenciados na educacdo por meio das

politicas estabelecidas e de orgéos internacionais (Garcia, 2015, p. 42).

Frente as transformacGes historicas, ha notdrias probleméticas advindas das
contradi¢Ges da sociedade de classes, que de certa forma se estabelecem para a manutencao
daquilo que esta posto. Assim, tem-se 0 entendimento de que as politicas publicas sdo dotadas
de diretrizes norteadoras para acdo do poder publico no que diz respeito as regras e
procedimentos entre a sociedade e o Estado, caracterizada por sistematizacdo de normas e leis

promulgadas pelo proprio Estado que envolvem investimentos, ou ndo. E possivel perceber que
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as politicas publicas acontecem a medida que o planejamento econémico dos paises se modifica
nos momentos de crise financeira, por exemplo, comumente ha alteracbes na organizacdo do
trabalho, ocasionando uma reconfiguracdo no modo de producéo capitalista (Silva & Barroco,
2015).

Isto posto, € preciso ponderar que as Politicas Socias sdo criadas para responder a uma
demanda de carater antissocial; elas atendem as necessidades de acesso dos trabalhadores a
salde, cultura, lazer, assisténcia social, educacgéo, esportes, entre outros, a0 mesmo passo que
contribui para a manutencdo do sistema capitalista, operacionalizando acdes em privilégio de
poucos, ou seja, dos interesses privados, causando desta forma o detrimento em relagdo aos
interesses coletivos. As Politicas Educacionais incorporadas nas Politicas Sociais sdo
dominadas pelos interesses das Politicas Econémicas, sendo que estas, limitam os
investimentos, diminuindo assim, 0 acesso da populacdo ao que ela tem direito, isto é “criado”
pelo proprio Estado (direito adquirido por meio de lutas da classe trabalhadora, grifo nosso).
Nota-se o interesse em manter medidas paliativas no que diz respeito aos investimentos para a
populacdo, provocando os efeitos antissociais da economia (Rossato & Leonardo, 2018).

Desta forma, tem-se o entendimento de que as Politicas Educacionais inferem de modo
direto sobre a educacéo escolar, uma vez que o corte de recursos e de investimentos corrobora
em uma “educagdo pobre para os pobres”. E as Politicas de Educacdo Especial estdo sob a
mesma conjuntura; na organizacdo da sociedade de economia capitalista, a pessoa com
necessidades especiais tem sua singularidade evidenciada em relacdo ao universal, ou seja, ao
invés da conducdo do trabalho estar voltada para a superacgdo da deficiéncia, esta, € evidenciada
colocando o sujeito em uma posicao de invalidade social. Para Bueno (2004, citado por Rossato
& Leonardo, 2018, p. 52), no ambito da educacédo especial, a determinacdo da pessoa com

3

deficiéncia pautada no “...desvio de caracteristicas bioldgicas, psicoldgicas ou sociais”
intensifica o transcurso no que diz respeito a participacdo-exclusdo. Da mesma forma ocorre no
trabalho, em que é reservado a pessoa com deficiéncia o excedente, ou seja, aquilo que sobra.
Com acesso somente aquilo que é excedente, a pessoa com deficiéncia é fadada ao
processo de exclusdo. Mas este, é considerado um processo dialético, visto que a exclusao so
pode ser concebida mediante o processo de inclusdo, pois uma e outra sdo fragmentos
constituintes de uma mesma realidade, uma dimensdo dialética da exclusdo-inclusdo. As
autoras Simionatto, Facci e Lemes (2018) citam Sawaia (2001), trazendo elementos com a
finalidade de apreender a complexidade e a contradicdo que constituem dialeticamente

inclusdo-excluséo social, compreendendo a exclusdo enquanto injustica social e o seu
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entendimento em um processo complexo e de conceituagdo pouco precisa, ambigua e
contraditoria, e ainda, a totalidade da dimensdo material, politica e subjetiva.

Diante do exposto, para Souza (2018), compreender o fendmeno educativo esta
implicado no entendimento das relacGes escolares, no processo de escolarizacdo e nas reformas
educacionais provenientes das politicas publicas voltadas para a educacao escolar. Isso implica
que devemos apreender a Psicologia Escolar por meio de sua construcdo historica, social e
cultural, bem como, entender a escola e as relagdes que nela se estabelecem, considerando as
politicas publicas educacionais nas quais estdo inseridas.

No contexto escolar a excluséo da pessoa com deficiéncia se evidencia, tendo em vista
que a exclusdo do processo produtivo, acarreta de forma direta na socializacdo e na
humanizacdo propiciada pela escola em todos os seus niveis de ensino. Este processo de
exclusdo que acontece no contexto escolar denuncia as politicas que idealizam o conceito de
garantia de direitos alicercada por meio das relagfes de discriminacdo. Na realidade social ha
questBes divergentes, as quais estdo sempre presentes no processo historico, ha uma reproducgéo
do processo de exclusdo da pessoa com deficiéncia, na educacdo infantil, no ensino
fundamental, no ensino médio e no ensino superior. As pessoas com deficiéncia sdo vestidas
em roétulos, vistas como incapazes e sem possibilidades para realizacdo de atividades mais
elaboradas e complexas e com maior validacdo social. Isso sugere que as pessoas com
deficiéncia ndo possuem “atributos” exigidos pela sociedade (Simionatto; Facci; Lemes, 2018).

Ao tratarmos sobre a politica publica voltada para o &mbito educacional, devemos estar
atentos aos recursos publicos. Saber a procedéncia de determinados recursos leva a
compreensdo das possiveis limitacbes e imposicdes, os quais impactam de forma direta no
exercicio dos profissionais que atuam na area escolar e educacional. Ainda, esta procedéncia
de recursos, interfere na formacéo e desenvolvimentos dos sujeitos, pois ha um consenso entre
Estado e 6rgdos financiadores no que diz respeito aos investimentos para a Educacdo. Para as
politicas publicas a oferta € minima para que se possa garantir a manutencéo da sociedade da
forma em que esta organizada (Silva & Barroco, 2015).

E por meio do entendimento das politicas publicas enquanto processo de mediagao, que
podemos compreender a formacdo do individuo, considerando as préticas sociais de
determinado periodo histérico e refletindo sobre a constituicdo do sujeito atravessada pelas
relagdes entre o Estado, Politica e Educagéo, analisando assim, a realidade objetiva (Silva &
Barroco, 2015). No que se refere a formacdo do homem, ha o entendimento de que educar é
humanizar; a formagdo de consciéncia estd implicada em estabelecer e compreender as

multiplas determinagdes da constitui¢do do sujeito. Para Djal6 e Barroco (2015), a organizacéo
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da escola para ensinar de modo efetivo, propicia ao aluno mais condic¢des para a aprendizagem,
implicando ainda mais no desenvolvimento do seu psiquismo.

Djalo e Barroco (2015), considerando a psicologia histérico-cultural, esclarecem que as
politicas publicas garantem o acesso e permanéncia na escola, e desta forma, € possibilitado ao
sujeito a apropriacdo do conhecimento historicamente acumulado. E € mediante isso que ocorre
a transformac&o psiquica, por meio do desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.
Este entendimento desloca da biologia ou ainda, do destino o desenvolvimento do individuo.
Assim, entende-se como imprescindivel a compreensdo da organizacdo das politicas pablicas
nos paises pesquisados para o desenvolvimento deste trabalho. Como citado anteriormente,
relembramos aqui que a Educacéo Especial em ambito mundial € preconizada nas Declaracoes
Internacionais, como a Declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todos (1990), Declaracéo de
Salamanca (1994).

As duas declaracdes citadas acima influenciam de forma significativa a formulacéo de
politicas publicas sobre a educacéo especial inclusiva em todo o mundo. A Declaragcdo Mundial
sobre Educacdo para Todos (UNESCO, 1990) prevé o Plano de Acdo para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem, considera que toda pessoa, independentemente da idade
deve ter acesso as condicOes para aproveitar as oportunidades educativas e satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) trata
sobre Principios, Politica e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais, a qual
reafirma o direito a uma educacao para todos, em conformidade com a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos (Garcia, 2015).

Garcia (2015), aponta segundo informacbes da UNESCO (1994) que é por meio do
fortalecimento das politicas publicas que as escolas inclusivas conseguirdo alcancar maior
namero de alunos, desenvolvendo trabalhos que possam vir a combater preconceitos por
intermédio de programas que possibilite a formacdo de todos os envolvidos no processo
educativo. E, para que isto acontecga é necessario um plano or¢camentario que possa atender as
necessidades e demandas da escola, para que possa ndo somente receber o aluno, mas trabalhar
em prol do seu desenvolvimento. Com esta perspectiva, apresentamos a seguir, a Politica

Nacional de cada pais, 0s quais sdo objetos de analise deste estudo.
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4.1 Politica Nacional de Educacdo Especial dos paises pesquisados: Argentina, Costa
Rica, Colémbia, México e Uruguai

Considerando o recorte realizado na pesquisa ampla sobre as producdes relacionadas a
Psicologia Escolar e Deficiéncia, nos paises da América Latina, e que apenas em cinco paises
foram encontrados artigos sob o tema, apresentamos neste topico, as politicas relativas a estes
paises, a saber: Argentina, Costa Rica, Colémbia, México e Uruguai.

Por meio da pesquisa realizada sobre as producdes cientificas referente a Psicologia
Escolar e a Educacdo Especial, é apresentada de forma breve a Politica Nacional de Educacéo
de cada pais pesquisado. A apresentacdo e compreensdo da Politica Educacional se faz
necessaria para a investigacdo, por entender que as producdes cientificas sdo decorrentes do
processo historico da sociedade. E importante também o entendimento da pessoa com

deficiéncia no que se refere a sua garantia de direitos nas politicas publicas educacionais.

4.1.1 Politica de Educacéo na Argentina

O Sistema Nacional de Educacéo argentino compreende quatro niveis de educacéo: 1)
Educacdo Inicial (criancas a partir dos quarenta e cinco dias até cinco anos completos; 2)
Educacdo Bésica (criancas a partir de seis anos); 3) Ensino Médio (adolescentes e jovens que
concluem o ensino fundamental); 4) Ensino Superior e demais modalidades de ensino: 1)
Ensino Técnico Profissional; 2) Educacdo Artistica; 3) Educacdo Especial (grifo nosso); 4)
Educacdo Permanente para Jovens e Adultos; 5) Educacdo Rural; 6) Educacéo intercultural
bilingue; 7) Educacdo em contextos de privacdo de liberdade; 8) Educacdo Domiciliar e
Hospitalar.

De acordo com a legislacdo, as modalidades de ensino dentro de um ou mais niveis,
procuram responder a requisitos especificos de formacéo, com a finalidade de formar e cuidar
das particularidades de carater permanentes ou temporarios, pessoal e/ou contextual. O objetivo
é de garantir a igualdade no direito a educacéo, atendendo as demandas juridicas, técnicas e
pedagdgicas dos diferentes niveis educacionais. E possivel que as jurisdicdes propunham, de
forma excepcional e justificada, outras formas de educagdo comum quando ha exigéncias
especificas de natureza permanente e contextual (Argentina, 2006).

A educacdo especial no Sistema Nacional de Educacéo argentino é destinada a garantir

o direito & educacdo das pessoas com deficiéncia temporaria ou permanente, em todos os niveis
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e modalidades do sistema educacional, no entanto ndo h&a uma definicdo de quem sdo as pessoas
com deficiéncia. E regida pelo principio da inclus&o, garantida no inciso n pelo artigo 11 da lei
n°® 26.206 “Proporcionar as pessoas com deficiéncia, temporaria ou permanente, uma proposta
pedagdgica que Ihes permita desenvolver plenamente suas possibilidades, integracdo e o pleno
exercicio de seus direitos” (Argentina, 2006, p. 2).

Assim, todos os problemas especificos que ndo podem ser abordados na educacéo
comum estdo em congruéncia com os direitos da educagdo especial, como previsto pelo
Ministério de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Desta forma a educacdo garantira a integracéo
de todos os alunos com deficiéncia em todos os niveis e modalidades de acordo com as
possibilidades de cada pessoa (Argentina, 2006).

4.1.2 Politica de Educacéo na Costa Rica

Neste pais, Costa Rica, foi estabelecida em 2011 a Politica Nacional en Discapacidad
2011-2021 (PONADIS). Considerada uma politica de longo prazo que tem por finaldiade
alcancar efetivamente por meio dos aparelhos publicos, a promogdo, respeito e garantia dos
direiros das pessoas com deficiéncia. Tem suas base em quatro abordagens fundamentais:
Direitos Humanos, Desennvolvimento Comunitario Inclusivo, Equidade de Género e Gestao
Social por Resultados. Tem por objetivo alcancar uma sociedade inclusiva com base no respeito
atoda a populacéo, assim, a PONADIS é caracterizada por ser Universal, Inclusiva, Articulada,
Participativa, Estratégica, Integrativa e Ajustavel, garantindo o direito por meio de cinco eixos.
A educacao esta enquadrada no terceiro eixo e é considerada o meio pelo qual a populagdo com
deficiéncia pode desenvolver e expandir suas habilidades. No que tange a educacgéo especial a
PONADIS garante a partir do acesso universal e equidade, o direito a educacdo das pessoas
com deficiéncia (Consejo Nacional De Rehabilitacién Y Educacién Especial [CNREE], 2011).

Dentro do eixo trés da PONADIS que diz respeito a educagdo, h& alguns
delineamentos que garantem os direitos das pessoas com deficiéncia, sendo: Educacdo em
Direitos Humanos; Educacdo universal acessivel de qualidade; Educacdo contextualizada;
Educacdo para a sexualidade humana; Prestacdo de servicos de apoio e ajudas técnicas para
alunos com necessidades educacdo especial, associada a Deficiéncia; Fortalecimento da
educacéo inclusiva; Formagédo permanente do corpo docente; Promocéo da participacdo de
pais, mdes e responsaveis de criancas e adolescentes, bem como atores da comunidade no
sistema educacional; Seguranca em centros educacionais; Infraestrutura e equipamentos

adequados e acessiveis em centros educacionais (CNREE, 2011).
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Todas as instituigdes educacionais da Costa Rica atuardo por meio da divulgacdo e
promocdo dos direitos das pessoas com deficiéncia. O Ministério da Educagdo Publica
considerara como tema transversal no curriculo, a experiéncia em direitos humanos a fim de
garantir a democracia e a paz. Também incluira sistematicamente, acGes de treinamento
destinada a criancas e adolescentes em favor dos direitos das pessoas com deficiéncia e
acessibilidade universal. Cabe também ao curriculo costarriquense fortalecer o carater integral
e formativo da educacéo, arte e cultura como forma de educacdo social, a fim de enfatizar e
construir uma cultura de direitos e responsabilidades. No Ensino superior, estas acGes também
devem ser comtempladas para que haja garantia plena de acesso a pessoas com deficiéncia
(CNREE, 2011).

4.1.3 Politica de Educacéo na Colémbia

Na Col6mbia, de acordo com o artigo 93 da Constituigdo Politica, o tratado internacional
sobre os direitos humanos prevalece sobre os padrfes nacionais, no entanto, 0s preceitos
constitucionais devem ser interpretados a luz desses tratados. Dentre os tratados que devem ser
obrigatoriamente cumpridos pelo governo colombiano, estd a Convencdo sobre Direito de
Pessoas com Deficiéncia de 2006, promulgado pela lei 1346 de 2009, que tem como propdsito:
promover, proteger e garantir de forma plena o acesso a igualdade de condicdes de todos 0s
direitos humanos e liberdades fundamentais para todas as pessoas com deficiéncia (Colémbia,
2014).

Em relagdo aos direitos humanos, o tratado Americano sobre os Direitos Humanos de
1969, expressos na lei 16 de 1972, garante que Estados participantes da Convencao citada,
devem: respeitar os direitos e liberdades reconhecidos na presente lei, assegurando o livre e
pleno exercicio a qualquer pessoa sem discriminacgdo de cor, sexo, lingua, religido, opinides
politicas ou de qualquer outra natureza, nacionalidade ou posi¢do social, econémica,

nascimento ou qualquer outra condicao social (Colémbia, 2014).

4.1.4 Politica de Educacéo no México

A Politica Educacional para pessoas com necessidades especiais no México esta
estabelecida por meio de varios acordos internacionais como, Conferéncia Mundial sobre

Educacao para Todos (1990), Declaracdo de Salamanca de Principios, Politicas e Praticas para
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Necessidades Educacionais Especiais (1994), documentos da ONU sobre igualdade e
oportunidade para pessoa com deficiéncia (1993), Convencéo Interamericana para a eliminagéo
de todas as formas de discriminacdo contra a pessoa com deficiéncia (1999), Convencéo
Internacional do Trabalho sobre reabilitacdo e emprego de pessoas com deficiéncia (1983),
Convencao Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2006) (México, 2006).

Para assegurar os compromissos firmados internacionalmente o México visa a garantia
por meio de sua constitui¢do federal e da lei General de las Personas con Discapacidad de 10

de junho de 2005, no artigo 41 que:

A educacgdo especial é destinada a individuos com deficiéncias temporarias ou
definitivas, bem como a pessoas com habilidades excelentes. Ele atendera os alunos
adequadamente as suas proprias condi¢des com equidade social. No caso de menores
com deficiéncia, essa educagdo promovera sua integracdo nos campi regulares da
educacdo através da aplicacdo de métodos, técnicas e materiais especificos. Para
aqueles que ndo alcangam essa integracdo, essa educacdo garantira a satisfacdo das
necessidades béasicas de aprendizagem para uma coexisténcia social e produtiva
autdbnoma, para a qual serdo desenvolvidos programas e materiais de apoio pedagdgico
necessarios. Esta educacdo inclui orientacdo para pais ou responsaveis, bem como para
professores e funcionarios de escolas primarias regulares que integram alunos com

necessidades educacionais especiais (SEP, 2006, p. 15).*

A escola inclusiva no México visa garantir uma resposta educativa a todos os alunos
independente das caracteristicas fisicas ou intelectuais, cultura, religido, etnia ou situacdo
econdmica. Destarte, a escola inclusiva é aquela que identifica e resolve as dificuldades
encontradas por meio de uma préatica educativa pertinente, que promova a participacdo de todos
0s estudantes em todos os niveis de sua educacdo escolar, com a finalidade de diminuir a
exclusdo. A inclusdo dos alunos implica em uma reestruturacao cultural das politicas e praticas
nas escolas de forma a atender as necessidades dos alunos, a partir da necessidade educativa
especial, com vistas a direcionar apoio especializado adequado e recursos especificos para o
desenvolvimento do aluno, para que haja avango em seu processo de aprendizagem (SEP,
2006).

4 Tradugdo do espanhol para portugués de responsabilidade da autora.
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No documento Orientaciones generales para el funcionamento de los servicios de
educacion especial (SEP, 2006), as necessidades educativas especiais s&o compreendidas a
partir do contexto social do aluno, as relagdes familiares, contexto escolar e familiar, tudo
aquilo que pode ser uma barreira no que diz respeito a aprendizagem. Desta forma, consideram
que as necessidades educativas especiais sdo relativas porque sdo dinamicas, ndo sao
consideradas como temporais e permanentes. E assegurar todos os recursos que os alunos
necessitam ao longo de toda a vida escolar é essencial (SEP, 2006).

A compreensdo da necessidade de cada aluno é empreendida por meio de uma Avaliagao
Psicopedagogica que deve abranger aspectos da vida social do aluno, interagdo com o contexto
escolar, social e familiar a qual pertence; identificar quais as barreiras que impedem sua
participacdo e aprendizagem com a finalidade de definir os recursos profissionais, materiais,
estrutura fisica, adaptacdes curriculares que necessita para que alcance o propésito educativo.
Além de identificar os contextos relatados acima, na avaliacdo psicopedagdgica é preciso
compreender a motivagdo e os interesses do aluno para aprender (SEP, 2006). A avaliacédo
psicopedagdgica é realizada por meio de observacao, entrevista, visitas, aplicacdo de provas e
instrumentos formais e informais, entre outras técnicas compreendidas como necessarias para
a apreensdo de todas as informacdes necessarias. Apés a avaliacdo, é realizada uma reunido
com a equipe multidisciplinar a fim de elaborar um informe de avaliacdo psicopedagégica,
definindo quais assisténcias educativas especiais sdo necessarias para o desenvolvimento
escolar do aluno, para que possa participar ativamente do processo de aprendizagem (SEP,
2006).

4.1.5 Politica de Educacéo no Uruguai

A politica nacional de educacdo para a pessoa com necessidades especiais do Uruguai
foi estabelecida e estruturada com base no Documento das Nagdes Unidas (2009) e por meio
de consultas realizadas em diferentes agéncias do Estado envolvidas na questdo, dentre elas o
Programa Nacional en Discapacidad (PRONADIS) do Ministério do Desenvolvimento Social
(MIDES), Banco da Seguranca Social (BPS), Departamento dos Direitos Humanos do
ministério da Educacdo e Cultura, Ministério do Interior, Ministério de Saude Publica,
Ministério do Trabalho e Seguranca Social, Ministério do Transporte e Obras Publicas, Poder
Judicial, Poder Legislativo (Comissdo dos Direitos Humanos da Camara dos Deputados)

Instituto de Criangas e Adolescentes do Uruguai (INAU), Secretaria de Gestdo Social para
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Deficiéncia do Municipio de Montevideo e também consultas abertas com organizagdes ndo
governamentais e outros membros da sociedade civil associados a questdo da deficiéncia
(Uruguai, 2014).

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia foi aprovada pelo
Parlamento Nacional por meio da Lei n°18.418 de 4 de dezembro de 2008. E, em agosto de
2011, pela Lei n° 18.776 foi aprovada a adesdo ao Protocolo Facultativo a esta convengdo. A
ratificacdo permitiu, em conjunto com outras medidas, dar uma maior visibilidade no Uruguai
em relacdo ao tema historicamente adiado no pais. A Lei n® 18.651 de 19 de fevereiro de 2010,
garantiu um novo passo para o estabelecimento de um sistema abrangente de protecdo para
pessoas com deficiéncia, com o objetivo de garantir a assisténcia médica, educacao, reabilitacdo
fisica, psiquica, social, econdmica e profissional, cobertura previdenciaria, beneficios e
incentivos para neutralizar as desvantagens decorrentes da deficiéncia.

No que tange especificamente a educacdo, o documento do Ministerio del Desarrollo
Social (2014) compreende, por meio da Lei n° 18.437 (Ley General da Educacion), a educagéo
como um direito humano e bem publico, incluindo todas as pessoas que residem no territorio
nacional sem distincdo de grupos. Cabe ao Estado, garantir e promover uma educacdo de
qualidade para todos os habitantes ao longo da sua vida, e que se constitua num bem publico
social que visa o pleno desenvolvimento fisico, mental, intelectual e social de todas as pessoas
sem quaisquer discriminagdes. Para o cumprimento do direito a educacdo, as propostas
educativas respeitardo as capacidades diferentes e caracteristicas individuais de cada aluno de
forma a alcancar o pleno desenvolvimento de suas potencialidades.

A Lei n°18.651 considera com deficiente “... qualquer pessoa gque sofra ou apresente
uma alteragdo funcional, permanente ou prolongada (fisica, motora, sensorial ou visceral) ou
mental (intelectual e / ou psiquica) que em relacdo a idade e ao ambiente social envolva
desvantagens consideraveis para a familia, integracdo social , educacional ou de trabalho”
(Uruguai, 2014, p. 32).

No que diz respeito as necessidades educativas especiais:

O Ministério da Educagdo e Cultura, em coordenacdo com a Administracdo Nacional
de Educagdo Publica, devera fornecer e fornecer a pessoa com deficiéncia,
permanentemente e sem limite de idade, em questfes educacionais, fisicas, recreativas,
culturais e sociais, 0s elementos ou meios cientistas, técnicos ou pedagdgicos
necessarios para desenvolver ao maximo suas faculdades intelectuais, artisticas,

esportivas e sociais. A mesma lei continua em seu artigo 40: “... A equalizacdo de
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oportunidades para pessoas com deficiéncia, a partir da educacao inicial, determina que
a sua integracdo nas salas de aula comuns seja organizada com base no reconhecimento
da diversidade como um fator educacional, de modo a atingir o objetivo da educacdo
para todos, possibilitando e aprofundando o processo de plena inclusdo na comunidade.
O acesso a educacao em todos os niveis do sistema educacional nacional seré garantido
com 0 apoio necessario. Para garantir tal inclusdo, serd assegurada flexibilidade
curricular, mecanismos de avaliacdo e acessibilidade fisica e de comunicagdo” (Lei n°
18.651, artigo 39 e 40, p. 90, citado por Uruguai, 2014).

Para garantir 0 acesso a educacdo especial o Estado propfe a construgdo de espacos
fisicos, implementacéo de ferramentas tecnoldgicas para que toda pessoa com deficiéncia possa
ter acesso a educacdo e aprendizagem. Por meio da lei, o Ministério de Educacdo deve
coordenar as entidades publicas e privadas com a finalidade de inserir em todos os programas
e niveis de formacao profissional, incluindo carreiras universitarias, formacéo e estudo das
deficiéncias, promovendo a inclusdo e informacao sobre as necessidades especiais. Propiciara
também, sensibilizacdo e educacdo da comunidade sobre o significado e a conduta adequada da

pessoa com deficiéncia, visando a incluséo.

4.1.6 Breve Sintese da Politica Nacional de cada Pais

A pesquisa sobre as politicas publicas nos paises da América Latina, apresenta
similaridades no que se refere a Educacéo Especial. Todos os paises apresentam informac6es
implicados na garantia de direitos ao acesso a educacdo da pessoa com deficiéncia, inseridos
em todos os niveis da educacéo. E possivel identificar que, quatro dos cinco paises, Argentina,
Colémbia, México e Uruguai, apresentam em seus documentos o direito a igualdade, enquanto
que um deles, Costa Rica, apresenta em seu documento o direito a equidade da pessoa com
deficiéncia. O Meéxico, compreende a deficiéncia como condi¢do transitoria ou permanente,
desta forma, assegura a todas as pessoas com deficiéncia, acesso de forma igualitéria, ainda,
consideram o aluno com deficiéncia em uma relacdo dindmica com o meio. Desta forma,
estabelece que o trabalho deve ser desenvolvido de maneira a garantir a incluséo considerando

0s aspectos de desenvolvimento de cada um.



69

SECAO V - CAMINHOS PERCORRIDOS

5.1 O método do materialismo histérico-dialético

Conhecer e explicar o homem e sua subjetividade consistiu em questdo premente ao
longo da histdria da humanidade. Sistematizar teorias que estudavam a complexidade dos
individuos e sua relacdo com a natureza e a propria relacdo entre ideia e matéria, evidenciou
trés grandes correntes de pensamento filosofico: o Idealismo, o Materialismo Mecanicista e 0
Materialismo Historico-Dialético (grifo nosso). A primeira escola de compreensdo idealista,
acredita que a ideia antecede a matéria, e a relagdo entre homem e natureza € expressa por meio
da consciéncia, desenvolvida por meio do desenvolvimento das ideias. A segunda escola, por
sua vez, descarta que as ideias exercam influéncias na construcéo da histéria. Considera que as
leis da sociedade e as leis da natureza apresentam a mesma forma e teor, sdo imutaveis e
universais. Alega, contradizendo o idealismo, que 0 movimento da matéria € determinante na
relacdo do homem com a natureza, como também a evolucdo da realidade objetiva. A terceira
escola, o materialismo histérico-dialético, supera (por meio da incorpora¢do) a dicotomia entre
ideia e matéria, entendendo que a sociedade e o homem sdo sinteses das duas correntes
filosoficas (ldealismo e Materialismo Mecanicista) e que por este motivo ndo podem ser
pensadas isoladamente (Mendes; Frison; Superti, 2017).

Conforme Tonet (2013) o método materialismo historico-dialético compreende a génese
historico-social, considera que devemos compreender a sua natureza, a funcédo social e o seu
alcance. O método citado explicou e possibilitou, em teoria, a reflexdo sobre as condicbes de
trabalho e de vida do trabalhador (na Revolugdo Russa) e a teoria da realidade do processo do
desenvolvimento histérico, que nagquele momento era vital: olhar para a realidade da classe a
qual pertenciam era questdo de vida ou morte para o proletariado. Tonet (2013, p. 68) destaca
que “[...] a realidade social é o resultado integral da atividade humana ao longo do processo
historico e ndo de for¢as naturais e sobrenaturais™.

Compreender o método proposto por Marx certamente ndo é uma tarefa simpléria para
0 meio cientifico e académico, ndo no que é entendido como metodologia cientifica moderna,
pois 0 que Marx propde ndo é compreendido como uma operagéo visivel, dividida em etapas,
como um conjunto de regras estabelecidas que devem ser seguidas de forma desprendida do
objeto, que serdo aplicadas na realizacdo do conhecimento. O que nos apresenta € uma
diferenciacdo de duas abordagens: a gnosioldgica e a ontoldgica. O conhecimento de carater

gnosioldgico acontece por meio do autoexame da razdo, desta forma, o sujeito é o conhecedor
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do objeto e acaba por se distanciar da sua propria historia (historia da sociedade) para que possa
compreendé-la. Este movimento de distanciamento pode levar a uma compreensdo embacada
sobre a realidade, visto que a ciéncia moderna considerou como ponto de partida um ser social
jaavancado: a propria sociedade burguesa, argumentando desta forma toda a sua teoria sobre o
conhecimento humano, atribuia ao sujeito a responsabilidade de organizar a obscuridade da
realidade objetiva (Tonet, 2013). Para Marx, de acordo com Tonet (2013), era imprescindivel
0 entendimento de como a razao opera em relacao ao objeto, era fundamental a praxis, conceito
este ndo considerado pela ciéncia moderna. Para o estudioso, a categoria ontologica do
conhecimento, o produto maduro da realidade da sociedade constituida por meio do avango do
capitalismo, é a praxis que permite a compreensdo da totalidade do sujeito a objetividade, em
sua propria relacdo dialética em todas as atividades humanas. A abordagem ontoldgica é o
conhecimento da propria histdria, da realidade concreta considerando a regularidade, ou seja,
tudo aquilo que se expressa em varios momentos, desde a repeticdo do fendbmeno até a
compreensdo do porqué o mesmo se repete.

A compreensdo do homem como ser social € o que embasa 0 método do materialismo
historico-dialético, esta afirmacdo ndo descarta o entendimento do homem também como ser
natural. O desenvolvimento esta justamente nesta relacdo entre homem e natureza mediado pelo
trabalho, este entendido como atividade que ndo necessariamente gera valor de mercantilizagéo.
O homem €é um ser natural que se humaniza a partir dos processos e relacdes, pois é capaz de
desenvolver ferramentas a partir do entendimento da natureza, assim a modifica do mesmo
modo que é modificado, diferente de outros seres naturais ndo humanos. De acordo com Tonet
(2013, p. 83) “[...] no processo de trabalho, a atividade do homem opera uma transformacao
subordinada a um determinado fim, no objeto sobre o que atua por meio do instrumental”.

Podemos compreender melhor a partir deste trecho de Marx:

O homem é diretamente um ser natural. Como ser natural vivo é dotado, por um lado,
de forcas naturais, de forcas vivas, € um ser natural ativo; estas forgas existem nele como
dotes de capacidades, como pulsdes; por outro lado, como ser natural, corpéreo,
sensivel, objetivo, é um ser que sofre, condicionado e limitado, tal como o animal e a
planta, quer os objetos das suas pulsdes existem fora dele, como objetos independentes
e, no entanto, tais objetos sd@o objetos das suas necessidades, objetos essenciais,
indispensaveis ao exercicio e a confirmacdo das forgas do seu ser (Marx, 1966, p. 116
citado por Tonet, 2013).
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O que Marx propde é o entendimento da humanidade por meio do trabalho e da
transformacéo da natureza, na qual novas possibilidades e necessidades objetivas sdo criadas,
e as condigdes de existéncia objetiva culminardo no desenvolvimento da consciéncia. Tendo
sua teoria pautada e explicada por meio do trabalho como produto que constitui o ser social,
considera que o0 processo histdrico do desenvolvimento é feito por homens, e destaca como
premissa de sua teoria: a luta de classes. Esta forma de organizagdo social ndo é advinda da
natureza, mas € por meio do trabalho que ela é constituida. A transformacéo da natureza nas
matérias imprescindiveis a continuidade da sociedade e da prépria transformacao historica e
social, tem como consequéncias até 0 momento, a exploracdo do homem e a desigualdade social
e de classes (Mendes; Frison; Superti, 2017).

O trabalho tem a sua constituicdo na capacidade de abstracdo e generalizacdo advindas
da interacdo com a realidade objetiva. Tem inicio na formacdo de conceitos abstratos,
modificando as coisas em realidade imediata, posteriormente armazenados na consciéncia e
cristalizados nos instrumentos de trabalho. Desta forma, é possivel o aproveitamento dos
conceitos em novas atividades do préprio individuo e também para a sua propagacao para outros
individuos e novas geracdes. Este conhecimento produzido é de interesse para toda a
humanidade, e é transmitido pelo individuo singular para toda a comunidade universal. Sendo
assim, o individuo singular é o resultado de um processo social, € a sintese de determinadas
relacdes sociais (Tonet, 2013).

Podemos destacar ainda:

Sem duvidas, sdo os individuos que produzem o conhecimento. Estes individuos, porém,
pertencem a determinadas classes sociais. E no embate ao redor dos interesses dessas
classes, em cada momento histérico, que resulta primordialmente, a realidade social. E
do ser dessas classes, que tem sua origem na posicdo que cada uma delas ocupa no
processo de producdo da riqueza material, que as demandas fundamentais que
contribuirdo na entificacdo da realidade social. Estas demandas terdo que ser traduzidas
teoricamente, de modo a sustentarem a justeza da determinacdo préatica social. O ser das
classes sociais €, pois, 0 solo que pde determinadas demandas. A efetivacdo do ser das
classes exige, por sua vez, a realizacdo dessas demandas e traducdo tedrica delas é um
momento imprescindivel para que sejam tornadas realidade. [...] Neste sentido podemos
afirmar, entdo, que o sujeito do conhecimento cientifico é constituido tanto pelas classes
sociais quanto pelos individuos singulares, sendo que as primeiras sdao o elemento

fundamental. Ao elaborarem suas teorias, os individuos singulares estardo contribuindo,
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de maneira ativa, para a realizacdo das demandas postas pelas classes sociais (Tonet,
2013, p. 92).

O trabalho, no sentido ontoldgico, é produtor do ser social, de modo a impulsiona-lo
para além dele mesmo, ou seja, produz mais e para além do que foi planejado inicialmente,
tornando um ato de complexificacdo cada vez maior do ser social. Assim, gera outras categorias
de atividades como a linguagem, a arte, a politica, educacéo, ciéncia, direito etc., (Tonet, 2013).
Esta compreenséo leva a uma superacédo do idealismo e do mecanicismo, de modo a assegurar
que o método do materialismo histérico-dialético propde o entendimento do homem enquanto
ser social, produtor e reprodutor da sua historia, considerando a sua totalidade.

A compreensdo do conceito de totalidade no método proposto por Marx é de suma
importancia, pois é a partir deste conceito que podemos compreender o devir da humanidade e

do desenvolvimento do individuo enquanto ser social,

[...] expressa o fato que de que a realidade social € um conjunto articulado de partes.
Cada uma dessas partes €, em si mesma, uma totalidade, de maior ou menor
complexidade, mas jamais absolutamente simples. Expressa ainda o fato de que as
partes que constituem cada um desses conjuntos se determinam reciprocamente e que
sua natureza é resultado de uma permanente processualidade. Expressa também o fato
de que ha uma relacéo dialética entre o todo e as partes, sendo, porém, o todo 0 momento
determinante. E, por fim, expressa o fato de que esse conjunto é permeado por
contradicBes e por mediacdes, que resultam no dinamismo proprio de todos o0s

fendmenos sociais e na especifica concretude de cada um deles (Tonet, 2013, p. 96).

O homem (individuo) se torna homem por meio do processo do trabalho e de situagdes
cada vez mais complexas, portanto, se torna um ser social, heterogéneo, transformado por meio
das relages, da histdria e da natureza, ao mesmo tempo que a transforma. Também se torna
um ser social unitario, e em uma relacdo complexa, torna-se um ser singular e universal, uma
unidade que ndo pode ser pensada separadamente. A sua contradi¢cdo s6 pode ser pensada por
meio do que é real, do proprio processo ontolégico, somente assim, o sujeito, de modo ativo,
deve buscar o conhecimento direcionado para a sua acao, € a intencionalidade que o constitui

enquanto ser historico-cultural (Tonet, 2013).



73

5.2 Breves consideracfes do método do materialismo histérico-dialético na compreenséo

dialética do sujeito singular-particular-universal

O estudo do método do materialismo histérico-dialético tem como pressuposto o
conhecimento humano apreendido como um reflexo da realidade objetiva no pensamento, por
meio da reestruturacdo do objeto historicamente construido. O método constitui entdo em uma
atividade humana que procura a assimilacdo do objeto em sua transformacéo. O entendimento
do objeto requer a superacdo da pseudoconcreticidade em direcdo ao concreto. A
pseudoconcreticidade é compreendida pela expressdo imediata da aparéncia do fenémeno,
sendo considerada uma manifestacdo empirica, ou seja, aquilo que é observavel. O concreto é
entendido pelo pensamento em decorréncia de um processo de sintese, acontece por meio da
analise de determinado fendbmeno. Assim, a compreensao da realidade do pensamento sé pode
ser apreendida no processo de mediacdo da analise dos fenbmenos, ou seja, a realidade objetiva
ndo pode ser vista em sua aparéncia sensivel e de forma imediata, € desta forma que a
pseudoconcreticidade é superada (Pasqualini, 2010).

Para Pasqualini e Martins (2015), o materialismo histérico-dialético compreende o
fendmeno em sua ordem e totalidade na manifestacdo do concreto. Desta forma, ocorre a
superacdo dos procedimentos meramente descritivos e volta o olhar para as relacOes
estabelecidas em seus nexos dindmicos-causais, ocorrendo uma aproximacao fidedigna da
compreensdo da realidade. Pasqualini (2010), aponta que a analise explicativa, resulta na
concreticidade do fendbmeno, alcancando o concreto pensado. Assim, o entendimento do
fendmeno estd implicado na sintese das mdltiplas determinagdes, as quais, por meio de
mediacOes tornara possivel a estruturacdo e execucdo dos processos de transformacgdo. As
transformacdes acontecem por meio da préatica social, e por via da anélise tedrica é possivel
reproduzir as relacdes que especificam o fenémeno. Pasqualini (2010, p. 28) cita Marx (1978,
p. 116) “[...] do concreto idealizado passariamos a abstracfes cada vez mais ténues até
atingirmos as determinagdes mais simples”, ou seja, € por meio desse movimento que ¢ possivel
voltar a realidade e compreender como a totalidade de suas determinaces.

A compreensdo dessa totalidade é uma sintese complexa, se expressa pela
universalidade concretizada historicamente e socialmente, & a propria atividade humana
entendida como uma atividade social. A esséncia humana é produto historico-social, ou seja,
deve ser apreendida ndo pelo biolégico, mas sim, pelo homem singular considerando sua
historia de vida na sociedade. Isso significa que a singularidade é constituida no decurso social

e historico, portanto, uma relacéo dialética singular-particular-universal. E na complexidade da
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universalidade que a singularidade é concretizada, em um processo multifacetado, a qual se
exprime por meio das mediagOes sociais compreendidas como particularidades (Oliveira,
2005).

Compreendemos o homem enguanto um ser histérico-social, concebido em sua relacao
singular e na relacdo enquanto individuo do género humano, ou seja, cada individuo é singular,
constituido historicamente por meio de suas objetivagdes concretas. Estas objetivacdes sao
apropriadas pelo sujeito de forma intencional, a fim de domina-las e aplica-las no contexto em
que vive, e o colocando em condicdo de sujeito ativo no processo de transformacéo do seu
contexto. E importante destacar que a relagéo entre o individuo e o género humano acontece no
interior das relagdes sociais concretas e historicas, no entanto, o entendimento da socialidade
ndo explica o sujeito enquanto ser genérico humano. O individuo s6 poder ser compreendido
enguanto género humano por meio da superacdo dos limites da estrutura social em que vive,
por meio da concreticidade e apropriacdo daquilo que ja existe no desenvolvimento do género
humano, o conhecimento historicamente acumulado (Oliveira, 2005).

Mas, como esclarece Marx (1983c, p. 549), com o capitalismo, isso tem se dado,
contraditoriamente, isto é, a custa da maioria dos individuos. Em outras palavras: o
género humano tem se tornado cada vez mais livre e universal, mas essa liberdade e
universalidade n&o se tém verificado na vida da grande maioria dos homens singulares.
Quer dizer, hoje ja existem objetivacdes genéricas (objetivactes do género humano) que
resolveriam grandes problemas da humanidade, mas a estrutura da sociedade em que
vivemos ndo permite que a grande maioria dos individuos tenha acesso a elas. Nesse
sentido, esses individuos estdo alienados frente a esses produtos da atividade humana
(Marx, 1983c, p. 549 citado por Oliveira, 2005, p. 21).

Cabe, de forma breve, explicitar que a alienagdo ndo versa somente a relacdo entre
individuo e o produto do trabalho humano, ela tem sua origem no trabalho, mas ela também
acontece por meio de trés relaces fundamentais da atividade humana: a relacdo do sujeito com
a producdo e a efetivacdo da atividade; a relacdo que o sujeito estabelece com o produto da
atividade executada e a relagdo do sujeito com o género humano. Assim, & preciso entender
sobre como o sujeito age na vida em sociedade e na relagdo com os outros sujeitos. E por meio

da compreensdo ontoldgica que forma o individuo por meio do trabalho e também sobre a
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alienacdo em relacdo ao trabalho, considerado seu processo histdrico, que o homem pode ser
compreendido, se atentando aos trés aspectos expostos (Oliveira, 2005).

Isto posto, ao mesmo tempo em que o trabalho modifica os objetos de forma a ajusta-
los para satisfacdo e necessidade dos homens, tem-se 0 aumento de ferramentas e instrumentos
que podem ser englobados na atividade de trabalho. Destarte, ao transformar a natureza o
homem também se transforma, resultando no aparecimento de novas especificidades e inimeras
possibilidades para satisfacdo das necessidades, criando assim, novas necessidades. A criacao
de novos instrumentos de trabalho acarreta no desenvolvimento de habilidades e capacidades
novas para 0 homem. Por meio da necessidade de criagdo, 0 homem domina os objetos a uma
aplicacdo subjetiva, altera e transforma as propriedades destes objetos, se apropria e armazena
esses conhecimentos, criando possibilidades para que estes conhecimentos sejam também
apropriados por outros homens. E por meio da relacio dialética da materializacdo das suas
necessidades e da apropriacdo da sua criacdo que acontece a historicidade humana, ou seja, a
criacdo de novos instrumentos € uma pratica fundamental para o desenvolvimento (Pasqualini,
2010).

E a criacdo de instrumentos de trabalho que caracteriza a existéncia humana, é desta
forma, que a riqueza cultural propriamente humana se origina e também € transmitida para
outras geragdes, a forma mais elementar do desenvolvimento do homem. E por meio da anélise
da producéo de instrumentos de trabalho que é possivel evidenciar as contradi¢Ges dessa agao.
Refletindo sobre a natureza do desenvolvimento é possivel entender a origem das habilidades
humanas, como o desenvolvimento da fala e linguagem, pensamento, sentimento e para mais
além, na sociedade dividida por classes, a necessidade da criacdo de leis, politica, arte, filosofia,
entre outros instrumentos de criacdo da necessidade humana. Assim, ao compreendermos o
universal em contraponto com as expressdes singulares e particulares do fenbmeno, em uma
relacdo dialética, notamos que o universal contém em si toda a riqueza do particular e do
individual (Pasqualini, 2010).

Cabe ao profissional de psicologia na sua préxis ou enquanto pesquisador a
compreensdo de como a singularidade se engendra na universalidade, a0 mesmo passo que
precisa entender como a universalidade se concretiza na pluralidade de singularidades. Por meio
da dialética singular-particular-universal, tem se a clareza de que a relagéo singular e universal
¢ mediada pela particularidade, sendo o particular uma ‘delimitagdo’ da relagdo singular-
universal, a manifestacdo singular do fendémeno é Gnica e denota sua aparéncia imediata. E na
manifestacdo universal que seus nexos internos, movimentos e evolugdo, séo evidenciados
(Pasqualini, 2010).
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Assim, a singularidade é percebida como sensivel e aparente, todavia, ela s6 é
compreendida quando voltamos o olhar para além da sua aparéncia, seguindo em direcdo a
realidade concreta, mediante a analise que supera o aspecto singular do fendmeno. E o
entendimento das multiplas determinagfes que constituem a singularidade. E é a compreensao
entre o todo e as partes, numa relacdo dialética, na qual a singularidade e a universalidade se
constituem e coincidem como polos opostos da unidade dialética, que determina o fenémeno.
Isso ocorre por meio de uma tensdo dialética, que é apreendida pela estrutura particular do
fendmeno (Pasqualini, 2010).

A particularidade é compreendida enquanto unidade dialética singular-particular e
corresponde as propriedades da realidade sob condigdes especificas. Neste sentido, ela ndo é
entendida de forma plena ou universal. No entanto, a universalidade do género humano se
expressa e se efetiva pela singularidade do individuo, exprimindo polos opostos de uma unidade
de mediacdo. Na relacdo dialética, a particularidade manifesta a universalidade ao mesmo
tempo em que preserva a singularidade. Isto posto, entende-se que a mediacéo é compreendida
como processo que permite o nexo entre dois polos, ou seja, a0 mesmo tempo preserva e
modifica a natureza na qual esta inserido (Pasqualini & Martins, 2015).

Para o entendimento do sujeito singular-particular-universal e sua constitui¢cdo enquanto
sujeito de multiplas determinaces, é fundamental considerar as circunstancias histéricas do
desenvolvimento da sociedade, a particularidade deve ser compreendida no movimento
historico. Considerar a singularidade do individuo as vistas das condicionalidades do momento
histérico em que vive, por meio da compreensdo da sua realidade objetiva, pressupde o
entendimento do sujeito em sua concretude, enquanto ser Unico e singular, constituido na
universalidade e dispondo da particularidade como mediagdo (Pasqualini & Martins, 2015).

As autoras Pasqualini e Martins (2015) tecem uma critica a Psicologia tradicional,
considerando que esta € incapaz de ir além da aparéncia dos fendmenos, olhando para o sujeito
em si mesmo, como se o fendbmeno se esgotasse ali. Considera que o individuo é produtor do
seu sofrimento e também da mesma forma, € capaz de sair dele, ou seja, considera o sujeito
enquanto ser autodeterminado, distante das relagdes sociais. Considerando a naturalizagdo
daquilo que é universal e particular do sujeito, desconsiderando o processo histérico do seu
desenvolvimento, a Psicologia tradicional considera as acGes e comportamentos de uma unica
classe social e as torna universais, configurando uma condi¢do de modelo ideal e natural do ser
humano. Ainda, considera o funcionamento psiquico de forma particular do sujeito da
sociedade burguesa, e, desta forma, reverencia que as crises e obstaculos sociais sdo

caracteristicas intrinsecas e naturais do individuo (Pasqualini & Martins, 2015).
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A Psicologia critica, entdo, tem uma ardua tarefa, a de explanar sobre individualidade-
particular, considerando as determinacgdes singulares que se expressam na universalidade,
compreendendo assim, a natureza social dos individuos. Ainda, considerar o sujeito em sua
concretude, entendendo, que na sociedade organizada por classes, os individuos ndo tém acesso
as mesmas condicdes de forma a alcangar os mesmos requisitos para o seu desenvolvimento. O
que significa que ndo sdo dadas a todos as condigdes para a apropriagédo do conhecimento
historicamente acumulado, implicando assim, no desenvolvimento do psiquismo humano
(Pasqualini & Martins, 2015).

5.3 O Atrelamento a pesquisa institucional-internacional

Para apresentar o caminho metodolégico empreendido neste estudo, € necessario
localizar a pesquisa ampla, da qual faz parte. A investigacdo apresentada estd atrelada a
inquietude da pesquisadora enquanto integrante de um projeto de pesquisa (internacional), que
reline pesquisadores de diferentes paises, e objetiva investigar acerca das pesquisas e
intervencdes realizadas pela Psicologia nos paises da América Latina, intitulada Um Panorama
da Psicologia como Fundamento da Educacdo na América Latina: Pesquisas e atuacao
nos anos de 2000 a 2017. Por meio de mapeamento de produc@es bibliogréaficas, intenciona:
investigar a atuacdo da psicologia escolar, levantar temas que sdo investigados nas producdes
tedricas bem como as suas perspectivas tedricas e as praticas no contexto de psicologia escolar,
realizar entrevistas com psicélogos que atuam na educacdo nos paises latino-americanos,
construir referéncias e propostas de acdes da psicologia que contribuam para o processo de
ensino-aprendizagem e fortalecer a relagdo entre pesquisadores e instituicdes que tem como
foco os processos educativos. Esta vinculada ao Programa de P6s-Graduacao em Psicologia da
Universidade Estadual de Maringa, sendo a coordenacdo da pesquisa locada na UEM com a
participacdo de pesquisadores da graduacéo e pos-graduacéo (discentes e docentes). Conta com
integrantes nacionais e internacionais das universidades parceiras na pesquisa como USP,
UFMT, UNICAMP, Universidade Catdlica Dom Bosco, UNIB, Universidad Catolica de
Asuncion.

Nas reunides iniciais, além do estudo para entendimento da proposta do projeto, foram
divididos por pesquisadores os paises a serem pesquisados, bem como a busca, definigdo e

organizacdo da coleta de dados da pesquisa. Decidiu-se ter como fonte de pesquisa a base de
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dados Redalyc, justificando por consistir num projeto académico para a difusdo em acesso
aberto da atividade editorial cientifica que ocorre na e sobre a lbero-América®.

Redalyc consiste em um arquivo cientifico online de acesso livre e de um sistema de
informac&o cientifica, que incorpora o desenvolvimento de ferramentas para a analise
da producdo, divulgacdo e consumo da literatura cientifica. O projeto, promovido pela
Universidade Auténoma do Estado do México (em colaboracdo com centenas de
instituicGes de ensino superior, centros de pesquisa, profissionais e latino-americanos
associagdes de publicacdo), surgiu em 2003, como uma iniciativa de um grupo de
pesquisadores e editores em causa a pouca visibilidade dos resultados da pesquisa
gerados na e sobre a regido. Desde a sua criacdo, propds-se ser um ponto de encontro
para 0s interessados em reconstruir o conhecimento cientifico da Ibero-América
(Redalyc, s.d.).

Para atender aos objetivos da pesquisa internacional, as pesquisadoras utilizaram o
seguinte descritor “educational psychology” na base de dados, aplicando filtros para os paises
da América Latina, correspondente a vinte paises, sendo: Argentina, Bolivia, Brasil, Chile,
Colémbia, Costa Rica, Cuba, Equador, El Salvador, Guatemala, Haiti, Honduras, México,
Nicaragua, Panamd, Paraguai, Peru, Republica Dominicana, Uruguai e Venezuela. O
afunilamento para selecionar os artigos aconteceu por meio dos seguintes filtros: ano (2000 até
2018), idioma (Espanhol e Portugués), pais (individualmente, cada um dos vinte paises da
América Latina), disciplina (Psicologia).

Para discorrer esta dissertacdo afim de possibilitar reflexdes sobre a producdo de
conhecimento no campo da ciéncia psicoldgica, realizamos um recorte (da pesquisa
internacional) e nos detivemos na busca das producdes dos paises: Argentina, Bolivia, Chile,

Colémbia, Costa Rica, Cuba, Equador, El Salvador, Guatemala, Haiti, Honduras, México,

> A Comunidade Ibero-Americana de Nagdes é um espaco de cultura e cooperagdo formado por uma rica rede de acdo
efetiva, na qual os Governos e a sociedade civil participam ativamente. Com as suas duas linguas veiculares, o portugués
e 0 espanhol, constitui um dos espacos com maiores afinidades do mundo. Atualmente, o Sistema Ibero-Americano
Intergovernamental € formado pelo conjunto articulado da Conferéncia Ibero-Americana (integrada pelos 22 paises-
membros: Andorra, Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colémbia, Costa Rica, Cuba, El Salvador, Equador, Espanha,
Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panamd, Paraguai, Peru, Portugal, Republica Dominicana, Uruguai,
Venezuela e pela Secretaria Geral Ibero-Americana — SEGIB (https://www.segib.org/pt-br/, recuperado em 15 de margo)
e dos Organismos Ibero-Americanos setoriais (a Organizagdo dos Estados Ibero-Americanos para a Educacdo, a Ciéncia
e a Cultura — OEI —, a Organizagdo Ibero-Americana da Seguranga Social — OISS —, o Organismo Internacional da
Juventude para a Ibero-América— OlJ —, a Conferéncia de Ministros da Justica dos Paises Ibero-Americanos — COMJIB)
(SEGIB, 2016, recuperado de https://www.segib.org/pt-br/).
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Nicardgua, Panama, Paraguai, Peru, Republica Dominicana, Uruguai e Venezuela. No entanto,
s6 foram encontrados artigos de interesse deste estudo em cinco paises sendo: Argentina,
Costa Rica, Coldmbia, México e Uruguai

Por meio do questionamento amplo: O que os paises da Ameérica Latina, estdo
produzindo acerca da psicologia escolar e a educacao especial, entendendo as Politicas
Publicas Educacionais enquanto garantia de direitos fundamentais para a escolaridade,

estabelecemos como objetivos, para a producéo desta dissertacao:

Obijetivos gerais

e Conhecer as producbes da area de Psicologia Escolar na América Latina
disponibilizadas na base de dados Redalyc, que tratem de Educacéo Especial.

e Compreender com vistas a um exercicio de anélise dialética, apoiado no referencial da
Psicologia Historico-Cultural, as producbes sobre Educacdo Especial articuladas as

Politicas Publicas afetas, nos diferentes paises.

Obijetivos especificos

e Localizar as producdes disponibilizadas nas bases de dados Redalyc, acerca da
Psicologia Escolar e Deficiéncia.

e Caracterizar as produ¢des quanto ao tema, perspectivas tedricas, tipos de pesquisa.

e Identificar as politicas publicas sobre a deficiéncia em cada pais que apresenta
producdes.

e Articular politicas publicas de educacdo especial dos diferentes paises investigados,

com as producBes encontradas sobre a deficiéncia.

5.3 Alguns delineamentos na producéo da dissertacao

Procedimentos adotados para coleta de dados:

Dividimos os procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa em quatro fases:
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e Primeira fase — esta foi realizada em conjunto com o grupo de pesquisa “Um
panorama da Psicologia como fundamento da educacdo na América Latina:
Pesquisas e atuacdo nos anos de 2000 a 2017, a descri¢ao desta etapa se faz
necessaria por participarmos desde entdo, e consistir no primeiro passo para
organizacdo deste estudo. Dessa forma, houve a decisdo do indexador de busca de
dados — Redalyc — organizamos com o grupo de pesquisa a busca por meio dos
resumos de artigos que tratassem da psicologia escolar (conforme descrito
anteriormente). Na sequéncia organizamos em quadros 0s autores, pais de
publicacdo, instituicdo de ensino de vinculacdo dos autores, resumo, pratica
relatada, perspectiva teorica e tipo de pesquisa. Dos artigos pesquisados, o grupo de
pesquisa filtrou por meio da leitura de palavras-chave e dos resumos os artigos
correspondentes ao descritor utilizado inicialmente e que respondem as questfes
referentes a psicologia escolar. Destarte, foram encontrados 771 artigos (quadro 01).
Cabe ressaltar que dos vinte paises pesquisados, foram encontradas publicacées em
nove paises. A partir dos levantamentos realizados, que passaram entdo a
constituirem-se alvo de investigacdo da pesquisa internacional, concomitante, 0s

dados da pesquisa também foram utilizados para esta dissertacao.

Quadro 1 - Caracterizacdo dos artigos encontrados na pesquisa internacional

Argentina 87
Brasil 453
Chile 22

Colémbia 124

Costa Rica 3

México 64
Peru 3
Uruguai 12
Venezuela g

Fonte: elaborado pelas autoras.
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e Segunda fase: a partir dos paises selecionados (Argentina, Chile, Colébmbia, Costa
Rica, México, Peru, Uruguai, Venezuela) passamos a buscar nestas tabelas, os
artigos que tratassem da educacéo especial, a partir das seguintes palavras-chave em
espanhol (considerando que as publicagdes ocorreram em espanhol): sordera;
educacion especial; desigualdad intelectual; problemas de aprendizaje; dislexia;
hiperactividad; necesidades educativas especiales; inclusion; espectro autista;
trastornos del aprendizaje; sordos; lengua de sefias; inteligencias maultiples;
trastornos especificos de aprendizaje; trastorno por déficit de atencion-
hiperactividad; trastornos en el aprendizaje; superdotados; trastornos del
neurodesarrollo; discapacidad; discalculia. Para além disso, a revisao tedrica sobre
a politica nacional de educacéo especial, nestes paises encaminhou ao conhecimento
dos termos utilizados para contemplar a populacdo da educacdo especial, o que
endossou as palavras utilizadas. Disto, foram encontrados 25 artigos nos seguintes
paises: Argentina, Costa Rica, Colémbia, México e Uruguai.

e Terceira fase: Leitura e localizacdo nos artigos dos dados explicitados como
objetivos especificos — tema/assunto, perspectivas teoricas, tipo de pesquisa
(investigacdo tedrica ou tedrico-pratica).

e Quarta fase: Apresentacao dos resultados, discussdo dos dados e exercicio de uma

anélise dialética.

Simultaneamente a estas fases, foram realizadas leituras e discussdes em grupo e
individuais, sobre os delineamentos da Psicologia Escolar na América Latina e a Politica
Nacional de Educacéo e de Educacdo Especial dos paises alvo da investigacao, e também sobre
a Psicologia Historico-Cultural base teorica que respalda este estudo tendo como o método do

Materialismo Histdrico-Dialético como norteador para a anélise.

5.4 Resultados e discussdo dos dados

Organizamos os resultados e discussdes, contemplando o cumprimento do objetivos
gerais proposto de: conhecer as producdes da area de Psicologia Escolar na América Latina
disponibilizadas na base de dados Redalyc, que tratem de Educacdo Especial, e, compreender
com vistas a um exercicio de analise dialética, apoiado no referencial da Psicologia Historico

cultural, as producgdes sobre Educacdo Especial articuladas as Politicas Publicas, nos diferentes
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paises, e ainda, os especificos de: apresentar as producgdes disponibilizadas nas bases de dados
Redalyc, acerca da Psicologia Escolar e Deficiéncia; caracterizar as produgdes quanto ao tema,
perspectivas tedricas e tipos de pesquisa; identificar as politicas publicas sobre a deficiéncia em
cada pais que apresenta producdes; e, articular politicas publicas de educacdo especial dos
diferentes paises investigados com as producBes encontradas sobre a deficiéncia, sob 0s
fundamentos tedricos da Psicologia Histérico-Cultural.

Alguns pontos serdo focados por pais na apresentacdo dos resultados e anélise, que se
constituem como base para a construcdo da discussdo e consideracdes finais, quais sejam:
conceitos de deficiéncia, encaminhamentos de politicas publicas educacionais inclusiva e a
producdo em psicologia escolar. Para tanto, apresentamos inicialmente os dados de
identificacdo dos artigos encontrados; e na sequéncia, a caracterizacdo destes, com vistas aos
dados organizados por meio da leitura dos artigos. No apéndice, encontra-se uma tabela com

titulo de cada artigo e endereco eletrdnico de acesso.

Quadro 2 - Caracterizacao dos artigos selecionados para exercicio da anélise dialética

ARGENTINA 05
COSTARICA 01
COLOMBIA 12
MEXICO 03
Uruguai 02

Fonte: elaborado pelas autoras a partir da base de dados Redalyc

No quadro 02 apresentamos 0 numero de artigos, por pais, selecionados para o exercicio
da andlise (os dados para o exercicio de andlise ndo incluem o pais Brasil, conforme
mencionado anteriormente), os artigos foram selecionados conforme critérios pré-
estabelecidos, considerando as palavras-chave relacionadas a educacéo especial e deficiéncia.
Para este levantamento fizemos a leitura de todas as palavras-chave dos artigos do quadro 01.
Diante dos dados apresentados, notamos que a producdo de artigos publicados que
correspondem ao objetivo desta dissertacdo pode ser considerada escassa. E, para compreender
estes fendbmenos para além da aparéncia, julgamos de suma importancia, buscar os elementos
da realidade de cada pais que corresponde as Politicas Publicas Educacionais para pessoa com
deficiéncia, e também a organizacao social dos profissionais de psicologia em cada pais.
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5.4.1 Argentina

Para iniciar a apresentacdo, localizamos de forma breve algumas informacdes sobre a
Republica Argentina, um pais localizado na América do Sul. Em 2010, ano do Bicentenério,
foi realizado o dltimo Censo de Habitacdo, no qual a populacao foi estimada em 40.117.096
habitantes (Instituto Nacional de Estadistica y Censos [INDEC], 2010). Destacamos, também,
informacdes sobre o curso de graduacdo em Psicologia no pais, em que no ano de 2015 foi
realizado um levantamento para o Ministério da Educacdo Argentino. O curso esta presente nas
05 regides do pais e sdo ofertados em 43 institutos, dos quais, 10 sdo de gestdo publica e 33 de
gestdo privada (Observatorio Federal de Recursos Humanos en Salud [OFERHUS], 2015).
Estas informacGes foram explanadas com o intuito de apresentar o levantamento sobre as
publicacGes acerca da Psicologia Escolar e Educacao Especial no pais.

Para analise, apresentamos no Quadro 03 os dados pesquisados. Na Argentina, 05
artigos foram selecionados para fins de analise, conforme critérios mencionados anteriormente.
E possivel observar que os temas das pesquisas apresentam investigacdes e objetivos diferentes,
no entanto, trazem elementos fundamentais quando atentamos de forma critica aqueles que

apontam apenas para a aparéncia do fenémeno. A seguir, apresentamos o quadro e a analise.

Quadro 3 - Caracterizagdo dos artigos do pais Argentina

Ne° TEMA PERSPECTIVA TIPO DE
TEORICA PESQUISA
REALIZADA
1  Comparar o desempenho social e habilidades N&o especificada. Pesquisa de
sociais de criangas com surdez profunda. campo
2  Influéncia da desigualdade intelectual na Né&o especificada. Estudo de caso

interacdo colaborativa de pares de crian¢as
de oito anos no contexto de uma tarefa de
construcdo de modelos com blocos.

3  Estudo sobre o vocabulario utilizado por Né&o especificada. Estudo de caso
terapeutas no processo psicoterapico de
criangas com dificuldades de aprendizagem.

4 Execucdo eficiente e habilidade de leitura. Cognitiva Bibliografica

5 Memodria de trabalho de criancas em idade Cognitivo- Pesquisa de
escolar e a sua relagdo com o desempenho comportamental campo
escolar.

Fonte: elaborado pelas autoras

Para pensar os tipos de intervengéo e pesquisas de campo realizadas e divulgadas neste

pais, que constam no quadro 03, é importante caracterizar e compreender a profissdo do
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psicologo na Argentina, passo fundamental para o entendimento do exercicio profissional,
considerando a sua relacdo com as Politicas Publicas. A Federacion de Psicologos de la
Republica Argentina é uma entidade de nivel federal que retne entidades de outras jurisdigdes
no pais, com o objetivo de formalizar as acGes dos psicologos e representa-los
internacionalmente, e, ainda, promovendo sua inser¢do no mercado de trabalho considerando o
caréter cientifico da prética profissional, em cada &rea de atuacdo, de forma a estabelecer o0s
critérios éticos e a regulamentacéo profissional (FEPRA, 2018).

A Federacao foi fundada em 1977, composta por 18 entidades de quase todos os Estados
mais a Capital Federal. O primeiro estatuto organizado pela federacdo é datado em 07 de
dezembro de 1996 e passou por alteracdes nos anos de 1997, 2002, 2003, 2006, 2008 e no ano
de 2012, apds inspecdo, teve aprovacdo em 26 de dezembro (FEPRA, 2018).

O codigo de ética do psicologo na Argentina prevé em suas linhas fundamentais que,
para o exercicio profissional, 0 compromisso com o ser humano e com a sociedade deve estar
em consonancia com os Direitos Humanos, a defesa dos direitos democréticos, a luta
permanente por liberdade, justica social e dignidade, com os valores fundamentais do homem
e da sociedade critica e solidaria. Prevé, ainda, que o bem-estar psiquico como pressuposto de
Direitos Humanos, deve assegurar o exercicio profissional, com ideal social, a promocéo de
todos os sujeitos de igual forma e no mais alto nivel de qualidade e compromisso ético e
cientifico (Federacion de Psicdlogos de la Republica Argentina [FEPRA], 2013). Nesse sentido
fundamenta que o profissional deve exercer com ética e responsabilidade seu “trabalho e de
igual forma cobrar a responsabilidade ética de colegas de profisséo, e, ainda, que a solidariedade
profissional ndo deve encobrir erros, falhas éticas, crimes e contravengdes criminais praticados
por psicélogos na prestacdo de servicos. O psicologo na préatica profissional deve promover
acOes responsaveis em direcdo ao comprometimento com o ser humano concreto e suas
condicdes (FEPRA, 2013).

Considerando 0 exposto sobre a pratica profissional do psicologo na Argentina,
partimos do pressuposto que a pesquisa cientifica na area da Psicologia, voltada para seus
diferentes campos de estudo, deve estar em consonancia com os Direitos Humanos e a
promocéo de estudos embasadas cientificamente, como disposto no item C, do codigo de ética

profissional, no primeiro capitulo, que corresponde a declaracao dos principios, no qual:

Os psicologos comprometem-se a promover a psicologia no que diz respeito ao
conhecimento cientifico. Em seu trabalho, eles assumirdo suas responsabilidades

profissionais, através de constante desenvolvimento pessoal, cientifico, técnico e ético.
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Os psicdlogos manterdo atualizados os conhecimentos cientificos e profissionais
relacionados ao seu exercicio, reconhecendo a necessidade de treinamento continuo e
fazendo uso adequado dos recursos cientificos, profissionais, técnicos e administrativos
(FEPRA, 2013, p. 04).°

E possivel considerar que a ciéncia acontece por vias tedricas de estudos, e a psicologia
dispde de diferentes teorias cientificas sobre o entendimento da constituicdo do sujeito, desta
forma, entendemos como fundamental para &rea da Psicologia, estudos pautados
cientificamente, e ainda, que a visdo de homem a qual corresponde determinada pesquisa, deve
estar evidente em suas publicacBes. Ao analisar o quadro 03 com artigos publicados na
Argentina acerca da Psicologia Escolar e Deficiéncia, € possivel notar que, de 05 artigos, apenas
02 trazem dados sobre a perspectiva teorica utilizada na analise, outros 03 artigos, ndo a
apresentam de forma clara.

Sobre este fato, Lane aponta que o pesquisador-produto-histérico esta pautado em uma
visdo de mundo e de homem comprometida, e que neste ponto, ndo se pode gerar um
conhecimento neutro (Lane & Codo, 1989). Nenhum conhecimento é gerado sem que interfira
na existéncia de outra pessoa, desta forma, tanto pesquisador quanto pesquisado se
particularizam em uma relacdo social, que pode ser reprodutora ou transformadora das
condicdes sociais. A autora ainda afirma que, de forma consciente ou nao, a pesquisa provoca
intervencdo social, estd pautada na acdo de uns sobre os outros. Entende ainda, que a pesquisa
em si € uma pratica social, e, o conhecimento oriundo pode ser considerado préaxis (Lane &
Codo, 1989). Desta forma, em todas as areas especificas da Psicologia, desde o
desenvolvimento infantil, as patologias, técnicas de intervencao e caracteristicas da atuacdo do
psicologo devem ser concebidas criticamente pautadas por uma concepcdo tedrica de
entendimento do desenvolvimento humano.

Ao olhar o quadro 03, nos dados relativos aos temas, € possivel encontrar estudos que
sugerem a validacdo de forma comparativa no que diz respeito ao desenvolvimento das
criangas. Os temas dos artigos 01 - Comparar o desempenho social e habilidades sociais de
criangas com surdez profunda - e 02 - Influéncia da desigualdade intelectual na interacdo
colaborativa de pares de criancas de oito anos no contexto de uma tarefa de construcdo de

modelos com blocos —, expressam dados que visam destacar as diferencas existentes em cada

6 Tradugdo do espanhol para portugués de responsabilidade da autora.
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crianca, estabelecendo relagdes com o desenvolvimento, desempenho escolar e aprendizagem.
Para Vigotski (2007, p. 100) “...0 aprendizado humano pressupde uma natureza social
especifica e um processo através do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que
as cercam”. O aprendizado nao ¢, portanto, desenvolvimento, mas intencionalmente organizado
e tem como resultado o desenvolvimento mental. E possivel compreender desta forma, que o
aprendizado € uma questdo universal, é por meio dele que acontece 0 processo de
desenvolvimento das funcbes psicologicas, sendo estas organizadas culturalmente e
especificamente humanas (Vigotski, 2007).

Destacamos ainda, o artigo 1, que versa sobre a comparagdo do desempenho e
competéncia social de criangas com surdez de trés instituicdes especializadas, com
caracteristicas particulares. Destacaremos neste momento caracteristicas das instituicdes
apresentadas no artigo; Instituicdo A: instituicdo pablica a qual tem uma grande quantidade de
alunos, e que apresentam diferentes dificuldades, criancas com diagnéstico de surdez (perda
auditiva leve e surdez profunda); deficiéncia intelectual e motora. A educacdo nesta instituigéo
acontece nos moldes oralista, ou seja, as criancas adquirem uma linguagem oral. As atividades
sdo voltadas para a integracdo e participacdo na estimulacdo dos alunos; Instituicdo B:
instituicdo pablica, a qual trabalha sob moldes de inclusdo da crianga com surdez, apresenta
sistema de educacdo bilingue. As atividades sdo planejadas e individualizadas, acontecendo em
dois turnos, em um turno, as criangas surdas realizam atividades de integracdo com criangas
ouvintes, por meio de linguagem gestual, em outro turno, sdo realizadas atividades com
conteddo académico e estimulacdo de diferentes habilidades da vida cotidiana, por exemplo, ha
0 ensino da matematica e posteriormente uma saida prevista ao supermercado onde é praticado
a gestdo do dinheiro; Instituicdo C: instituicdo privada de estimulacéo terapéutica de criangas
com surdez. Conta com profissionais de diferentes areas, como psicélogos, fonoaudi6logos.
Modelo educacional de estimulo que corresponde ao modelo bilingue. O trabalho € realizado
de forma individualizada, considerando o diagndstico de cada crianga. As pesquisadoras
apontam nos resultados obtidos que as criancas que frequentam a instituicdo A expressaram
maiores escores para excesso de confianga/ciime/soberba, e que esta dimensdo pdde ser
evidenciada na dimensdo de Habilidades Sociais. O entendimento da autora é de que as
instituicbes B e C possibilitam o ensino bilingue, 0 que contribui para uma maior interacéo
social das criancas.

O artigo 2, que traz elementos sobre a interacdo colaborativa entre pares de criangas,
explicitou que a heterogeneidade e homogeneidade intelectual entre as criangas participantes,

influencia na participacdo verbal relacionada a resolucao logica da tarefa. E que tal influéncia
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foi observada em menor grau quando relacionada as diferentes mensagens e a modalidade de
execucdo social da tarefa. Os dois estudos (artigo 01 e 02) exprimem como resultado a
comparacdo de criangas quanto a interacdo social e habilidades. Considerando a crianga em
idade escolar, é importante entender a atividade principal empreendida nesta fase do
desenvolvimento. Na idade escolar, a atividade de estudo é a atividade principal, e tem como
caracteristica produzir uma constituicdo psicoldgica fundamental para o processo de
humanizacao, ou seja, para 0 pensamento tedrico. Para Asbahr (2016), as atividades de estudo
ndo correspondem as acOes realizadas pela crianca na escola, como por exemplo, leitura,
exercicios e avaliagdes. Elas compfem a atividade de estudo se forem orientadas para uma
finalidade condizente com os motivos da atividade de estudo que tem a intencdo de formar o
pensamento teorico.

A atividade de estudo ocorre de maneira natural, € necessario preparar a crianga para a
organizacao da atividade intelectual. A formacdo da atividade de estudo é imprescindivel para
que a crianca possa assimilar o conhecimento de forma sistematica e voluntaria. Ao considerar
a atividade de estudo em idade escolar, € preciso ter clareza de que deve ser pensada em sua
dialética singular-particular-universal, visto que diz respeito ao desenvolvimento humano na
vida escolar, ainda, que tal atividade, esteja implicada em uma particularidade em determinado
contexto, especifico de organizacdo da escola e de ensino. E importante, ainda, compreender
que 0 ensino esta organizado em uma sociedade constituida por classes, uma sociedade
capitalista, e que esta organizacdo produz determinadas atividades escolares e pedagogicas
(Asbahr, 2016). Considerando o exposto sobre a atividade principal na idade escolar e a
atividade de estudo, temos o entendimento que cada crianga tem um processo de maturagéo, e
que este entendimento estd diretamente relacionado com a organizacdo pedagdgica da
atividade. Ainda, que em estudos comparativos, o que fica evidenciado, é que nao é possivel
comparar o desempenho escolar de duas criancas, que estdo inseridas em realidades distintas,
como explanado no artigo 1, e que € preciso considerar o processo de desenvolvimento de cada
uma delas.

Para Vigotski (2007), ao avaliar o processo de desenvolvimento de uma crianga, é
necessario considerar sua zona de desenvolvimento proximal, as avaliagdes que sao realizadas
com o objetivo de estabelecer um nivel de desenvolvimento para crian¢a ndo sao abrangentes
para que se possa validar o que a crianca pode vir a desenvolver. Os dados apresentados nos
artigos, apontam o observado no desenvolvimento e desempenho escolar esta relacionado ao
nivel de desenvolvimento real, que é compreendido nos pressupostos tedricos da Psicologia

Histdrico-Cultural enquanto resultados de ciclos ja completados pelas criancas. O que implica
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que, quando a crianga € capaz de realizar determinadas atividades sozinha, este movimento de
realizacdo da atividade é entendido enquanto indicativo das capacidades mentais (Vigotski,

2007). Enquanto que a zona de desenvolvimento proximal se refere a:

[...] distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através
da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em

colaboragdo com companheiros mais capazes (Vigotski, 2007, p. 97).

Diante do exposto, podemos compreender o nivel de desenvolvimento real, quando de
forma independente, a crianca pode solucionar determinada tarefa, ndo necessita do auxilio de
outras pessoas, € possivel considerar que estd com as fun¢fes amadurecidas para determinada
atividade. A zona de desenvolvimento proximal, por sua vez, estd no progresso de sua
maturacdo. Assim, o nivel de desenvolvimento real, esta relacionado com aquilo que ja foi
aprendido, que esta apropriado, e a zona de desenvolvimento proximal, relaciona-se com aquilo
que ainda sera aprendido, dada condicGes adequadas para aprendizagem e desenvolvimento,
por meio da mediag&o intencional (Vigotski, 2007).

Para Vigotski (2007), ao considerarmos a importancia da compreensdo do nivel de
desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento proximal na praxis do psicélogo e
educadores, ponderamos o entendimento frente ao percurso do desenvolvimento, desta forma,
quando avaliada a zona de desenvolvimento proximal do aluno, é possivel compreender nao
somente os ciclos de maturagdo alcancados, mas também, as possibilidades de desenvolvimento
e amadurecimento, compreendendo a crianga em um processo nao estatico de desenvolvimento.
Assim, a compreensdo do conceito de zona de desenvolvimento proximal permite o aumento
de pesquisas acerca do desenvolvimento, considerando sua importancia e finalidade em
aplicacdo de métodos diagndsticos relativos ao desenvolvimento mental e problemas escolares
e educacionais.

No estudo de vocabulario utilizado por terapeutas, conforme apresentado no artigo 03
do quadro 03, € relatado um estudo de caso sobre a linguagem utilizada por terapeutas no
processo psicoterapéutico com criancas que expressam a demanda de dificuldade de
aprendizagem. Ao nos atentarmos para o artigo 03, Apéndice A, temos as seguintes informacdes
sobre o estudo: foram realizadas 29 sessGes grupais psicoterapéuticas com criangas que

apresentam queixa de dificuldade de aprendizagem. As sessdes foram gravadas e analisadas, 0
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estudo versa sobre o vocabulario utilizado por terapeutas durante o processo. Foram
identificados os atos de fala e, posteriormente categorizados como: ato de fala, contetdo
referido, abrangéncia referente e meios de expressao utilizados. Ap6s a andlise e intervencao,
as pesquisadoras do referido estudo perceberam mudancas significativas no vocabulario e nos
atos de fala, tanto dos terapeutas quanto das criangas no decorrer do tratamento (termo utilizado
pelas pesquisadoras), ainda, apontam que estes dados obtidos trazem informagdes importantes
sobre o entendimento da evolucéo.

Ainda, quando observamos este artigo (3), ndo € especificado sob qual viés teorico €
realizado o estudo de caso e analise dos dados. Desta forma, cabe compreendermos, sob viés
da psicologia historico-cultural, que o uso do vocabulério utilizado pelo psic6logo no processo
de mediacdo, inicialmente é relativo a zona de desenvolvimento real e posteriormente, no
processo psicoterapico, com o uso intencional de instrumentos de mediacdo, € possivel a
ampliacdo do vocabulario. E importante ressaltar que a aquisicdo da linguagem pode ser
considerada um fator relacionado aos problemas de aprendizagem e desenvolvimento. A
linguagem, inicialmente, € um meio de comunicacao entre a crianca e as pessoas com as quais
se relaciona no ambiente; posteriormente é que ela é convertida em fala interior de forma a
organizar o pensamento, formando, assim, a funcdo mental interna (Vigotski, 2007).

E possivel ponderar, ao olhar atentamente aos dados apresentados no quadro 03, que as
pesquisas apresentam a aparéncia do fendmeno, em sua maioria, estudos comparativos entre as
criancas. Isso demonstra que o entendimento sobre o desenvolvimento e o processo de
aprendizagem sdo compreendidos em questBes individualizantes, considerando que estad na
crianga a capacidade para o desenvolvimento e superagéo das dificuldades escolares, ou ainda,
a colocando em uma condicdo de comparacdo em relacdo a algo que deve ser alcangado ou
atingido.

No artigo 4, é realizado um estudo bibliografico sobre a memaria de trabalho, enquanto
processo cognitivo relacionado a decodificacdo para a compreensdo de textos. O estudo
apresenta relacfes entre a memoria de trabalho e leitura, considerando as formas de avaliagcdo
e como os déficits na memdria de trabalho afetam o desempenho adequado de leitura. A
memoria de trabalho relacionada a dificuldade de aprendizagem também € apresentada em
outro artigo, como veremos abaixo.

Observando o artigo 05, notamos que € apresentado um estudo sobre a memdria de
trabalho de criangas em idade escolar, com o entendimento de que a memoria de trabalho prediz
ao desempenho académico, pois tem impacto sobre a compreensdo de leitura, competéncia

aritmética e nos comportamentos necessarios para aprendizagem escolar. Para investigacao, as
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pesquisadoras do referido estudo, utilizaram testes escolares de memdria de trabalho, verbal e
viso-espacial, e para os professores foi aplicado questionario sobre memoria de trabalho,
denominada Escala de Observacion de Memoria de Trabajo (Working Memory Rating Scale -
WMRS-). Por meio dos instrumentos utilizados, obtiveram resultados sobre o que consideraram
associagdes significativas entre indicadores de falhas na memdria de trabalho e desempenho
das criangas, considerando que as falhas estdo relacionadas a problemas comportamentais
(dificuldade de atencdo, hiperatividade e autoflagelacao) relatados pelos professores.

Sobre o estudo citado no paragrafo acima, Vigotski (2009) aponta que o aluno apresenta
divergéncia entre a linguagem escrita e a falada, e que esta € mensurada, por um lado, pelos
niveis de desenvolvimento da atividade esponténea, ndo arbitraria, e por outro lado, da atividade
abstrata e arbitraria, que também, esta relacionada a maturidade das funcdes vinculadas para a
escrita até o ponto em que tem inicio seu estudo. Assim, é possivel compreender que até o
momento em que ela comeca a ser estudada, as fungdes psiquicas basicas ndo concluiram, nem
mesmo iniciaram, o processo de desenvolvimento. O que Vigotski (2009) expressa, é que a
aprendizagem se fundamenta em processos psiquicos imaturos, e esta afirmacdo também ¢é
valida quando se trata da aprendizagem aritmética, gramatica, ciéncias naturais, e outras. Como
exposto em paragrafos anteriores deste exercicio de analise, a aprendizagem ndo tem inicio
quando as fung¢des estdo maduras, mas, “...a0 contrario, a imaturidade das fun¢des no momento
em que se inicia o aprendizado é lei geral e fundamental a que levam unanimemente as
investigagdes em todos os campos do ensino escolar” (Vigotski, 2009, p. 319).

Vigotski (2009) exprime que o aprendizado de forma saudavel ocorre quando é
apresentado a crianca em idade escolar uma atividade que obriga a colocar-se acima de si
mesma, ou seja, dadas as condi¢des adequadas, toda crianga tem possibilidades de aprendizado.
Quando a crianca comeca a aprender a escrever, ela ainda ndo apresenta todas as fungfes que
Ihe possibilitam a linguagem escrita, no entanto, sabendo da possibilidade da sua maturacéo
(relativa a zona de desenvolvimento proximal) a aprendizagem se faz possivel. E €, portanto,
por meio da aprendizagem escrita, por exemplo, que ocorre e conduz o desenvolvimento das
funcgdes psiquicas superiores. Entendemos que a aprendizagem acontece em todas as fases do
desenvolvimento da crianga, mas € necessario olhar para as condi¢des de cada uma, em sua
realidade e considerar suas potencialidades.

Considerando a praxis do Psicologo no contexto escolar, e o olhar voltado para as
possibilidades de desenvolvimento de cada crianca, € fundamental ponderar 0 compromisso
com o codigo de ética exposto, validando como primordial uma pratica cientifica em

consonancia com as Politicas Publicas de garantia de direitos. Isto posto, precisamos olhar para
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as publicacBes apresentadas, sua relagdo cientifica e 0 compromisso social, para tanto, saber as
Politicas voltadas para a Educacéo na Argentina também é fundamental.

No ano de 2016, por meio do Ministério de Educacion y Deportes de la Nacion, a
Argentina apresenta um Plano Estratégico Nacional 2016-2021 “Argentina Ensina e Aprende”,
0 qual tem por estratégia avancar em uma amplitude de concepcdo de aprendizagem,
considerando a inovagdo e trocas de experiéncia como mecanismos prioritarios para o
desenvolvimento de novas modalidades de organizacéo e gestdo pedagogica, com a finalidade
de melhorar a aprendizagem de todos os alunos (Argentina, 2016).

O Plano Estratégico tem por objetivo a aprendizagem de conhecimentos e competéncias
fundamentais, rendimento, permanéncia, aprendizado de qualidade para todas as criangas e
adolescentes, abrangendo todos os niveis e modalidades da educacdo instituida pela Lei
Nacional de Educacéo 26.206/06, visa ainda a garantia de entrada, permanéncia e saida de todos
os estudantes com habilidades e conhecimentos para desenvolver todo o seu potencial pessoal
e social, num mundo dindmico e interligado. A proposta intenciona investigar estratégias
pedagdgicas e socioeducativas para assegurar uma educag¢do com unidade pedagogica sem
descuidar das particularidades de cada nivel e modalidade educacional, fortalecendo o percurso
dos alunos desde o inicio da vida escolar até sua conclusdo (Argentina, 2016).

Ao considerar as producdes cientificas apresentadas no quadro 03, é perceptivel,
nuances sobre o entendimento das condi¢fes de aprendizagem, em situacbes comparativas, 0s
artigos apresentam elementos em sua aparéncia que ndo correspondem as estratégias do Plano
Estratégico, visto que ao comparar duas criancas, é evidenciado suas dificuldades e ndo suas
particularidades de desenvolvimento. A proposta do Plano, inicialmente, visa garantir
condigdes institucionais e de ensino para favorecer a aprendizagem em todas as suas dimensdes
sob a premissa de que todos os alunos podem e tém direito de aprender. Compreende que €
necessaria a implementacdo de processos de ensino e avaliacdo focados na aprendizagem de
todos os alunos, de forma a atender as caracteristicas do contexto escolar, avancar em direcédo
a uma concepcao ampla do aprendizado (Argentina, 2016).

Ao considerar os artigos apresentados no quadro 03, quanto ao tipo de pesquisa
realizada, € possivel observar que 02 se estruturam enquanto “pesquisa de campo”, 02 “estudo
de caso” e 01 “pesquisa bibliografica”, levando em consideracdo o codigo de ética exposto e 0
plano estratégico, observamos que ambos conduzem a uma pratica pautada nos Direitos
Humanos, considerando o desenvolvimento do sujeito por meio de suas possibilidades. Mas ao
verificar as produgdes sobre a pratica do profissional de psicologia no contexto escolar, o olhar

estd voltado para as diferencas, de forma a segregar a aprendizagem; ndo considera que a
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aprendizagem e o desenvolvimento sejam o centro da analise da origem e da formagéo do
conceito cientifico, é por intermédio da aprendizagem que se tem melhores condi¢des para o
desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores (Vigotski, 2009).

Neste exercicio, objetivamos compreender o fenbmeno em sua totalidade, e, exercitar
uma andlise dialética, que sem duvidas, considera 0 movimento da histéria. Ndo podemos
meramente olhar para os dados apresentados no quadro 03 e quantifica-los quanto ao tipo de
producdo, tematica e perspectiva tedrica. E imprescindivel o conhecimento sobre a organizacéo
desta sociedade (Argentina); do acesso as condicdes de ensino; das Politicas Publicas
norteadoras e também saber como ocorre 0 acesso a elas; considerar a formacéo do profissional
de psicologia e compreender os motivos pelos quais as producdes cientificas se estruturam de
determinada forma. Ha de se considerar que a sociedade no referido pais, é organizada em uma
sociedade de classes, e que, as Politicas Publicas para as pessoas com deficiéncia, preveem
acesso e permanéncia de todos os sujeitos ndo especificando a¢des para esta populacdo para
que aconteca o pleno desenvolvimento do sujeito.

O codigo de ética do psicologo prevé uma préatica cientifica e pautada nos Direitos
Humanos, sobre 0 que, observamos que as producdes no campo da ciéncia psicoldgica sequer
versam sobre a Psicologia Escolar e Educacgdo Especial, e ndo apresentam carater de criticidade.
Da forma como séo organizadas, exprime uma ciéncia de neutralidade que contribui para a
manutencdo da sociedade de classes. O olhar sobre o sujeito esta voltado para as potencialidades
individuais comparando o seu desenvolvimento com o de outro sujeito, ou seja, considerando
o0 individuo e suas dificuldades em um plano bioldgico e individual, desconsiderando as

relacfes sociais e 0 proprio sujeito enquanto produto de suas relagdes.

5.4.2 Costa Rica

A Costa Rica é um pais localizado na América Central, com populacéo habitacional de
4.301.712 habitantes, conforme o Censo de 2011 (INEC, 2011). No pais, atualmente, existem
17 universidades que ofertam o curso de Psicologia, das quais, 05 séo certificadas pelo Sistema
Nacional de Acreditacion de la Educacion Superior - SINAES, que é uma instituicdo que tem
por objetivo promover a melhoria permanente da qualidade do ensino superior da Costa Rica.
No entanto, a acreditacdo das universidades acontece por meio de um processo voluntério de

avaliacdo rigorosa do curriculo, corpo docente e infraestrutura (Universidades.cr, s.d.). As
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informacdes foram explanadas com a intengéo de apresentar a pesquisa acerca das publicacdes
sobre Psicologia Escolar e Educagdo Especial no pais.
Na Costa Rica, apos a selecdo dos artigos, em conformidade com os critérios

estabelecidos, apenas 01 artigo compreendeu o tema, de acordo com o Quadro 04.

Quadro 4 - Caracterizacdo do artigo do pais Costa Rica

Ne TEMA PERSPECTIVA TIPO DE
TEORICA PESQUISA
REALIZADA
1 Necessidades educacionais especiais Nao especificada  Pesquisa de campo

mais frequentes atendidas por
professores do primeiro ao sexto ano
de uma escola particular, e as
dificuldades de adaptacdo curricular.

Fonte: elaborado pelas autoras

Em Costa Rica, a Associagdo Profissional em Psicologia foi fundada em novembro de
1977, como entidade publica de profissionais em psicologia, promulgada pela Lei da Republica
n° 6144 (Colegio de Profesionales en Psicologia de Costa Rica [CPPCR], s.d.). Modificada
pela Lei n® 9572 em 04 de junho de 2018, que tem no artigo 2°, no item a) Promover o estudo
e 0 avanco da ciéncia psicolégica (CPPCR, 2018). Ao analisar o quadro 04, é possivel verificar
gue poucos estudos sdo apresentados na Costa Rica sobre a Psicologia Escolar e Educacgéo
Especial. O Colegiado de Profissionais em Psicologia da Costa Rica apresenta como misséo a
garantia de exceléncia na qualidade da préatica profissional do psicélogo, e ainda, exercer um
trabalho frente as questdes de interesse publico com a finalidade de melhorar a sociedade do
pais, baseado no respeito aos seres humanos, em principios cientifico, ético, legal e solidario
(CPPCR, s.d.).

O Codigo de Etica dos Psicologos na Costa Rica prevé que o exercicio profissional deve
seguir em direcdo a promocao dos direitos humanos, dignidade e liberdade, tanto do ser humano
quanto da sociedade; o conhecimento cientifico da Psicologia deve estar a servigo da
emancipacdo do ser humano; o profissional de psicologia deve assumir atitude critica e
responsavel frente a histdria, considerando o objeto e a préatica da Psicologia no que se refere
ao desenvolvimento cientifico em geral e também ao desenvolvimento considerando a realidade
nacional da Costa Rica (CPPCR, 2017).
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No artigo apresentado no quadro 04, o tema central diz respeito as necessidades
educacionais especiais mais atendidas por professores do primeiro ao sexto ano de uma escola
particular. Este pais estabeleceu a Politica Nacional em Discapacidad 2011-2021, e, neste plano,
apresentou dados do censo de 2000 sobre as pessoas com deficiéncia. No pais ha
aproximadamente 270.091 pessoas com deficiéncia. E, no momento em que este levantamento
foi realizado, o pais apresentava 0 numero de 3.810.179 habitantes. A populacdo foi
caracterizada com as seguintes deficiéncias: Cegueira - 30,7%; paralisias e amputacfes —
13,8%; surdez — 12,9%; retardo mental — 9,3%; transtorno mental — 6,2%; outras deficiéncias
— 27,1%. Ainda, no grafico apresentado na pesquisa, é realizado um recorte por faixa etéria,
sendo que as criancas de 02 a 12 anos correspondem a: Cegueira — 6638; paralisias e
amputacdes — 3.569; surdez — 2.551; retardo mental — 5.881; transtorno mental — 1.434; outras
deficiéncias — 7.583 (CNREE, 2011).

A Politica apresentada sobre as pessoas com deficiéncia expde que, a partir do ano de
2008, teve inicio o processo de inspecdo de avalicdo das instituicbes do Estado sobre o
cumprimento das regulamentagdes vigentes, que diz respeito a acessibilidade para o
desenvolvimento inclusivo de pessoas com deficiéncia. No acesso a Educacdo, a Politica
considera desafiador o incentivo a inclusdo em espagos que propiciem a maior participagdo das
pessoas com deficiéncia de forma adequada, considerando como imprescindivel a formacao de
professores e funcionarios administrativos, e que, ainda, estes desempenhem papel fundamental
em relacdo a garantia de direitos da pessoa com deficiéncia. A Politica prevé, ainda, servicos
especificos como escolas de educacdo especial e salas de aula integradas, além de novos
curriculos, programas curriculares e centro de recursos. O documento ainda pondera que 0s
principais esforcos estdo relacionados as adaptagdes curriculares a fim de possibilitar o acesso
significativo para atingir o cumprimento concreto para criancas e adolescentes com
necessidades educativas especiais (CNREE, 2011).

A adaptacdo curricular faz parte do tema do artigo apresentado no quadro 04, e esta em
consonancia com os apontamentos da Politica Nacional de Deficiéncia citado no paragrafo
anterior. Sobre essa tematica, ha de se considerar o estudo proposto por Vigotski (1997) acerca
do defeito e a compensacdo, compreendendo que a teoria da supercompensacdo é de suma
importancia e sua base psicologica contribui para a teoria e a pratica da educacéo de criancas
com deficiéncia. Quando h& a compreenséo de que o defeito ndo diz respeito a uma falta, e que
a deficiéncia ndo corresponde a uma fraqueza, mas que € uma forca motriz, fonte de forcas e
aptiddes, € possivel uma préatica voltada para a compensacgéo do defeito. No do artigo, as autoras

do referido estudo apresentam a legislacéo para a pessoa com deficiéncia e a responsabilidade
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dos professores em receber e responder as necessidades educativas especiais dentro das aulas
regulares, bem como, aprender a aplicar as diferentes adaptaces curriculares. Diante da
proposta dos pesquisadores do artigo, podemos compreender que a adaptacdo curricular esta
em consonancia com a teoria proposta por Vigotski (1997).

Em concordancia com Vigotski (1997), considerando a teoria da supercompensacéo, a
educacdo de criancas com deficiéncia estd embasada no fato de que, com o defeito também
estdo dadas as condigcdes psicoldgicas para compensar a deficiéncia, cooperando para o
desenvolvimento da crianca. Desta forma, o processo educacional deve ser construido em
direcdo ao sentido natural da supercompensacao, isto ndo significa que o ensino deve ser
facilitado para a crianca com deficiéncia, mas que deve estar em consonancia com a gradagéo
do processo de formacdo, ou seja, deve estar adaptado para aquela crianca com aquela
deficiéncia. Uma crianca cega ndo aprende da mesma forma que uma crianga surda, tampouco,
como outra crianga cega, a adaptacédo curricular deve corresponder as necessidades especiais
de cada aluno.

O objetivo do estudo mencionado, diz respeito ao levantamento de informacg6es sobre
0s tipos de necessidades educativas especiais encontradas por professores e, também, sobre o
conhecimento dos professores acerca das necessidades dos alunos, para que possam trabalhar
com a adaptacdo curricular. A analise do referido estudo, ndo apresenta um referencial teérico
especifico que o respalde. Diante disso, € possivel ponderar que o trabalho desenvolvido sem
um viés teorico claramente estabelecido pode dificultar o entendimento da compensacéo da
deficiéncia, bem como as possibilidades de trabalho com as necessidades educativas especiais.
Cabe a ressalva de que o olhar para a deficiéncia pode estar direcionado considerando apenas
o defeito organico, e/ou ainda, considerando a crianca com deficiéncia como incapaz. Ao
ponderar o conceito da compensacdo como fundamental para o desenvolvimento, 0 processo é
compreendido como uma necessidade objetiva orientada em direcdo as exigéncias da existéncia
social, ou seja, 0 desenvolvimento acontece quando o consideramos em sua totalidade, e ndo
em suas funcdes separadas (Vigotski, 1997).

Neste exercicio de analise dialética, observamos que o estudo, frente a necessidade de
adaptacéo curricular para as criangas com necessidades especiais, versa sobre a aplicagao da lei
de garantia de direitos para a pessoa com deficiéncia. H4 uma preocupacdo quanto a legislacédo
e também com a capacitacdo dos professores para o desenvolvimento do trabalho com criancgas
que apresentam necessidades educativas especiais. O artigo do referido estudo apresenta as
informagdes e sugere que a pesquisa tem grande importancia tanto para 0 meio académico

quanto para o trabalho em sala de aula com os alunos. De fato, a pesquisa traz elementos que
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respondem a responsabilidade ética em consonancia com o codigo de ética do psicologo
costarriquenho e também com a Politica Nacional da Pessoa com Deficiéncia. No entanto, a
apresentacdo de dados sem uma analise por meio de um embasamento tedrico cientifico, ndo
traz elementos que possam contribuir para a compreensdo acerca da realidade objetiva e a
transformacdo dessa realidade. Tuleski (2008) aponta que teorias psicoldgicas de bases
empiricas sdo pautadas em uma base idealista, e que, a psicologia idealista, dentro das ciéncias
naturais e com anseio de ser uma psicologia objetiva, estrutura-se, considerando de forma
suficiente, observar e descrever fendmenos, tendo como caracteristica uma psicologia
descritiva. Isto posto, a analise dos fenémenos para além da aparéncia, tem uma base explicativa
considerando a investigacdo da realidade em toda a sua complexidade. E, desta forma, sem
duvidas, a compreensdo sobre a formacdo académica dos professores que trabalham com
criancas com necessidades educativas especiais, por meio do entendimento do processo
historico e do contexto da histéria da educacdo na Costa Rica, apresentaria elementos para a
compreenséo da dificuldade de trabalhar na adaptacéo curricular.

Sintetizando, observamos que o discurso presente na politica publica de educacao de
pessoas com deficiéncia refere a modalidade inclusiva propondo servi¢os educacionais
especificos a esta populacdo bem como salas de aulas integradas, curriculos adaptados, centros
de recursos e formacgéo do professor.

5.4.3 Colbmbia

A Colémbia é uma pais localizado no norte da América do Sul e tem uma popula¢édo
estimada pelo Gltimo censo de 48.258.494 de habitantes, sendo 51,2% mulheres e 48,8%
homens, da populacdo geral, 22,6% sao de pessoas de 0 a 14 anos, 68,2% com idade de 15 a 65
anos, e 9,1% pessoas acima dos 65 anos (DANE, s.d). A psicologia foi regulamentada no pais
por meio da Lei 1090 de 2006 (esta lei revogou a Lei 50 de 1983), que tambem dispde dos
principios éticos do exercicio profissional. A regulamentacdo da profisséo no pais €
relativamente recente, 14 anos, o percurso histérico da psicologia passou por formulagdes no
pais, apresentaremos brevemente esse percurso (COLPSIC, s.d).

Nos anos cinquenta a consolidacdo entre Associagdo Colombiana de Faculdades de
Psicologia e a Associacdo Colombiana de Psicologia, paralelamente a estas associacdes 0
Colegio Oficial de Psicdlogos — Copsic, fazia parte da Sociedade Colombiana de Psicologia,

uma organizacgéo privada que mantinha relagdes com o Estado. Neste momento as organizagoes
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privadas mantinham-se em uma agdo competitiva. A Associacdo Colombiana de Psicologiae o
Colégio Oficial de Psicologos pretendiam ser organizacBes comerciais representativas de
psicologos colombianos, frente a estes objetivos as organizagGes comecaram a trabalhar de
forma independente da lei sobre regulamentacéo da psicologia que estava em vigor no pais. A
lei era considerada obsoleta por alguns psicologos da época, ela ndo estava em consonancia
com os avanc¢os profissionais e académicos da ciéncia psicoldgica para aquele momento
histérico (COLPSIC, s.d).

As duas associacOes, percebendo que eram movidas por interesses comuns, agiram para
superacdo das dificuldades encontradas, estabeleceram um melhor relacionamento e
trabalharam para alcancar os mesmos objetivos, desta forma, todos os psicélogos do pais seriam
beneficiados. Por meio de encontros, psicologos das duas associa¢fes participaram das
discussoes referente a profissdo, concretizando a lei que esta hoje em vigor e criando uma Unica
entidade que representa os interesses dos psicologos na Colémbia (COLPSIC, s.d).

Mediante as informagdes apresentadas acima, para conhecimento da psicologia no pais

Colémbia, apresentamos abaixo os dados a serem discutidos.

Quadro 5 - Caracterizacdo dos artigos da Colombia

Ne° TEMA PERSPECTIVA
TEORICA
1 Inteligéncias Mudltiplas e Teoria das inteligéncias Pesquisa
tecnologias de informéatica e multiplas. bibliografica.

de comunicacdo na formacéo
de professores e alunos.

2 A evolucdo histérica da Neuropsicologia; Pesquisa
neuropsicologia e da Cognitiva bibliografica.
dislexia.

3 Possibilidades de Teoria da Mente Pesquisa
reabilitacdo da pessoa com bibliografica
diagnostico do  espectro
autista.

4 Relacdo entre  memoria Cognitiva Pesquisa
operacional e aprendizagem bibliografica

escolar na aprendizagem da
matematica e leitura

5 Mudanca de desempenho de Na&o especificada. Pesquisa de campo.
estudantes surdos por meio
do uso do algoritmo de
sinalizagéo para
aprendizagem da matematica
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6 Funcbes  cognitivas  de Cognitiva Pesquisa de campo
criangas em idade escolar
com diagnostico de

Transtorno  Especifico de
Aprendizagem.

7 Caracteristicas da Teoria da Teoria da Mente/cognitiva Pesquisa de campo
Mente (TOM) na atencdo e
hiperatividade, e avaliacdo
de falsas crencas, linguagem
pragmatica e poderes para 0
olhar.

8 Modelo de memoria  Cognitiva Pesquisa de campo
operacional em criangcas com
Transtorno de Aprendizagem
de Leitura e Transtorno de

Aprendizagem de
matematica.
9 Carateristicas de leituras de Neuropsicologia. Pesquisa de campo

criancas com diagndéstico de Cognitiva
TDAH, estudantes do ensino
fundamental de escolas
publicas e privadas.
10 Treinamento em habilidades N&o especificada Pesquisa de campo
interpessoais em criangas
superdotadas

11 Construgdes simbolicas Sécio-construcionismo Pesquisa de campo
feitas por diferentes atores
sobre criancas
diagnosticadas com TDAH

12 Memoria  operativa  nos Neuropsicologia. Pesquisa
transtornos do Cognitiva bibliografica
neurodesenvolvimento

Fonte: elaborado pelas autoras

Na andlise deste pais, passaremos a descrever as pesquisas e ao final apresentamos uma
andlise global, tendo em vista a observacéo de que os estudos tém em sua maioria da maioria
pontos em comum.

O artigo 01, apresenta uma critica aos modelos de testes que medem a inteligéncia,
considerando que os instrumentos ndo possibilitam prever o sucesso escolar. Posteriormente
apresenta a teoria de Howard Gardner, que trata sobre as multiplas inteligéncias e os impactos

desta teoria nos contextos educacionais, considerando o seu desenvolvimento em conjunto com
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novas tecnologias de computador e comunicacdo. O artigo propde que estes novos espacos
possibilitam formacdo integral para os alunos e professores, e ainda, melhoria na qualidade
educacional. O artigo apresenta de forma breve a teoria proposta por Gardner, que corresponde
a visao pluralista da mente, que reconhece diversas facetas de cogni¢cdo. O método para
construir a teoria foi denominada de andlise fatorial subjetiva que avalia a estrutura de
inteligéncia de forma racional e abrangente, reconhecendo 0s ambientes empiricos, resultantes
dos trabalhos desenvolvidos pela neurologia e ciéncia cognitiva que consideram distintos
desenvolvimentos de habilidades de varios individuos. A teoria ndo considera o
desenvolvimento de forma quantitativa.

A teoria proposta no artigo 01 considerou como desempenho de inteligéncia o uso
intencional das tecnologias de computadores e comunicacdes, de forma a implantar, otimizar,
multiplicar e ampliar seus dominios cognitivos, dependendo da preferéncia de cada individuo
para 0 processamento linguistico, 16gico-matematico, cinestésico-corporal, musical, visual-
espacial e outras opgoes intelectuais. O artigo apresenta este estudo vinculado a um grupo de
pesquisa de psicologia educacional da Colémbia, que objetiva incorporar novas estratégias de
ensino, que possam ser utilizadas como meio para a aprendizagem, por intermédio de uma sala
de aula virtual, mas com mediacdo pedagdgica. A teoria propde que a escola deve desenvolver
modelos pedagdgicos que permitam a implementacdo da utilizacdo de tecnologia de
computadores e comunicagdo, considerando as particularidades de cada cultura, bem como as
realidades das diferentes escolas do Caribe Colombiano.

O artigo 02 apresenta uma revisdo bibliografica, por meio de uma evolucgéo histérica,
sobre estudos realizados acerca da dislexia, que é apresentada como uma deficiéncia devido a
uma forma inadequada do desenvolvimento da linguagem que se manifesta pelo
desenvolvimento inadequado das habilidades de consciéncia fonoldgica. O artigo aponta
diversos estudos que exprimem caracteristicas sobre a dislexia relacionadas ao funcionamento
cerebral, percepcdo visual e auditiva além de fatores como genética e hereditariedade. A
exposicdo historica sobre a dislexia identificou que houve uma mudanga na forma de
compreendé-la, deixando de ser apenas reconhecida como déficit viso-perspectivo para
explicacGes de causas multiplas, considerando: memoria de trabalho, processamento auditivo,
consciéncia fonoldgica e morfoldgica, fatores relacionados a ortografia e velocidade de
nomeacao.

Considerando os fundamentos neuropsicoldgicos da dislexia evolutiva, no artigo 02
ainda é apresentada a ideia de que por meio dos avangos tecnolégicos na area de pesquisa, foi

possivel pesquisadores concluirem a existéncia de marcadores geneticos na dislexia. E, ainda,
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verificar a presenca de padrdes diferentes de ativagdo cerebral em pessoas com dislexia, bem
como estabelecer a relacdo entre a dislexia evolutiva com dificuldades de leitura e escrita,
problemas de linguagem, atraso no desenvolvimento motor, déficit de atencao e hiperatividade,
apresentando assim, diagnosticos mais precisos e procedimentos corretivos mais eficazes para
a dislexia.

O artigo 03 apresenta um estudo tendo como referencial a teoria da mente, sobre a
possivel reabilitacdo de pessoas com diagnostico de Transtorno do Espectro Autista, por meio
do treino de auto discriminacdo condicional, a teoria da mente compreende que &€ uma
capacidade aprendida com base na atribuicdo da mente. O artigo apresenta diferengas entre
teoria cognitiva e teoria comportamental e como elas podem contribuir para um efetivo
processo de reabilitacdo. Considera ainda, que a teoria comportamental baseada em conceitos
béasicos de aprendizagem como discriminacdo condicional, pode apresentar melhores resultados
para a reabilitacdo de acordo com o grau de desenvolvimento cognitivo, por meio do conceito
de auto discriminacdo condicional. Possibilita um resgate de explicacfes baseada em um déficit
de autoconsciéncia por meio de observac6es na vida cotidiana e estudos sobre o treinamento e
transferéncia de auto discriminacao.

O artigo 04 apresenta uma pesquisa bibliografica com a finalidade de apresentar 0s
mecanismos neurocognitivos que permitem a construcao de conceitos académicos na educacéo
formal. Ainda explicita o quanto esses mecanismos sdo complexos, considerando a memoria de
trabalho como complexa funcdo cognitiva na formacao do individuo e que esté relacionada as
diferencas de aprendizagem escolar. Com esta ideia, sugere que, por meio da memdria de
trabalho, podem ser explicadas as dificuldades de aprendizagem em vérias areas do
conhecimento. Os estudos revisados no artigo consideraram a populacdo de alunos com
desenvolvimento considerado normal e também alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem, identificando uma relacdo significativa entre memoria operacional e o
desempenho escolar. Consideram também, que a abordagem neurocognitiva oferece uma maior
vantagem sobre as dificuldades de aprendizagem, devido ao fato de que podem nédo apenas
descrever as dificuldades, mas também explica-las.

No artigo 05, foi realizado uma pesquisa de campo interventiva, que teve como objetivo
descrever a mudanca no desempenho de alunos de uma escola para surdos. A pesquisa foi
realizada por meio de um estudo descritivo em que foi utilizada a fase de pré-teste e pos-teste,
e ainda, uma comparacao descritiva do grupo controle. A pesquisa contou com a participacdo
de oito alunos, formada por dois grupos com quatro integrantes cada. Como instrumento de

avaliacdo, uma bateria de problemas aritméticos foi aplicada em formato arabe e em Linguagem
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Gestual Colombiana — CSL, no pré e pds-teste. A intervencgdo foi pautada em cinco sessdes
apos instrucdo aos alunos quanto a utilizagéo do algoritmo para resolver problemas de adi¢éo.

Os resultados alcancados por meio de uma analise estatistica descritiva para variaveis
categorizadas, evidenciaram diferencas em porcentagens de realizacdo de forma de
representacdo de problemas e 0 uso de estratégias no grupo pds-teste. Ainda, mostraram que
parte das dificuldades dos alunos surdos esta na compreensdo em entender as especificidades
da linguagem nas operacOes aritméticas. As mudancas observadas no desempenho foram
alcancadas com cinco sessdes de intervencdo, as quais possibilitaram pensar em novas
propostas de materiais e atividades adequadas a populagédo surda. Assim, os pesquisadores do
referido estudo, consideraram que estratégias educacionais projetadas para alunos surdos
poderiam melhorar a aprendizagem de conceitos matematicos basicos.

O artigo 06 apresenta um estudo comparativo das funcGes cognitivas de criancas com
Transtornos de Aprendizagem Especificas com um grupo controle, de escolas particulares.
Participaram da pesquisa trinta e sete criangas com Transtornos de Aprendizagem Especificas
e vinte e oito criancas do grupo controle. Todas as criangas com nivel econdmico médio-alto, e
a idade média das criancas é de nove anos e o nivel médio de escolaridade era da 42 série. Os
instrumentos utilizados para selecionar os grupos foram as Dificuldades de Aprendizagem
Questionario (CEPA), subescalas do Mini International Neuropsy- Entrevista infantil para
criangas e adolescentes (MINI-KID), Wechsler Escala de Inteligéncia para Criangas WISC-R e
subescalas de leitura, escrita e aritmética da bateria de avaliacdo neuropsicolégica infantil. A
pesquisa mostrou, em termos gerais que 0s alunos que apresentam uma deficiéncia especifica
para aprendizagem obtiveram pontuagdes mais baixas em fun¢des como atengéo, rastreamento
visual e organizacdo espacial, na tarefa de cancelamento de letras e digitos, atencdo verbal,
escores baixo de memoria.

Os resultados e conclusdo do referido estudo apontaram na caracterizacao
neuropsicoldgica de um grupo de criangas com Transtornos Especifico da Aprendizagem, que
a linguagem estd preservada, no entanto, fungfes como atencdo, memoria e habilidades
apresentam um desempenho mais baixo. Os resultados sugerem que estes alunos foram afetados
por requisitos basicos que precedem o desenvolvimento de habilidades académicas, como
leitura, redacdo e calculo. O estudo considera a necessidade de uma anélise clinica dos casos
para que possa ser possibilitada uma intervencdo de acordo com as necessidades de
desenvolvimento. Identifica os mecanismos considerados baixos para garantir assim, uma
melhor consolidacdo dos processos neuropsicolégicos, pois por meio deles é facilitada a

internalizacdo de um aprendizado mais complexo.
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No artigo 07, € apresentado um estudo sobre a Teoria da Mente no Transtorno de Déficit
de Atencdo e Hiperatividade, considerando as varidveis da teoria: falsas crengas, linguagem
pragmatica e atribuicfes ao olhar. O estudo foi delineado por comparacgéo de grupos de casos
com grupos controle, foram avaliados trinta e seis individuos, sendo dois grupos: dezoito
criangas saudaveis (termo utilizado pelas autoras do estudo), para o grupo de controle e dezoito
criangas com TDAH. Os resultados do estudo apontaram que houve diferencas significativas
em relacdo ao grupo controle, os sujeitos do grupo com TDAH apresentaram desempenho
inferior nas tarefas de atribuicdes de crencas falsas e linguagem pragmatica, mas néo
apresentaram diferencas significativas na tarefa atribuigéo ao olhar.

Na Teoria da Mente tarefas como atribuicdo a falsa crenca esta relacionada ao conjunto
de pontuacbes para problemas com atencdo, memoria e impulsividade, funcionamento
particularmente executivo. Esses fatores, de acordo a teoria citada pode indicar déficits
metacognitivos, relacionados a problemas sociais, considerando amostras clinicas de criangas
com comportamento perturbador e problemas de atencdo. A teoria considera ainda que as
criancas que apresentam dificuldades em atribuir falsas crencas estdo implicadas na dificuldade
de atribuir pensamentos a outras pessoas sujeitos. Considera que quando outro sujeito esta
cometendo um erro, criancas que apresentam essa dificuldade ndo sdo capazes de atribuir
pensamentos errados a outras pessoas ou assuntos.

O artigo 08, apresenta estudo sobre os diferentes componentes do modelo de memdria
de trabalho e como podem ser afetados em dois tipos de disturbio de aprendizagem de criancas
com a idade de sete anos, foram avaliados: Transtorno de Aprendizagem em Leitura e
Transtorno de Aprendizagem em Leitura e Matematica concomitante, em quarenta e cinco
criangas, sendo quinze sem Dificuldades Especificas de Aprendizagem e quinze com
Transtorno de Aprendizagem em Leitura e quinze com Transtorno de Aprendizagem em Leitura
e Matematica. Os resultados do estudo mostram que criancas com transtorno de aprendizagem
especifico tém deficits na memoria de trabalho e dificuldades ainda maiores em criangas que
apresentam Transtorno de Aprendizagem em Leitura e Matematica. O estudo esclarece que
estes resultados confirmam a relagdo entre memoria de trabalho e escola. Os resultados
indicaram que criangas com Transtorno de Aprendizagem em Leitura apresentam dificuldades
na memoaria de trabalho verbal; as criancas com Transtorno de Aprendizagem em Leitura e
Matematica apresentaram diferencas das crian¢as com Transtorno de Aprendizagem de Leitura.
No que se refere a memoria de trabalho espacial, os autores do referido artigo concluiram que
um déficit nessa capacidade cognitiva é que leva a dificuldades em matematica, além de

problemas em leitura.
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O estudo considera que sdo as dificuldades no processamento e armazenamento de
informacdo verbal que podem levar a problemas na leitura, enquanto que o déficit no
processamento e armazenamento de informacdo visuoespacial pode levar a dificuldades em
matematica. O estudo destaca a importancia da memoria operacional na aprendizagem da
educacao escolar, pois déficit no sistema cognitivo afetaria a aprendizagem académica de
leitura e matematica, ainda, considera importante a habilidade neurocognitiva.

O artigo 09 apresenta um estudo que objetivou identificar e analisar as diferencas no
que corresponde a leitura como precisao, compreensdo e velocidade de acordo com o nivel de
escolaridade (sendo avaliadas criancas da terceira, quarta e quinta série) e natureza da
instituicdo, publica ou privada, com uma amostra de vinte e trés criangas com diagndstico de
Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade. Os resultados apontaram médias
significativamente mais altas para criancas que frequentam escolas de carater privado
comparadas as criangcas que frequentam escolas publicas. O estudo também apontou que
criancas da quinta série apresentam média mais alta do que criancas da terceira e quarta série.
As autoras avaliam que a pontuacao favoravel para criangas da quinta série esta apoiada na
perspectiva adquirida pelo desenvolvimento escolar em criancas com TDAH, bem como, com
o desenvolvimento neuropsicoldgico em dimensdes leitoras que destacam com maior énfase
nesta fase escolar.

No que se refere a diferenca da instituicdo, publica ou privada, as autoras apontam para
aspectos socio contextuais que favorecem escolas particulares em comparacdo com as de carater
publico, fatores como: numero de alunos, caracteristicas da infraestrutura fisica, elementos
didaticos e de acompanhamento psicopedagdgico, além da formacéo de professores e nivel de
formacdo dos pais/familiares da crianca, curriculo pedagodgico. Ainda, apontam que o carater
institucional ¢ um dos critérios que tem efeito no comportamento neuropsicolégico do
desenvolvimento infantil, o que é evidenciado em habilidades de leitura. Os autores apontam
que os profissionais da educacdo e salde mental podem assumir papel importante diante de
certos fatores escolares, contribuindo com elementos importantes nas habilidades de leitura. E,
no desempenho escolar da crianga, principalmente no que diz respeito a compreenséo de leitura,
diante disso, os autores propde o fortalecimento de programas de apoio psicopedagdgico e
estrategias politicas que tenham impactam no campo educacional de criangas com diagnostico
de TDAH.

O artigo 10 apresenta um estudo que teve por objetivo avaliar a eficiéncia de um
programa de treinamento de habilidades para criangas com superdotacdo que apresentam

problemas interpessoais. A pesquisa foi realizada com quarenta participantes com idade entre
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sete e treze anos, divididas em dois grupos, uma de tratamento e outra de grupo controle. O
programa de treinamento visa treinar participantes em habilidades interpessoais de resolucéo
de problemas, usando como abordagem a mediacdo na qual o terapeuta leva a crianca a
descoberta e aquisicao de habilidades, bem como a sua reflexao sobre seu processo de resolugéo
de problemas. O programa consiste em dez sessfes: 1de apresentacdo, 8 de treinamentos e 1
final de encerramento - com duracdo cerca de 1 h, e uma frequéncia de 1 sessdo por semana.
Os objetivos trabalhados foram: treinamento em habilidades de comunicagao, identificagao de
situagdes interpessoais problematicas, percep¢ao de sentimentos proprios e, outros pontos de
vista: delimitacdo - busca de causas, geracdo op¢des de solucdo, consideracdo das
consequéncias, planejamento e decisdo, detec¢do de obstaculos e capacidade de responder ao
fracasso. Os autores apontam que o programa se mostra eficaz na melhoria da habilidade de
resolugdo de problemas interpessoais.

No artigo 11, o autor realizou uma entrevista com trinta e um participantes, sendo
criancas diagnosticadas com TDAH, pais e professores. As entrevistas foram baseadas na
perspectiva da analise de discurso. Os resultados apontaram que o TDAH ¢ reconstruido, na
perspectiva do observador e do contexto, em termos de problemas hereditarios e falhas nas
praticas parentais, € para as criangas, o diagndstico ¢ considerado um evento importante na
construcgdo de sua subjetividade. Na analise do autor, a crianca hiperativa € inserida no campo
da medicina e entendida como um doente mental incapaz de controlar seu proprio
comportamento, portanto, um sujeito que ndo atendo os objetivos da escola. Diante dos
resultados, o autor observou ainda que criangas hiperativas estdo sujeitas a variadas estratégias
de padronizacdo de exercicios diferentes, como tratamentos médicos, puni¢do dos pais e
estratégias pedagodgicas. Considerando a teoria sdcio-construtivista, o autor considera
importante observar que tal perspectiva, a andlise do discurso ndo parte de principios de
generalizagdo, portanto, o estudo diz respeito a um contexto social e discursivo particular.

O artigo 12, apresenta um estudo de revisdo que objetivou mostrar o dominio cognitivo
em diferentes disturbios do desenvolvimento, apresentando a memoria de trabalho em cada
distarbio do desenvolvimento neurolégico, e explicando quais componentes sao mais afetados
e as possiveis causas das alteracdes. Os autores chegaram a conclusao de que diferentes
componentes da memoria operacional sdo afetados nos disturbios neurologicos do
desenvolvimento, e que o processo cognitivo tem papel relevante na aprendizagem escolar. Os
autores consideram ainda que ¢ importante compreender memoria de operagdo no processo
cognitivo nos distarbios do desenvolvimento para entender as diferencas de cada crianga na

sala de aula. Defendem que somente assim, € possivel oferecer melhores opcdes terapéuticas
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para ajuda-las a obter melhor desempenho académico, contribuindo para que possam
desenvolver seus pontos fortes € melhorar suas fraquezas.

Nos artigos analisados no pais Colombia, foi possivel observar a predominancia de
artigos pautados nos pressupostos de teorias de bases cognitivas (neuropsicologia, teoria das
inteligéncias multiplas, teoria da mente, cognitiva) estando presente em 09 estudos. Os artigos
02, 03, 05, 06, 07, 08 09, 11 e 12 dizem respeito a questdes de criancas com deficiéncia e/ou
necessidades educativas especiais (Dislexia, Transtorno do Espectro Autista, Surdez,
Transtorno Especifico da Aprendizagem, Ateng¢do e Hiperatividade, Transtorno da
Aprendizagem da Leitura e Transtorno da Aprendizagem da Matematica, TDAH e Transtorno
do Neurodesenvolvimento.

Na leitura dos artigos observa-se uma predominincia do entendimento na perspectiva
neuropsicologica e cognitiva-comportamental. Nesse sentido, estendemos a analise para todas
as pesquisas apresentadas nos artigos deste pais. Isto porque a discussdo a seguir contempla
aspectos relevantes e comuns nos diversos artigos, como: busca de diagndsticos, avaliagoes,
revisdes bibliograficas e intervencdes que se relacionam diretamente com o individuo com
deficiéncia ou com necessidades educativas especiais. Encontramos apenas 02 estudos que a
despeito do referencial tedrico de base, citam a possibilidade de mediagdes no processo de
desenvolvimento e aprendizagem.

Sobre a predomindncia dos aspectos bioldgicos, recorremos a Tuleski (2018) que faz
um contraponto no discurso comumente mais presente nos dias de hoje, que visam explicar a
ndo aprendizagem, com a centralidade no individuo, basicamente, € a crianga que ndo aprende.
E comum também, surgirem dai, explicagdes com maior amplitude que recaem sobre a familia,
ha entdo uma transferéncia da naturalizagdo do problema, antes apenas da crianga, para a
naturalizacdo no ambiente familiar. Estas explicacdes sugerem que tanto a crianga quanto a
familia possam escolher ser diferentes do que sdo, ou seja, optar por uma determinada condigao.
Ao considerar fatores externos, ndo sdo considerados os condicionantes histdricos, como por
exemplo a propria organizacao da sociedade e o processo de desenvolvimento.

Neste momento, recorremos ainda a psicologia historico-cultural, para referendar que,
o desenvolvimento humano ¢ caracterizado por dois prismas diferentes, sendo, a formacao
biologica dos processos elementares e a formagdo socio-cultural das fungdes psicoldgicas
superiores. A resultante da intersecao destes dois prismas constitui o comportamento infantil, e
¢ no processo de interiorizagdo dos meios sociais para o sistema individual que ocorre o
processo de humanizag¢do. Este processo ndo deve ser considerado de forma alguma uma

operacdo puramente mecanica, ela acontece pela via da mudanga estrutural e funcional da
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operacao inteira, ¢ desta forma que acontece a mudanga, ou seja, o desenvolvimento das formas
superiores de comportamento (Tuleski, 2018).

Ainda, as fungdes psicoldgicas superiores nascem no processo de cooperagdo e
relacionamento social, e sua estrutura sao as funcdes elementares, que sdo primitivas. Desta
forma, ha uma contradicao genética no desenvolvimento, em outras palavras, a forma social de
comportamento ¢ altamente complexa, e quando se tornam individuais, passam a ser também
automatizadas e passam a ter um funcionamento com leis mais simples. E assim que acontece
a aprendizagem, por meio das fun¢des complexas internalizadas e automatizadas que sdo
transportadas para um nivel de consciéncia e estabelecem assim, uma base cultural-psicolégica
que desenvolve novos processos psicologicos (Tuleski, 2018).

Partindo dos fundamentos acima caminhamos nesta mesma dire¢ao para o entendimento
de que as pessoas com necessidades educativas especiais podem e devem se beneficiar do
direito a educacdo escolar mediante a preposicao de mediagdes organizadas com intengdo de
promo¢dao do seu desenvolvimento e aprendizagem. Neste sentido, as condigdes de
escolarizagdo devem ser promotoras para o desenvolvimento das atividades. Assim, ¢
importante a compreensao de que toda fungao psiquica € primeiramente externa, pois ela ocorre
na relacdo social entre duas pessoas, ela ¢ primeiramente interpsicologica e posteriormente
intrapsicologica, quando acontece o processo te internaliza¢io. E por intermédio da mediagio
que este processo acontece, a modificacdo do meio inter para o meio intrapsicologico de uma
fungdo superior. Para melhor compreensao, lembramos que, quando a crianga nasce, ela esta
em um ambiente desenvolvido, criado por homens, no entanto, ndo nasce capacitada para
compreendé-lo, assim, apenas consegue utilizar objetos provenientes do acumulo cultural
quando recebe indicacgdes para fazé-lo, ¢ em decorréncia destas indicagdes que tem inicio o
processo de desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores (Leite; Pasqualini; Eidt;
Tuleski, 2012).

Ao considerar o papel da escola neste processo, ¢ imprescindivel para o ensino escolar
criar condigdes promotoras e potencializadoras do desenvolvimento, para tanto, para a
superacao das dificuldades é necessario que o sujeito compreenda de forma consciente a
necessidade das significacdes. E indispensavel que seja evidente a ele para onde determinada
acdo o conduzira, ou seja, € necessario clareza na intencionalidade das acdes, quando o sujeito
reconhece e compreende a importancia da tarefa ele terd éxito na sua execucao e internalizacao.
E papel do adulto, no caso do ambiente escolar, do professor, incialmente dirigir e orientar a
crianca frente as dificuldades que ela apresenta. Relacionado aos artigos apresentados sobre o

TDAH, ¢ neste momento que o professor precisa ter clareza de que a atengao, principalmente
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nos anos iniciais ndo ¢ tarefa facil, tampouco, o aluno ficar quieto em sua carteira escolar,
manter a aten¢do voltada para uma atividade da qual ndo compreende a importancia,
possivelmente o levara a ndo aquietar-se ou desenvolver tal atividade. Assim, cabe ao professor
criar condi¢des que viabilizem esse desenvolvimento, para que seja possivel a apropriagao dos
instrumentos culturais, como a linguagem, para que assim, o aluno possa direcionar sua aten¢ao
e seus proprios processos psiquicos (Leite; Pasqualini; Eidt; Tuleski, 2012).

Ao voltar nossa aten¢ao neste momento para as Politicas Publicas para as pessoas com
deficiéncia na Colombia, sdo destacados os direitos de todas pessoas que devem ser garantidos:
a pessoas com deficiéncia fisica, sensorial, intelectual ou mental, ndo podem ser vistas como
sujeitos adoecidos, mas sim, como pessoas que devem ser reconhecidas e respeitadas. A politica
publica prevé que a abordagem deve estar baseada em uma visdo social de deficiéncia, que nao
seja exclusivamente médica. No documento ¢ defendida a necessidade de olhar para o sujeito
como resultado da interagdo da pessoa com incontaveis barreiras sociais, € 0 meio ambiente
que por vezes impede a plena participacdo do individuo na sociedade (Colombia, 2014).

A politica publica prevé uma visdo integrativa, e ndo o foco voltado apenas para o
individuo. Desta forma, € necessario compreender que todas as pessoas devem ser reconhecidas
igualmente perante a lei, que merecem tratamento igual e respeito para que possam usufruir dos
meios para viver em condigdes autonomas. Assim, o pais prevé a formulagdo de uma politica
publica baseada na abordagem de direitos, a qual dispde de meios para construir € implementar
um modelo pautado na equidade da garantia de direitos: satde, habitacdo, protecdo social,
direito ao trabalho, acessibilidade, transporte, cultura, recreagdo, participacdo na vida politica
e publica, com o objetivo de promover o desenvolvimento das habilidades e da expansao das
oportunidades dos sujeitos sociedade (Colombia, 2014).

A parte disso, levantamos para reflexdo, que as condi¢des para gerar a equidade
prometida ndo estdo objetivamente definidas, ou seja, o compromisso fica estabelecido de
forma ampla sem as especificidades sobre a diminuicdo de barreiras sociais e fisicas afetas a
cada dificuldade. Isso gera a ilusdo do atendimento as pessoas com deficiéncia, até porque este
publico embora tenha uma politica especifica para atendimento, ele ndo estd definido nela
mesmo.

Ao olhar atentamente para as produgdes de artigos e para o que prevé a politica publica
no que diz respeito ao olhar ndo médico para o aluno, observamos que ha contrapontos. Os
artigos em sua maioria apresentam estudos sobre a relagdo das dificuldades de aprendizagem e
transtornos relacionados a aprendizagem, desta forma, a condicionalidade médica esta implicita

nos estudos que validam os processos neurocognitivos e ainda, que naturalizam o
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desenvolvimento psiquico, direcionando um olhar para o organismo da crianga, a fim de

constatar obstaculos e impedimentos para a aprendizagem ou desenvolvimento.

5.4.4 México

A apresentacdo de informacdes referente a Psicologia no México esta baseada no
caderno de orientagdes desenvolvido pela Federagdo Nacional de Faculdades, Sociedades e
Associacdes de Psicologos do México, A. C. (FENAPSIME, 2018). A federacdo nasceu em 18
de marco de 1995, e apresenta os seguintes propdsitos: Promover o desenvolvimento integral
da profissdo de psicélogo; contribuir para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico da
psicologia; contribuir para a solugéo de problemas e a satisfacdo de necessidades psicossociais,
para melhoria da qualidade de vida e bem-estar dos mexicanos (FENAPSIME, 2018).

De acordo com a ONU, é um pais com 129.163.000 habitantes - sendo o 10° pais mais
populoso do mundo - desses, 64.312.000 sd&o homens e 64.851.000 sdo mulheres; 27% tém
menos de 14 anos; 18% tém entre 15 e 24 anos; 45% entre 25 e 59 anos e 10% tém mais de 60
anos. O México é considerado um pais de diversidade cultural significativa e com grande
diferenca na realidade socioecondmica. Os dados apontam que 10 das pessoas mais ricas do
mundo vivem no México, e cerca de 53,4 milhdes de pessoas vivem em situacdo de pobreza,
das quais, 9,4 milhdes vivem em extrema pobreza. Os dados apontam ainda que a populagéo
ndo consegue alcancar uma renda para cobrir as necessidades bésicas de saude, educacao,
alimentacdo, moradia, roupas ou transporte publico. Em relacdo a educacdo, para cada 100
mexicanos e mexicanas, segundo as estatisticas, 11 tém acesso ao ensino médio, 5 terminardo
0 ensino universitario e 72 ficardo sem estudos (FENAPSIME, 2018).

Para exercer a profissdo de psicélogo no México é necessario diploma de bacharel em
Psicologia, emitido por uma instituicdo educacional publica autbnoma ou privada devidamente
registrada por autoridades federais ou estaduais, e carteira profissional emitida pela Direcdo
Geral de Profissbes do Ministério da Educagdo Publica e/ou pela Direcdo de Profissdes ou
instancia homologa do governo estadual. O primeiro curso de Psicologia no pais foi fundado
em 1996 e area, atualmente, é compreendida enquanto profissdo que trabalha e contribui com
seus conhecimentos tedricos, metodoldgicos e técnicos, habilidades, atitudes e valores em
questdes relativas a prevencao e solugdo de um nimero infinito de problemas, bem como frente
as necessidades psicossociais de pessoas de diferentes idades, ainda, com casais, familias e

grupos inseridos em diversos contextos (FENAPSIME, 2018).
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Ap0s esta breve contextualizacdo sobre o pais e sobre a Psicologia, apresentamos 0s
dados obtidos referente aos objetivos desta dissertagéo.

Quadro 6 - Caracterizacdo dos artigos do pais México

N° TEMA PERSPECTIVA TIPO DE
TEORICA PESQUISA
REALIZADA
1 Compreenséo dos Analise do Pesquisa de campo
professores em relacdo ao Comportamento
comportamento de TDAH.
2 Diagndstico e tratamento Na&o especificada Pesquisa bibliografica.

das dificuldades de leitura

por meio da velocidade de

nomeacao.

3 Conhecimento das familias N&o especificada Pesquisa de campo

de criancas com deficiéncia

sobre as especificidades da

deficiéncia para possivel

implantagcdo de programas

de intervencao.

Fonte: elaborado pelas autoras

O artigo 1 apresenta uma pesquisa, em que hd uma caracterizacdo da populacdo com
relacdo a idade, sexo e nivel socioecondmico dos professores do ensino fundamental. Considera
ainda tipo de escola em que trabalham (publica ou privada), quantidade de alunos por sala e a
série em que lecionam. Objetiva compreender o que os professores consideram como
comportamentos caracteristicos do Transtornos de Déficit de Atencdo e Hiperatividade —
TDAH, de uma crianga considerada ‘normal’. A referida pesquisa foi analisada sob o viés da
Anélise do Comportamento, trazendo elementos ao longo do artigo sobre a compreenséo de que
um comportamento considerado normal para uma cultura’, pode ndo ser para outra, bem como,
a compreensdo dos professores frente a determinados comportamentos apresentados pelas
criangas em sala de aula, e que ainda, uma crianga ‘rotulada’ com TDAH em uma escola, pode
ndo ter o mesmo rotulo em outra. O estudo apresenta critérios de diagnostico que séo
estabelecidos no Manual de Transtornos Mentais DSM-IV. Tecendo algumas criticas quanto
aos critérios estabelecidos, os pesquisadores consideram que o diagnostico deveria ser realizado
levando em conta o comportamento do adulto que ‘avalia’ a crianga, pois ¢ por meio da

aprendizagem, concepcao e entendimento do adulto sobre um determinado comportamento, que

" A palavra cultura neste trecho ndo se refere ao conceito de cultura utilizado pela Psicologia Histérico-Cultural.
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sabera considerar se 0 mesmo é adequado ou ndo a crianga. Ainda, sugerem que por meio da
intervencdo psicoldgica pautada na analise do comportamento é possivel alteracdes
comportamentais da crianca rotulada com TDAH.

Localizamos o entendimento sobre o TDAH a luz da Psicologia histérico-cultural, que
sugere a necessidade de, inicialmente compreender como se da o desenvolvimento da atencao
para esta teoria. A atencdo é uma das funcGes psicoldgicas superiores que segundo Vigotski e
Luria (1996) desempenha uma das funcdes mais importantes para o desenvolvimento, pois
refere-se a organizacdo do comportamento em determinando contexto que prepara o sujeito
para a percepcao ou para a atividade. Nao fosse esta funcéo, o individuo ndo poderia perceber
a origem de alguns estimulos presentes no ambiente, estabelecer prioridades do que é mais
importante entre eles, para que possa organizar reacoes frente aquilo que é mais importante em
determinado momento. Ao contrario do que se pensa, a atencdo nao € involuntaria ou acontece
de forma natural, apesar de tal fendbmeno ser observado desde os primeiros meses de vida de

um bebé, a atencdo € uma funcdo psicoldgica desenvolvida.

Pode-se presumir que as experiéncias que se manifestam na vida de uma crianca
podem, por si s6, criar determinados estimulos adicionais, com o0s quais a crian¢a ndo
nasceu e que adquirem um sentido adicional além do que € o estimulado pelo
comportamento natural. As condicBes culturais (entre as quais Sse encontra,
compreensivelmente, muito ampla gama de condi¢des sociais do meio ambiente, escola,
e contextos profissionais e vocacionais todos eles fatores que influenciam sobre a
crianga) comegam a produzir um determinado nimero de “quase necessidades” (Lewin,
1926/1935), isto é, determinados estados de tensdo que impelem a crianca para
determinada atividade e que s6 desaparecem quando dada atividade organizada chega
ao final. Esse estimulo cultural artificial do comportamento constitui poderoso aparato
que afeta a personalidade e organiza sua atividade. [...] (Vigotski; Luria, 1996, p. 196
e 197).

Desta forma, compreende-se que a crianga comeca a agir de acordo com a tarefa
proposta e também se dispor a realizar novas tarefas. E por meio dessas tarefas que sio
introduzidas mudancas na estrutura do comportamento. A atividade proposta € compreendida

de forma organizada e intencional, assim, produz uma série de estimulos culturais que permitem
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que o sujeito se concentre na atividade, podendo superar as dificuldades. No entanto, a atengéo
sO pode ser considerada como real quando a crianga consegue dominar 0s recursos para criagdo
de novos estimulos, centrando sua atencdo em cada uma das situagdes e desconsiderando tudo
que se encontra em segundo plano (Vigotski & Luria, 1996).

Isto posto, neste momento citamos Facci & Eidt (2018) que trazem estudos relacionados
ao TDAH pelo viés da psicologia histérico-cultural. As autoras apontam que as mudangas nas
relacbes sociais de producdo regida pela logica capitalista implicaram em mudancas
significativas do que é exigido pelo trabalhador para que este possa atender a demandas
diversificadas do processo produtivo, inclusive, responder e oferecer solugdes de forma agil e
rapida. Este modelo de producédo transformou a forma da sociedade também de se relacionar
com o0 meio externo, tornando-a hiperativa. H4 uma producdo em larga escala de forma rapida
de produtos com menos tempo de vida atil, muitos produtos criados para atender necessidades
descartaveis que respondem ao que ¢ imediato. “Nesta sociedade, a0 mesmo tempo em que se
produzem e reproduzem mercadorias com o objetivo do acimulo de capital, também se
produzem e reproduzem patologias com o mesmo objetivo” (Eidt & Tuleski, 2010, p. 139,
citado por Facci & Eidt, 2018, p. 177). Isto implica também na conduta de reconhecer e
diagnosticar na escola estudantes acometidos por patologias que induzem a rétulos e
tratamentos medicamentosos, reverberando o entendimento da sociedade como um todo.

E, como consequéncia deste entendimento, concomitante ao diagnostico de TDAH, a
industria farmacéutica age com a intencdo de regular o comportamento hiperativo da crianca,
bem como controlar a atencdo. Neste momento uma justificativa do fracasso escolar do alunado
esta atrelado a sua capacidade neurolégica, ou seja, a questdo deste aluno é deslocada para a
resolucdo de problemas de ordem mental, e suas dificuldades escolares sdo colocadas em
segundo plano, ja ndo lhe é mais autorizado pensar e sistematizar situacGes que levam ao
desenvolvimento das suas fungdes psicoldgicas superiores. Para o psicélogo escolar que atua
sob viés da psicologia historico-cultural ir na contramé&o do processo de biologizacao e superar
a medicalizacdo exige um arduo trabalho (Facci & Eidt, 2018).

Ainda, pensando sobre o entendimento da resposta dos professores, recorremos a Facci
& Lima (2012) sobre a compreensdo do professor enquanto sujeito da classe trabalhadora
regido pelos moldes capitalistas, sistema esse que produz a alienacdo do professor, no qual ele
é processo e produto do seu trabalho. O processo de alienacdo pode ser compreendido entre a
relacdo de conhecimento que é efetivada pela formagéo esvaziada. A formagéo pedagdgica do
professor € pautada no pragmatico, os contelidos tedricos relacionados entre ensino e

aprendizagem e o entendimento do sistema educacional e o Estado ficam em segundo plano.
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Ainda, é importante a compreensdo de outros fatores associados como, baixa remuneracéo dos
professores, infraestrutura e recursos didaticos da escola, salas de aula com grande nimero de
alunos e atividades atribuidas ao professor que ultrapassam a funcdo que exerce na escola. Estas
condicionalidades sdo compreendidas enquanto caracteristicas do trabalho alienado. A
alienacdo esté diretamente relacionada a qualidade do trabalho, o professor deve atribuir sentido
para sua acgdo educativa, no qual estabelece autonomia sobre seu processo de trabalho, neste
sentido, deve dispor de condi¢des para a realizacdo do seu trabalho, conhecimento tedrico,
técnico e das politicas a fim de orientar suas acdes para a atividade consciente.

No artigo 2 sdo apresentados estudos comparativos por meio de revisdo bibliografica
para identificar as condigcBes de Velocidade de Nomeagdo (VN)® com a populagdo de lingua
espanhola. O estudo faz uma investigacdo se a VN tem correlacdo com o processamento
fonologico, e também apresenta resultados que sdo relacionados com o desenvolvimento de
leitura e ortografia. Ao final do artigo € apresentado como resultado que as tarefas que
correspondem a VN podem ser utilizadas por psicdlogos e educadores como parte da avaliagcdo
clinica, para identificar dificuldades de leitura precoce ainda na fase da educacdo infantil, como
por exemplo, a dislexia. O estudo ndo apresenta de que forma, posteriormente a identificacéo
precoce das dificuldades, o trabalho aconteceria para superagdo das mesmas.

Sobre isso, Vigotski (1995) esclarece que a linguagem surge de maneira natural, e,
inicialmente pode ser compreendida enquanto reflexo condicionado, pois se desenvolve de
forma independente do pensamento. No entanto, apds os dois anos o vocabulario das criancas
é ampliado, e isso acontece porque a linguagem e pensamento se encontram e a crian¢a comeca
a descobrir o significado das palavras. Inicialmente, a crianca passa por um processo de
assimilar a existéncia de conexao externa entre a palavra e o objeto e, com o desenvolvimento
ela passa a ter compreensao entre o signo e o significado. Desta forma, a linguagem deixa de
ser compreendida enquanto reflexo condicionado e passa a ser compreendida por meio da
consciéncia sobre o objeto, ou seja, com base na assimilacdo o objeto se torna conhecido.

A linguagem escrita, por sua vez, é formada por um sistema de sinais que identifica os
sons e as palavras da linguagem oral, assim, pode ser compreendida enquanto um sistema de
signos que simboliza diretamente determinado objeto e as relagbes que estabelecem com o
meio. Desta forma, o dominio da linguagem escrita sé € possivel por meio do desenvolvimento
das funcgdes psicologicas superiores do comportamento infantil, e sua compreensao se da por

meio do desenvolvimento historico cultural da crianca (Vigotski, 1995). Neste sentido a

& A Velocidade de Nomeacéo diz respeito a velocidade que a crianca nomeia simbolos (cores, letras, estimulos e
objetos) por meio de uma teste chamado de “automogao rapida de nomeagdo”.
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pesquisa apresentada no artigo 2, relacionados ao desenvolvimento da linguagem e da
linguagem escrita, possibilita a compreensdo de que a utilizacdo da VN diz respeito somente a
prépria velocidade de nomeacdo, ndo necessariamente estd relacionada as dificuldades de
aprendizagem da crianca, pois ndo houve assimilacao e consciéncia de utilizacdo sobre o objeto.
Ademais, ndo se pode compreender como efetiva, a avaliacio do desenvolvimento da
linguagem e escrita por instrumentos que medem apenas a rapidez na execucdo. Para a
Psicologia Historico-Cultural os processos psicoldgicos superiores sdo mediados pela
linguagem e nédo fixos em determinada regido cerebral, ou seja, sdo compreendidos por meio
de sistemas funcionais historicamente mutaveis.

Para Vigotski (2018), a linguagem, inicialmente é estabelecida como meio de
comunicacdo entre a criangca e 0 meio externo, posteriormente é transformada em linguagem
interna, e entdo, passa a ser compreendida como uma funcdo psiquica que possibilita a formacéo
do pensamento. E a partir desta relagio altamente complexa, da crianga com as pessoas que a
cercam que estd implicado os processos volitivos da crianca, em outras palavras, € nas relacées
sociais estabelecidas pela crianca que estd o movimento para o desenvolvimento do seu
potencial, em processo de continuacao, em que sdo criados processos desenvolvimento que sao
internalizados pela crianca. Assim, a aprendizagem ndo é compreendida por si s enquanto
desenvolvimento, mas sim, a organizacdo de todo um processo de desenvolvimento, que é
considerado mutavel e historico.

No que diz respeito ao processo de aprender a escrever, Vigotski (2018) aponta que este
processo ativa uma funcdo inteiramente nova e altamente complexa, produzindo uma mudanca
radical das caracteristicas das criancas. Desta forma, para o autor, 0 processo de
desenvolvimento se relaciona dialeticamente com a aprendizagem, possibilitando o
desenvolvimento real, considerando o desenvolvimento proximal. Ha de se considerar que o
desenvolvimento e aprendizagem sdo processos dindmicos, que nao pode ser explicado por uma
formula. Além disso, estudos comparativos podem vir a perpetuar e escoar as demandas de
alunos com problemas na aprendizagem.

O artigo 3 se refere a uma pesquisa realizada com mées de criangas com deficiéncia,
com o objetivo de conhecer a dindmica familiar e comunitéria, além de servir como base para
aimplementag&o de programas de intervengao. O estudo explorou o conhecimento da mée sobre
a deficiéncia dos seus filhos e como, aquelas que ndo tem conhecimento especializado sobre a
deficiéncia, sentem-se na condicdo de aceitacdo. A pesquisa demonstra que as mées podem
apresentar frustragdes, tristeza ou culpa em saber que o filho tem uma deficiéncia, pois o

conhecimento sobre o diagndstico apresenta a quebra das idealizagdes da maternidade. O estudo
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considerou que o trabalho desenvolvido com o grupo de maes possibilita 0 conhecimento e
expressdo de emocgGes positivas ou negativas no que diz respeito a adaptacdo da crianga com
deficiéncia. De maneira geral, o artigo retrata os sentimentos das maes em relacédo a organizacao
familiar e apoio que recebem para cuidar dos filhos com deficiéncia.

Para compreender os sentimentos das mées relacionados a organizacgéo familiar, citamos
Barroco (2012), que traz um resgate histdrico sobre a organizacdo da familia. Historicamente,
a divisdo do trabalho era compreendida como algo natural, 0 homem saia para cacar e prover
alimentos e a mulher cuidava da casa e dos filhos. No entanto, este modelo de organizacéo
familiar foi sendo minado por transformacdes de novas divisdes sociais de trabalho, o que levou
a necessidade de viver também de outras formas. Houve um aumento da producdo em todos 0s
ramos e por meio disso, a necessidade de todos os membros familiares ampliarem a execucédo
de tarefas diarias. Resumidamente, a transicdo das instituicOes e relacdes de condicGes para a
sobrevivéncia levou ao homem a necessidade de dominio absoluto, resultando na queda do
direito matriarcal e na imposigao do direito patriarcal (Barroco, 2012).

As formas de organizacdo social do trabalho conduziram a outro processo, 0
estabelecimento de propriedades privadas, os quais implicaram diretamente no modelo de
familia, o casamento monogamico, para que haja concentracdo da riqueza, e, desta forma, uma
idealizacdo de familia e formas de viver foi conduzindo ao sofrimento que estd posto hoje.
Historicamente, a obrigatoriedade da familia é prover alimento e outras necessidades materiais
protegendo seus membros contra perigos externos. Atualmente, o bombardeamento midiatico
deixa ainda mais evidente os papéis sociais que sdo reproduzidos, dia apos dia, modelo de
familia que é considerado fetichizada pela psicologia historico-cultural, ou seja, algo que foi
aprendido e que acaba se perpetuando, uma familia ideolégica, nuclear e burguesa, existindo
em um modelo alienante, de um modelo universal a ser buscado. Trata-se de um modelo de
familia feliz, saudavel e protetora, que na verdade, nunca existiu, mas é a construcao ideoldgica
da burguesia para o enfrentamento de uma época bem reacionéria (Barroco, 2012).

Segundo Machado; Facci & Barroco (2011), a luz da psicologia histérico-cultural, o
sentimento é uma funcdo psiquica superior, o qual esta relacionado a necessidades culturais,
estas sao compreendidas no curso do desenvolvimento histérico da humanidade. Ainda, 0s
sentimentos baseiam-se nas condi¢fes de vida do sujeito, das suas relacOes e necessidades.
Assim, é possivel compreender que o sentimento esta relacionado a historicidade, se modifica
no decorrer do desenvolvimento da sociedade. Relacionando o sentimento na concepgédo da
psicologia historico-cultural com a fetichizacdo da familia, apresentada no estudo de Barroco

(2012), é possivel compreender o sentimento das maes (artigo 03), que geraram filhos que
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podem (de acordo com 0 modo de organizacao social vigente) ter dificuldades de responder as
demandas postas por essa sociedade, ao contrario disso, em funcdo da ideologia dominante,
poderdo ser discriminados ou rotulados e colocados as margens diante da exigéncia de
producao.

Neste momento, € importante ressaltar quem é a populacdo atendida pelas politicas
publicas de educacdo especial no México. O conceito de necessidades educacionais especiais
no pais é abrangente, pois permite a inclusdo de alunos com problemas na aprendizagem ou no
desempenho escolar, mas sem deficiéncia. No México, ha Centros de Atencion Multiple - CAM
que atendem as demandas especificas de deficiéncias e necessidades educacionais especiais.
Nestes centros, o percentual de atendimento de alunos sem deficiéncia é de 30%, e devem estar
matriculados em escolar regulares. O centro atende em servigos complementares de alunos com
dificuldades de aprendizagem na leitura, escrita, matematica e/ou com problemas de
comportamento (México, 2006).

De acordo com o Programa Nacional de Fortalecimento da Educacéo Especial, os dados
fornecidos por professores e diretores da educacdo béasica € de que existem imprecisdes em
determinar um problema que pode ser considerado incapacidade. Neste documento é
institucionalizada a oferta de servigcos especializados em cada entidade, porém sem uma
normatividade nacional. Ndo ha uma politica nacional que abarque essa populacéo definindo-
a, bem como os servicos afetos. Neste sentido os servigos de educacéo especial confirmam que
a maioria dos atendimentos esta concentrada em alunos sem deficiéncia, e, portanto, os alunos

com deficiéncias que requerem suporte especializado ndo o recebem (México, 2006).

5.4.5 Uruguai

O Uruguai esta localizado na América do Sul, com populagdo habitacional de
3.286.314 habitantes, segundo o Censo de 2011 (INE, 2011). Os cursos de graduacdo em
Psicologia no pais, sdo regulamentados pelo Ministério de Educacion y Cultura e s&o ofertados
em 03 instituicdes de ensino superior, sendo, 02 em universidades privadas e 01 em
universidade publica (MEC, s.d). A regulamentacdo da psicologia no pais aconteceu em 1999,
por meio da Lei n° 17.154, a qual compreende no artigo 2° - Para exercer a profisséo de
psicologo no territdrio da Republica, € necessario: a) Licenciatura em psicologia ou equivalente,

concedida pela Universidade da Republica ou por outras universidades ou institutos
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universitéarios autorizados pelo Estado. B) Bacharel em psicologia ou equivalente, concedido
por universidades estrangeiras, revalidado pela autoridade competente.

No Uruguai, apés a selecao dos artigos, apresentamos 0s seguintes dados:

Quadro 7 - Caracterizacgdo do artigo do pais Uruguai

1 Caracterizacdo de subtipos Area fonoaudioldgica. Pesquisa de campo
de dislexia. Cognitiva

2 Diagnostico  precoce de Neuropsicologia. Estudo de caso.
Discalculia do Cognitiva.

desenvolvimento.

Para dar inicio a analise das publicacdes de artigos no Uruguai, consideramos 0s
caminhos percorridos pela Psicologia no pais. Os registros que marcam o inicio das graduacées
em Psicologia no Uruguai datam desde 1930, foram anos de lutas para consolidagéo e
regulamentacéo da profissdo, que ganhou forca com a fundacédo da Coordinadora de Psicélogos
del Uruguay - CPU em 22 outubro de 1987, sendo, a partir desta data, considerada uma
instituicdo legal. Este marco reuniu graduados em Psicologia de diferentes centros
universitarios, formado naquele momento pela Associacdo de Psicologos Universitarios do
Uruguai, a Associacao de Psicologos Universitarios Graduada na Escola de Tecnologia Médica,
a Associacdo de Graduados da Escola Universitaria de Psicologia e a Associacao de Psicologos
Graduados do Instituto de Filosofia, Ciéncia e Letras. Também, uniram-se a eles um grande
namero de psicologos universitarios que ndo pertenciam a essas associacdes. A historia da
Psicologia no Uruguai estd demarcada por lutas, passando pelo periodo da ditadura com
intervengdo militar, até a retomada da sua autonomia e a criagdo da Universidade da Republica
(CPU, s,d). A breve contextualizagdo historica sobre os caminhos percorridos no Uruguai
possibilitam a analise dos dados, considerando, que este conhecimento de faz importante para
o0 entendimento do nimero de publica¢des encontradas.

Ao analisarmos os 2 artigos do quadro 5, os quais trazem como tema: 1) Caracterizagéo
de subtipos de dislexia e 2) Diagndstico precoce de discalculia do desenvolvimento,
verificamos que 0s mesmos utilizam instrumentos de testagens que avaliam de forma
comparativa as criangas em idade escolar, seja para caracterizar ou para diagnosticar. O artigo
01 apresenta estudos voltados para &rea da fonoaudiologia construindo correlagbes com o

processamento fonologico e ortografico. O artigo 2 apresenta estudos de caso de duas criancas
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e utiliza os seguintes instrumentos para diagnostico: WISC IlI, Prolec-R, Pro-Célculo, Bender,
testes critérios escritos e aritméticos, entrevistas com a familia, escola e histérico médico. Tem
como objetivo apresentar evidencias clinicas para o diagnostico psicopedagdgico de discalculia
do desenvolvimento, considerando que o diagnéstico precoce pode ter carater preventivo e
contribuir para o desenvolvimento do trabalho com aluno.

A respeito da utilizagdo de testes para avaliacao e diagnostico Leontiev (2005), aponta
que resultados obtidos por meio de testes apresentam uma ideia superficial do nivel de
desenvolvimento, ndo sendo possivel a compreensao sobre a natureza da dificuldade, tampouco
a sua interpretacdo esta implicada na totalidade. Para o autor, o teste permite uma explicacéo
da causa da dificulade, no entanto, ndo possibilita uma base para decidir quais os métodos
podem ser utilizados com diferentes criancas, de forma individual ou em grupo, para a
superacdo das suas deficiéncias.

E possivel compreender que mesmo que o artigo 2 apresente nas discussdes que o
diagndstico precoce pode possibilitar o trabalho com o aluno de forma compensatoria, ndo
especifica de que forma esse trabalho pode ser realizado, tampouco, apresenta uma melhor
definicagdo da palavra ‘compensatoria’, e se a utilizagdo da mesma advém de estudos referentes
a defectologia como proposta por Vigotski e apresentada nesta dissertagéo.

Ao estabelecer relacdo entre os dados apresentados no quadro 05 e as Politicas Publicas
Educacionais, observamos o entendimendo de que baseado no plano nacional de educagéo do
Uruguai, e também da demarcacao por um lema quase universal de “educagéo para todos”, foi
construida a premissa bésica da equidade® educacional, ou seja, o estabelecimento de acdes
destinadas a grupos considerados vulneraveis, promovendo articula¢fes para um conjunto mais
amplo de politicas sociais que favorecam a inclusdo. A qualidade do ensino é de suma
importancia para que a equidade possa ser alavancada, o que inclui, os planos educacionais que
estdo relacionados aos niveis de aprendizagem conquistados pelos alunos (grifo nosso), em
consonancia com a formacéo enquanto cidaddo e a relevancia social do conhecimento tendo em
vista 0 contexto e situacdo histdrica. Se considerar a dimensdo universal, € reforcada a
necessidade de uma educacéo de qualidade, de forma que, sejam oferecidas ao aluno, condigOes
de responder as oportunidades e desafios que sdo apresentados na sociedade globalizada. De
acordo com a politica educacional, qualidade estd implicada tanto nos processos quando nos
resultados (Uruguay, 2010).

9 Segundo a UNESCO (2019) no conceito de equidade, as diferencas s3o vistas como estimulo com a finalidade
de promover a igualdade. Neste sentindo, ndo é assegurado somente o acesso a educagdo, mas sim, dispor de
espacos de aprendizagem e estratégias pedagdgicas que possibilitem ao estudante o desenvolvimento.
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Considerando o exposto acima, nos artigos , a politica publica deste pais, evidencia a

necessidade de avaliacbes diagnoésticas, para responder a uma necessidade politica de

implementacdo de programas educacionais. Observa-se o entendimento de que avaliar

guantitivamente as demandas gera um numero que requer e justifica a criacdo de programas

educacionais para as pessoas com deficiéncia, o que significa para o pais ofertar uma educacgéo

de qualidade e equidade.

5.4.6 Em Sintese ...

Neste momento, apresentamos os resultados sinteticamente no quadro 8, com a intencéao

de possibilitar uma melhor visualizacdo dos dados que foram trabalhados na construcéo deste

capitulo, e contribuir para a leitura de seu fechamento. Ainda, a tabela se constitui como

indispensavel e ilustradora para delinear as consideracdes finais.

Quadro 8 - Sintese dos resultados

Argenti
na

Costa
Rica

05

01

- Desempenho social
- Desigualdade
intelectual

- Vocabulario em
processo terapéutico
de criancas com
dificuldades de
aprendizagem

- Execucéo e
habilidade de leitura

- Memoria de trabalho
e desempenho escolar
Necessidades
educacionais mais
frequentes atendidas
por professores do 1°
a0 6° ano de escolas
particulares e

- 02 pesquisas
de campo

- 02 estudos de
caso

- 01 pesquisa
bibliogréfica

Pesquisa de
campo

- Cognitiva

- Cognitiva
comportament
al

- 03 artigos
néo
apresentaram
fundamentacéo
teorica

Né&o
especificada

Plano estratégico
para o
desenvolvimento
da aprendizagem
de conceitos e
competéncias para
todas as criancgas e
adolescentes em
tosos 0s niveis de
educacéo e
modalidades

- Politica Nacional
para pessoas com
discapacidad,
cegueira, surdez,
paralisia e
amputacoes,
retardo mental,



Colomb 12
ia

dificuldades de
adaptacéo escolar.

- Inteligéncias
Mudltiplas e
tecnologias de
informética e de
comunicacdo na
formacéo de
professores e alunos.
- A evolugdo historica
da neuropsicologia e
da dislexia.

- Possibilidades de
reabilitagdo da pessoa
com diagndstico do
espectro autista

- Relacdo entre
memoria operacional
e aprendizagem
escolar na
aprendizagem da
matematica e leitura
- Mudanca de
desempenho de
estudantes surdos por
meio do uso do
algoritmo de
sinalizacdo para

- 07 pesquisas
de campo

- 05 pesquisas
bibliogréficas

- 01 Teoria das
Inteligéncias
Multiplas

- 06
Neuropsicologi
a/Cognitiva

- 02 Teoriada
Mente

- 01 Soécio
Construcionis
mo

- 02 Néo
especificada

119

transtorno mental e
outras deficiéncias
- Acessibilidade
para o
desenvolvimento
inclusivo para as
pessoas com
deficiéncia

- Servigos
educacionais
especificos

- Salas de aula
integradas

- Curriculo
Adaptado, centro
de recursos

- Formacéo do
professor

- Foco inclusivo

- Politica Publica
Nacional de
Discapacidad e
inclusdo social

- Foco no social da
deficiéncia e
inclusdo

- Visdo integrativa
—todas as pessoas
tém direitos —
equidade social

- Para a educagéo
escolar ndo ha
especificidade de
recursos e
estratégias do
atendido/atendida,
nédo especificas
acoes para diminuir
barreiras



Pais

Total
(o[
artigos

Tema/Producdes Tipo de Perspectiva
Pesquisa tedrica

120

Politica Publica
Educacional para
pessoas com

deficiéncia

aprendizagem da
matematica

- Funcdes cognitivas
de criancas em idade
escolar com
diagnéstico de
Transtorno Especifico
de Aprendizagem

- Caracteristicas da
Teoria da Mente na
atencgéo e
hiperatividade, e
avaliacdo de falsas
crencas, linguagem
pragmatica e poderes
para o olhar

- Modelo de memoria
operacional em
criangas com
Transtorno de
Aprendizagem de
Leitura e Transtorno
de Aprendizagem de
matematica

- Carateristicas de
leituras de criancas
com diagnéstico de
TDAMH, estudantes do
ensino fundamental de
escolas publicas e
privadas

- Treinamento em
habilidades
interpessoais em
criancas superdotadas
- Construcoes
simbdlicas feitas por
diferentes atores sobre
criangas
diagnosticadas com
TDAH

- Memodria operativa
nos transtornos do
neurodesenvolvimento
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Total Tema/Producdes Tipo de Perspectiva Politica Publica
(o[ Pesquisa tedrica Educacional para
artigos pessoas com
deficiéncia
México 03 - Compromisso do - 02 pesquisas - 01 anélise do - Programa
professor com relacdo  de campo comportament  Nacional de
ao TDAH - 01 pesquisa 0 Fortalecimento de
- Estudo comparativo  bibliogréafica - 02 nédo Educacao Especial
de dificuldades de especificado - Necessidades
leitura e velocidade de educativas
nomeagcao de palavras especiais
- Conhecimento pelas compreendidas a
familias das criangas partir do contexto
sobre especificidades social do aluno,
da deficiéncia relagOes familiares,
contexto escolar.
Uruguai 02 - Caracterizagao dos - 01 pesquisa de - Area - Plano nacional de
subtipos de dislexia campo fonoaudioldgic Educacdo para
- Discalculia - 01 estudo de a e cognitiva todos
caso - Neurologiae - Equidade
cognitiva educacional
- Avaliacéo

estatistica de
dificuldades para
implementacdo de
programas
- Producéo
especifica sobre
dificuldades
Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Elegemos para este estudo que investigou as producdes na area de Psicologia Escolar
sobre o tema da deficiéncia nos paises da América Latina, a teoria da Psicologia Historico-
Cultural, fundamentada no método do materialismo histérico dialético, por entender que para
compreender um fenbmeno € necessario apreendé-lo em sua totalidade, buscar pelo maximo de
informacdes de investigacao, voltar a sua génese, ou seja, resgatar a historicidade, investigando
o fendmeno a fim de encontrar regularidades e projec¢éo de futuro.

Ha tempos que a préatica do psicdlogo e a organizacao educacional tém sido investigadas
e estudadas pela Psicologia Historico-Cultural, com a intencdo de apreender a realidade
concreta e as contradi¢des das relagdes sociais que se apresentam no ambiente escolar. Neste
sentido, ha interesse de conhecimento na forma como a psicologia adentra no contexto escolar,
e, ainda de como consolida sua pratica frente as demandas das necessidades educativas
especiais.

Assim, para o desenvolvimento desta investigacao, objetivamos apresentar as producdes
da érea da Psicologia Escolar na América Latina disponibilizadas na base de dados Redalyc,
que tratassem de Educacdo Especial. Localizamos as producées disponibilizadas na base de
dados Redalyc, acerca da Psicologia Escolar e Deficiéncia; caracterizamos as producdes quanto
ao tema, perspectivas teoricas, tipos de pesquisa; identificamos as politicas publicas sobre a
deficiéncia em cada pais que apresentam producdes; articulamos politicas publicas de educacéo
especial dos diferentes paises investigados, com as producdes encontradas sobre a deficiéncia.

Nesse percurso, investigamos sobre o desenvolvimento da Psicologia por meio dos
estudos de Vigotski; posteriormente recuperamos a historicidade da educacdo no processo de
constituicdo do sujeito e sociedade; ainda, apresentamos os estudos de Vigotski referente a
Defectologia; e, discorremos sobre as implicacdes das politicas publicas educacionais no
processo de desenvolvimento do psiquismo.

Partimos do entendimento de que o trabalho educativo permite a cada individuo de
forma direta ou indireta a apropriacdo do conhecimento historicamente acumulado, assim,
conforme Saviani (1997), o objeto da educacéo refere-se a identificacdo dos elementos culturais
que devem ser internalizados e de como este conhecimento sera repassado aos individuos para
que ocorra o processo de humanizacao.

Compreendemos que é por meio do saber sistematizado que o sujeito se torna livre,
qguando ha o dominio de atividades, como por exemplo, leitura, escrita e matematica, as quais

possibilitam mudancas e o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores, a atividade se
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torna autbnoma. O desenvolvimento da consciéncia sé é possivel por meio da internalizacdo do
saber sistematizado. E por este viés que o trabalho da escola é desenvolvido.

Relacionando as se¢des apresentadas nessa dissertacdo como trabalho desenvolvido no
contexto escolar, considerando o trabalho do psicologo escolar, apresentamos os resultados e
exercicio de andlise dialética frente aos objetivos deste trabalho. Deste modo, tendo em vista a
quantidade e qualidade dos dados coletados e analisados sobre os diferentes paises,
consideramos neste momento fechar algumas questdes, sem, no entanto, ter a presuncao de
finalizacdo. De fato, acreditamos que uma investigacéo cientifica ndo se esgota enquanto estiver
gerando dados e reflexdes para outras empreitadas cientificas. Com esta perspectiva, passamos
a tecer consideracdes sobre o estudo.

Frente aos resultados apresentados, percebemos o quédo escassas estdo as producdes
sobre psicologia escolar e educacdo especial nos paises da América Latina, a saber da
quantidade de paises que a compde e que foram considerados para esta investigacdo; apenas
em cinco paises foram identificados estudos relacionados a “psicologia escolar” ¢ “deficiéncia”.
Ainda, entres estes paises, hd uma discrepancia quanto a quantidade de estudos publicados na
base de dados Redalyc, sendo eles: Argentina (05 artigos), Costa Rica (01 artigo), Colémbia
(12 artigos), México (03 artigos) e Uruguai (02 artigos).

Os estudos foram caracterizados em sua maioria por pesquisas de campo (13 artigos),
pesquisa bibliogréfica (07 artigos) e estudos de caso (03 artigos). Observamos uma frequéncia
de estudos comparativos em relacdo ao desempenho entre escolares, e, ainda, estudos que
embasam suas analises em vertentes tedricas cognitivas, as quais ndo direcionam o olhar para
a historicidade frente as demandas, tampouco, expressam relagdo direta com a politica pablica
educacional do seu pais.

Os dados podem ser considerados alarmantes. A psicologia escolar pouco tem avangado
em alguns paises da Ameérica Latina, corrobora com o que Lessa (2010) apresenta, quanto a
uma pratica limitadora da psicologia, com o olhar voltado para o que € aparente e apenas visivel.
Tal prética acaba por consolidar o sistema proposto pela ideologia dominante. E fato de que
ndo se pode culpabilizar unicamente a psicologia para a manutencéo deste sistema, ha inimeros
fatores associados.

Compreender a escassez de producdes sobre a atuacdo da psicologia escolar frente a
deficiéncia, pode estar implicado no entendimento do desenvolvimento da propria psicologia
nestes paises, o que de forma muito breve foi contemplado por este trabalho, quando retratamos

alguns dados sobre a consolidagdo da psicologia enquanto ciéncia e profissdo. Em todos os
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paises a psicologia foi demarcada por lutas, e teve a sua histéria interrompida devido a ditadura
e, posteriormente retomada.

Voltando aos dados apresentados, observamos que os paises analisados neste trabalho,
apresentam uma politica publicada voltada para a inclusdo da pessoa com deficiéncia. E
importante ressaltar que as politicas publicas estabelecidas em cada pais ndo ‘surgem’ da
espontaneidade de um governo, elas sdo necessérias tendo em vista o desenvolvimento historico
da sociedade. Sdo promulgadas por meio de Declaracbes Universais, como: Conferéncia
Mundial sobre Educacéo para Todos (1990), Declaracdo de Salamanca de Principios, Politicas
e Préticas para Necessidades Educacionais Especiais (1994), e ainda em documentos da ONU
sobre igualdade e oportunidade para pessoa com deficiéncia (1993), Convencéo Interamericana
para a eliminacdo de todas as formas de discriminacdo contra a pessoa com deficiéncia (1999),
Convencdo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2006). Estas
Declaracfes, em sua maioria advém de reunides de cUpulas posteriores a situacdes que
transformaram o curso da historia mundial, como por exemplo, a Segunda Guerra Mundial.

Diante de inumeras transformacdes historicas é possivel perceber as contradicdes de
uma sociedade de classes de interesses antagonicos, de modo ou outro, estabelecem ac¢des para
a manutencao do seu modo de organizacdo. Podemos compreender enquanto uma das a¢oes, as
politicas publicas, as quais estabelecem normas e diretrizes para a conduta a ser adotada pelo
poder publico, é por meio deste direcionamento que sdo viabilizados ou ndo investimentos na
educacdo. Estes investimentos apresentam variaveis, sdo inconstantes, pois estdo atrelados aos
periodos considerados de crise financeira, o que exige uma nova forma de organizacdo da
producdo capitalista, implicando na organizacao do trabalho.

H& uma relacdo direta da politica publica educacional voltada para a pessoa com
deficiéncia para a manutencdo da sociedade organizada por classes. O trabalho escolar
desenvolvido ndo vem para a superacdo da dificuldade, mas sim, evidencia a deficiéncia do
sujeito e o coloca em uma posicao de invalidez social. Quanto mais é destacada a dificuldade e
tem-se a compreensdo sob condi¢des biologicas, mais se intensifica o processo de participacao-
exclusdo. Podemos compreender a inclusdo da pessoa com necessidades educativas especiais
em um processo dialético, incluir para excluir.

A incluséo escolar é garantida pela politica publica. O acesso é preconizado pelas vias
das condicdes de igualdade na maioria dos paises, 0 conceito de equidade é pouco considerado.
O que podemos observar nos artigos analisados vai na contramdo do que a lei propGe, na
realidade, poucos estudos apontam direcionamentos para a superacao, a maioria deixa evidente

a dificuldade do aluno.



125

Isto posto, analisamos que a comparacédo entre o desenvolvimento de uma crianga com
outra, ndo possibilita uma prética voltada para a superacdo das dificuldades, ou seja, 0s estudos
apenas apresentam dados comparativos. Assim, um aluno (ou um grupo de alunos) é percebido
como aquele(s) que tem muitos talentos, e outro (ou outro grupo) como aquele(s) que tem
muitos problemas, € tracado um perfil psicoldgico do aluno por meio da evidéncia da sua
dificuldade.

Ao relacionarmos os estudos quantitativos apresentados nos artigos com os estudos de
Vigotski (1997) sobre a Defectologia, estes ja eram considerados limitadores, pois estavam
implicados no fracasso da crianca frente ao seu processo de escolarizac¢do. Vigotski propde a
compreensdo de que o trabalho do psicélogo deve estar pautado para além da aparéncia do
fendmeno, ou seja, para além da deficiéncia ou da dificuldade que cada crianca apresenta.
Assim, o trabalho a ser desenvolvido pelo psicologo escolar esta relacionado a indmeras
possibilidades qualitativas que véo em direcdo ao desenvolvimento da crianga com deficiéncia
ou com necessidades educativas especiais.

Estudos voltados para a apresentacdo de um perfil psicolégico atestam praticas
individualizantes, as quais tém sido demarcadas pela psicologia escolar no decorrer da histéria
e vao de encontro a uma prestacdo de servico que favorece a manutengdo da sociedade
capitalista. Ndo sdo consideradas a realidade social e a subjetividade, as praticas ainda recaem
sobre o esvaziamento de problematizac6es politicas e ideoldgicas da forma de organizacao da
sociedade. E compreendido por meio da psicologia histérico-cultural e dos estudos sobre a
Defectologia de que o trabalho a ser desenvolvido pelo profissional que atua na educacgéo
especial inclusiva deve estar implicado no entendimento da compensacéo e supercompensacao
da deficiéncia. Desta forma, compreendemos a luz dos estudos de Vigotski (1997), que a
educacdo ndo deve estar preocupada com a diminuicdo da deficiéncia, mas sim, deve conduzir
a superacdo da deficiéncia, entendendo que cada sujeito tem possibilidades de
desenvolvimento, dadas condicdes adequadas para que isto aconteca. E na criagio de aparatos
e da mediacao que se faz possivel o desenvolvimento da crianca. Na utilizacdo intencional de
instrumentos que possibilitem a sistematizagdo do conhecimento e apropriacdo do
conhecimento historicamente acumulado, gerando estimulos em direcdo ao desenvolvimento
das funcdes psicoldgicas superiores.

Diante da analise dos artigos e das politicas publicas educacionais, observamos que o
olhar individualizante e o0 anseio por diagnosticos se apresentam enquanto contraditdrios ao que

a politica publica prevé. Algumas angustias e questionamentos surgem, seria essa a contradigdo
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que engendra a pratica em consonancia com a politica publica? Sdo necessarios diagnosticos
para que sejam disponibilizados recursos para a educacgéo especial inclusiva?

Quando estudos voltados para a educacéo especial trazem dados que apontam para a
comparacdo de criancas, evidencia a sociedade organizada por classes. Os resultados apontam,
nédo para a capacidade intelectual das criangas, mas sim a sua preparacdo ou treinamento do
desenvolvimento cultural. Apresentamos ao longo desta dissertagéo que as criangas de classes
exploradas, resultam menos preparadas. N&o sdo possibilitadas a elas as mesmas condicoes de
acesso a cultura desenvolvida. Direcionado este entendimento para a crianga com deficiéncia
da classe explorada, demarcada historicamente como uma crianca incapaz, os testes sé atestam
0 qudo ela esté distante do acesso cultural e de uma educacéo voltada para a sua autonomia.

Neste sentido, cabe refletir sobre a concessdo de recursos entre o Estado e 6rgdos
financiadores, e a0 mesmo tempo, refletir sobre o interesse de investir em politicas publicas, e
ainda, como sdo consideradas as ofertas de recursos. Diante do que vimos, ha uma
disponibilizagdo minima que possibilita a manutengdo da sociedade em seus moldes
capitalistas. A pratica do psicdlogo escolar voltada para a inclusdo, a qual acaba por evidenciar
a exclusao, pode ser considerada também uma forma de manutencao. Ao nos atentarmos para
a historicidade da psicologia na sociedade, vimos que durante muito tempo ela serviu (e em
muitos casos ainda serve) para consolidar uma ideologia dominante.

Percebemos na analise dos artigos que 0s mesmos justificam, mas nao fundamentam as
praticas, hd um esvaziamento tedrico nos estudos. Este fato reproduz uma ciéncia neutra, o que
corrobora para que as praticas continuem a ndo apresentar meios para a superacao das
dificuldades da crianga com necessidades educativas especiais.

De certo modo, acaba por evidenciar a reprodugdo e manutencao das condigdes sociais.
Considerando que a pesquisa cientifica € uma pratica social, estudos que ndo apresentam uma
concepcao critica e consisténcia tedrica sobre o fendbmeno ndo possibilitam praticas que sejam
transformadoras. E importante que a producdo do conhecimento cientifico va de encontro com
uma educagdo escolar humanizada, ainda, com vistas a compreender as multiplas
determinagOes da constitui¢do do sujeito.

Ao olhar para a pessoa com deficiéncia ou com necessidades educativas especiais, é
necessario a compreensdo de que a deficiéncia nédo é estatica e imutavel. O trabalho deve estar
voltado para a superacdo, por meio de instrumentos culturais com a intencionalidade de
compensar o defeito. Cabe ao psicdlogo escolar trabalhar em prol do desenvolvimento de cada

pessoa, entendendo que ela é um sujeito singular-particular-universal.
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Neste sentido, ao propormos conhecer o que a psicologia escolar tem produzido sobre a
educacao especial em paises da América Latina considerando as politicas publicas, referimos
aos anseios por uma psicologia escolar a frente das demandas da educacdo especial, cujo
trabalho esteja voltado para a transformacao da sociedade. Sabemos que o psicélogo escolar
esta diante de condigdes que dificultam o exercicio de uma psicologia revolucionéria, uma
psicologia na qual a pratica ndo esteja pautada no diagndstico que € limitador. Mas, a luta
incessante necessita direcionar-se na construcdo de praticas que estejam voltadas para a

superacdo da dificuldade de cada individuo, considerando todas as suas relacoes.
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https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=213207
08002

https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=804298
24004

https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=180113
25001

https://www.redalyc.org/pdf/3334/3334399290
04.pdf

https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=476747
239002

https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=497552
349004

https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=213019
10
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=297225
162001

https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=798324
92009



Coldmbia

Colémbia

Coldmbia

Colémbia

Coldmbia

Colémbia

Colémbia

Colémbia

México

México

México

Representacion de problemas matematicos
asociados al uso del algoritmo de signacion
en poblacion sorda pensamiento
Caracterizacion neuropsicolégica en nifios
con diagnostico de trastorno especifico de
aprendizaje en cali, colombia

Estudio ex-post facto de la teoria de la
mente en nifios escolarizados diagnosticados
con trastorno por déficit de atencion-
hiperactividad

Anélisis del funcionamiento de la memoria
operativa en nifios con trastornos en el
aprendizaje

Diferencias entre el caracter institucional y
el grado escolar en el desempefio lector en
nifios con diagnostico de tdah

Valoracién de un programa de habilidades
interpersonales en nifios superdotados

La construccion social de la hiperactividad

Déficit de memoria operativa en los
trastornos del neurodesarrollo
Conocimiento de maestros de primaria sobre
el trastorno por déficit de atencion e
hiperactividad

Analisis comparativo de estudios sobre la
velocidad de nombrar en espafiol y su
relacién con la adquisicion de la lectura 'y
sus dificultades

Caracterizacion de los conocimientos de las
madres sobre la discapacidad de sus hijos y

su vinculo con la dindmica familiar
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https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=801311
78003

https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=213286
00005

https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=139029
743010

https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=798324
92009

https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=297232
756001

https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=805326
07007
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=804542
75005
https://www.redalyc.org/jatsrepo/4975/497555
219016/497555219016.pdf
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=358933
342010

https://www.redalyc.org/pdf/647/64732221029.

pdf

https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=798311
97010
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Uruguai  Subtipos de lectores retrasados en espafiol https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=459545
424003

Uruguai Dificultades de aprendizaje del célculo: https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=459545
contribuciones al diagndstico 425002

psicopedagdgico



