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RESUMO

Esta pesquisa tem como tematica o ensino de géneros discursivos na sala de aula
do ensino fundamental Il e aborda de forma especifica a produ¢do do resumo em
aulas de lingua portuguesa, dentro da concepg¢ao de linguagem como forma de
interacédo, no &mbito da Linguistica Aplicada. O género resumo escolar, apesar de
ser bastante usado e conhecido dos professores na educacgado basica, tem se
mostrado um dos mais dificeis de se escrever, tendo em vista o fraco
desempenho dos alunos na sua producdo, seja na educagao basica ou nos
exames vestibulares. Além disso, o uso desse género na sala de aula por
professores das mais variadas disciplinas escolares também se mostra bastante
confuso e incoerente (Machado, 2007). O objetivo principal desta dissertagcao
decorrente de uma pesquisa de mestrado do Profletras é apresentar uma proposta
de intervencgao, por meio de uma sequéncia didatica, do género resumo escolar
para a disciplina de Histéria, do 9° ano, de uma escola publica do noroeste do
Parana. Como objetivos especificos: 1°) elaborar uma sintese tedrica que possa
ser utilizada por professores de diversas disciplinas (Historia, Geografia, Ciéncias,
etc.); 2°) discutir a concepgéo de resumo de alunos do 92 ano; e 3°) caracterizar
as estratégias de sumarizagdo utilizadas pelos alunos. O referencial tedérico
ancora-se no Interacionismo Social (BAKHTIN; VOLOSHINOV, 1992; BAKHTIN,
1997) e no Interacionismo Sociodiscursivo, especialmente nos trabalhos de Dolz e
Schneuwly (1998); Machado (2007), dentre outros. Os resultados evidenciaram
que a producdo de um bom resumo passa pelo reconhecimento da pratica da
leitura de suas condicoes de producdo, conteudo tematico, estrutura
composicional, marcas linguistico-discursivas, estratégias de sumarizagao,
escolha do género discursivo que servira como texto-fonte do resumo, mas
também passa pelo trabalho interdisciplinar e de mediagdo dos professores de

lingua portuguesa.

Palavras-chave: Género discursivo. Resumo escolar. Proposta de intervencéo.



ABSTRACT

THE GENRE TEXT SUMMARY IN THE NINTH YEAR TEXTBOOK:
ANALYSIS AND A SUGGESTION FOR INTERVENTION

The theme of current research deals with the teaching of discursive genres in
Fundamental Teaching Il and specifically copes with the production of summaries in
the Portuguese Language classroom within the concept of language as a form of
interaction in the context of Applied Linguistics. Although known and widely
employed by teachers of Basic Education, the genre ‘summary’ proves to be one of
the most difficult to write. In fact, students, ranging from Basic Education to the
Entrance Exams for admittance to higher education, have a low performance in its
production. Further, the use of the genre in the classroom by teachers of different
disciplines proves to be highly confusing and incoherent (Machado, 2007).The main
aim of current dissertation, derived from a Profletras Master’s research, is to forward
an intervention proposal on the genre ‘summary’, through a didactic sequence, for
the 9" year History class in a government-run school in the northwestern region of
the state of Parana, Brazil. Current research’s specific aims are: (1) prepare a
theoretical synthesis that may be employed by teachers of several disciplines
(History, Geography, Sciences and others); (2) discuss the idea of summary with 9t
year students; (3) characterize the strategies for writing a summary. The theory is
foregrounded on Social Interaction (BAKHTIN; VOLOSHINOV, 1992; BAKHTIN,
1997) and on Socio-discursive Interaction, with special reference to research by
Dolz and Schneuwly (1998), Machado (2007) and others. Results show that the
production of a good summary is the resultof reading practice of production
conditions, theme, composition structure, linguistic-discursive  markers,
summarization strategies, and selection of the discursive genre which will be the
summary’s source text. It is also the result of interdisciplinary effort and the

mediation of teachers of Portuguese.

Keywords: discursive genre; classroom summary; intervention proposal.
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1 INTRODUGAO

Esta pesquisa tem como tematica o ensino de géneros discursivos na sala de
aula do ensino fundamental Il e aborda, de forma especifica, a produ¢cado do resumo
em aulas de lingua portuguesa, dentro da concepcgéo de linguagem como forma de
interagao, no ambito da Linguistica Aplicada.

Como professora do Ensino Fundamental ha dezoito anos, percebemos que o
género resumo escolar €, sem duvida, um dos mais utilizados pelos professores na
escola. No entanto, durante encontros com professores de disciplinas como Historia,
Geografia e Ciéncias, o professor de Lingua Portuguesa ¢é frequentemente
questionado sobre o fraco desempenho dos alunos na producdo de resumo, toda
via, a responsabilidade de orientagédo desse género é de todo e qualquer professor.
Muito embora, a especificidade do género seja do professor de Lingua Portuguesa.

Problemas como dificuldade de sumarizar, uso de copias, presenga de juizo
de valor, dentre outros, sdo apontados constantemente. De acordo com Machado,
Lousada e Abreu-Tardelli (2004), as causas dessas dificuldades sao diversas, porém
apontam uma delas, que pode ser enfrentada, que €& a falta de um ensino
sistematico desse género, guiado por um material didatico adequado. De fato,
tomando parte desse grupo, também nos incluimos, pois grande parte dos
professores ensina o resumo de forma intuitiva, ndo sistematizada por teorias de
apoio.

Decorre disso uma primeira justificativa para esta investigacéo, a de contribuir
com nossa propria formacéo de professora de lingua portuguesa no ensino do
resumo, ja que, em nossa formacgdo, teorias que subsidiassem os géneros do
discurso foram ausentes.

Além disso, as proprias teorias de base acerca dos géneros discursivos sao
extremamente novas nas salas de aula do ensino fundamental, apesar de, desde
1998, os Parametros Curriculares Nacionais institucionalizarem os géneros como
objetos de ensino. Porém, o nosso encontro com essas teorias ocorreu apenas com
a implantacdo das DCEs — Diretrizes Curriculares do Parana -, em 2008, e nos
cursos de formacao continuada oferecidos pela SEED — Secretaria de Estado da
Educacdo do Parana - e se configurou de forma mais sistematica com o PDE —

Programa de Desenvolvimento Educacional - e com o PROFLETRAS — Mestrado
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Profissional em Letras -, ambos desenvolvidos na Universidade Estadual de Maringa
(UEM).

De fato, grande parte dos professores ndo teve uma formagédo que desse
conta de entender a transposigao didatica dos géneros discursivos para a sala de
aula. E, mesmo o resumo, sendo um dos géneros mais usados em sala de aula, seu
tratamento didatico carece de melhor conhecimento académico e metodoldgico por
parte dos professores.

Outro aspecto problematico no ensino de resumo, apontado por Machado
(2007), é a necessidade da distincdo clara entre processo de sumarizagdo em
contexto escolar e textos produzidos como resumo:

[...] examinar a confusdo terminoldgica que os cerca, definindo claramente a
que nos referimos ao usar o termo, discutir a possibilidade de trata-los como

género distinto dos demais e analisar as caracteristicas do seu contexto de
produ¢édo (MACHADO, 2007, p. 138).

No caso da escola, exige-se que o aluno faga um resumo para um interlocutor
definido — o professor -, com o intuito de ser avaliado, o que é diferente de se
produzir um resumo publicado em outro contexto. Assim, sob o nome “resumo”
encontram-se escolarizados géneros distintos, por exemplo, a resenha, o
fichamento, determinados por finalidades e caracteristicas discursivas igualmente
diferentes. Entende-se por caracteristicas discursivas as condigdes em que o género
é produzido e circula em nossa sociedade (LOPES-ROSSI, 2002).

Nessa pesquisa, compreendemos, portanto, resumo escolar, segundo
Machado (2007, p. 150), como sendo:

Textos autbnomos que, dentre outras caracteristicas distintivas, fazem uma
apresentagao concisa dos conteudos de outro texto, com uma organizagao
que reproduz a organizagado do texto original, com o objetivo de informar o

leitor sobre esses conteddos e cujo enunciador € outro que ndo o autor do
texto original.

Uma outra justificativa para esta pesquisa deve-se ao fato de que os alunos
sdo cobrados a produzir um género que n&o sabem fazer, porque ndo aprenderam,
ou seja, nao vivenciaram um ensino sistematico desse género (MACHADO;
LOUSADA; ABREU-TARDELLI, 2005). Na realidade, todos trabalham na escola
como se julgassem que esse género foi internalizado pelos alunos e como, na
maioria das vezes, € utilizado apenas para cobrar conteudos, vai passando

despercebido no contexto escolar, até que os alunos cheguem ao vestibular,
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especialmente o da UEM, onde esse género faz parte, dentre outros, do programa
de redacgéao do vestibular e do Processo de Avaliacdo Seriada (PAS).

Além disso, outro motivo desta pesquisa encontra-se no fato de haver poucos
trabalhos de natureza aplicada voltados para o género resumo no Fundamental II.
Os poucos encontrados estdo direcionados ao ensino médio ou superior, como
podemos destacar: “Resumo Académico: uma experiéncia mediativa com o género
na formacgédo docente inicial” (BRAGAGNOLLO; MENEGASSI, 2014), “Fazer um
resumo, mas como?” (FERREIRA, 2011) e “Uma proposta de ensino do género
resumo por meio das sequéncias didaticas” (2012). Esses trabalhos, entretanto, nao
sdo tratados em dissertagbes ou teses, ndo encontradas por nés, o que justifica
ainda mais a importancia desta pesquisa.

Assim, pensando na importancia da sumarizagéo e do resumo escolar para
uma leitura clara e eficiente, esta dissertacao, a partir de uma visao bakhtiniana de
género, da nogdo de sequéncia didatica proposta pelo Interacionismo
Sociodiscursivo, tem como objetivo geral: apresentar uma proposta de
intervencao, por meio de uma sequéncia didatica, do género resumo escolar
para a disciplina de Histéria, do 9° ano, de uma escola publica do noroeste do
Parana.

Optamos pelo trabalho com a disciplina de Histéria devido aos seguintes
fatores:

e O género discursivo resumo escolar ser muito solicitado nessa
disciplina.

e As disciplinas em geral, inclusive a de Histéria, ndo terem
assessoramento de professores de Lingua Portuguesa.

e Interesse do professor em aprender.

A escolha do instrumento sequéncia didatica se justifica, inicialmente, pela
realizacdo de um diagndstico que nos permitira detectar o nivel de conhecimento do
aluno, em relagdo ao resumo escolar e suas dificuldades mais significativas, bem
como a elaboracdo de uma sintese tedrica, com base em Bakhtin (2003), que nos
guiara para elaborar atividades que atendam as necessidades do aluno na produ¢ao
de textos resumos escolares.

Como obijetivos especificos, deter-nos-emos em:

e elaborar uma sintese tedrica que possa ser utilizada por professores de

diversas disciplinas (Histéria, Geografia, Ciéncias, etc.);
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e discutir a concepgao de resumo de alunos do 92 ano, considerando seu
aspecto tematico, organizacional e suas marcas linguistico-discursivas;

e caracterizar as estratégias de sumarizagao utilizadas pelos alunos.
Para dar conta desses objetivos, esta pesquisa vem organizada pela
Introdugédo — segéo 1 - e por mais sete partes. Na secgao 2, intitulada “Os géneros do
discurso na escola”, apresentamos parte da fundamentacgéao tedrica utilizada que traz
0 género como objeto de ensino, passando por Bakhtin (1992), com o conceito de
género, Dolz e Schneuwly (1997), com a discussdo de género numa abordagem
escolar, Bronckart (2003), Hila (2005), entre outros. Na seg¢ao 3 — intitulada “O
procedimento sequéncia didatica no ensino” -, discorremos sobre as principais
caracteristicas do uso dessa ferramenta como nossa proposta de intervencdo. Na
secao 4 — “O resumo escolar’, elencamos as caracteristicas mais significativas
desse género. Na seg¢ao 5, evidenciamos nossa metodologia de pesquisa, 0s
instrumentos e categorias de analise. Na secdo 6, apresentamos a analise do
diagndstico realizado na escola, envolvendo a produgdo do resumo, para, na segao
7, trazermos nossa proposta de intervencdo que aqui sera realizada por meio de

uma sequéncia didatica. Apds, segue-se a conclusao da pesquisa.
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2 OS GENEROS DO DISCURSO NA ESCOLA

Os estudos de Mikail Bakhtin sdo um marco para os estudos linguisticos e
literarios e para o conceito de género discursivo. Apesar desse filosofo nao ter
escrito com preocupagdes didaticas, suas ideias tém influenciado a elaboragado de
documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (1998) e as
Diretrizes Curriculares do Parana (2008).

Desses dois documentos, o que € mais utilizado nas escolas publicas do
Parana sao as Diretrizes, que compreendem os géneros discursivos como
construgcbes coletivas e formas de interagcdo e atuacdo na sociedade, os quais
possuem caracteristicas peculiares que variam de acordo com a situagao de uso,
tais como: composicao, estrutura e estilo. Nesse sentido, as Diretrizes determinam a
necessidade do trabalho com diferentes géneros, pois o género discursivo, pelo seu
carater interativo, “é uma pratica social e deve orientar a acdo pedagdgica com a
lingua” (PARANA..., 2008, p. 53). Ou seja, o género é a representacdo materializada
de uma pratica social.

De fato, a obra “Estética da Criagao Verbal” (2003), e mais especificamente o
capitulo intitulado “Os géneros do discurso”, embora ndo seja a primeira obra a
trazer o conceito de género, conforme Rojo (2008), é a que mais utilizaremos como
base epistemologica desse conceito, ja exaustivamente propagado em trabalhos,
artigos e dissertacdes. Todavia, embora saibamos que esse conceito possui bases
anteriores, dentre elas o proprio “Marxismo e filosofia da linguagem” (BAKHTIN;
VOLOSHINOV, 1992), entendemos que esse recorte se faz necessario, seja porque
se trata ainda de uma dissertacdo de mestrado, seja porque essa é a fonte tedrica
utilizada nos documentos oficiais e também a mais conhecida dos professores da
rede publica.

Bakhtin (1997, p. 279) postula que a lingua torna-se realidade por meio de
enunciados orais e escritos, concretos e unicos que se originam dos integrantes de
determinados campos ideoldgicos — esferas da atividade humana. Brait (2005, p. 65)
afirma que, do ponto de vista bakhtiniano, a linguagem é concebida por sua relagao
entre o histérico, o social e o cultural num processo interativo, o que impede de
enxergarmos qualquer género do discurso fora de suas reais condigbes de

producdo. Souza (2002) complementa essa ideia, ao afirmar que, devido a esse
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processo interativo, 0s géneros materializados em enunciados concretos,
necessitam de uma estrutura sociolégica que contemple suas especificidades:
éticas, histérico-fenomenoldgica, sociolégica e dialdgica.

No que diz respeito ao género como parte integrante do enunciado concreto,
Bakhtin (1997) aponta trés peculiaridades do enunciado concebido como unidade da
comunicacao verbal:

12) A alternéncia dos sujeitos falantes, que constitui o contexto do enunciado
e a relagcdo com outros enunciados ligados a ele. Em outras palavras, Rodrigues
(2007) ressalta que, na perspectiva do dialogismo bakhtiniano, o que dizemos é uma
reacao-resposta a outros enunciados e que na interagao verbal as palavras nos vém
de outros enunciados e nos remetem a eles. Assim:

O enunciado é um elo na cadeia da comunicagdo verbal e ndo pode ser
separado dos elos anteriores que o determinam, por fora e por dentro, e

provocam reacOes-respostas imediatas e uma ressonancia dialdgica
(BAKHTIN, 1997, p. 321).

Pensando no género resumo escolar, o aluno escreve seu texto para o
professor e espera dele uma reagao de concordancia, de discordancia, e néao
simplesmente um visto no que leu. O professor, por sua vez, espera que o aluno
traga para seu texto a compreensao das ideias do texto fonte, o0 que, em grande
parte das vezes, parece nao ocorrer.

2%) O acabamento especifico do enunciado: refere-se, também, a alternancia
dos sujeitos falantes, mas vista do interior. Isto €, alguém diz ou escreve o que quer,
num determinado momento e condi¢cdes especificas. O primeiro e mais importante
critério do acabamento especifico € a possibilidade de responder que é determinada
por trés fatores:

a) O tratamento exaustivo do objeto do sentido (o que dizer): temas proprios
de cada esfera da atividade humana que serdo exaustivamente tratados para
suscitar uma responsividade. Para o resumo, antes de o aluno produzi-lo seria
fundamental que o professor esgotasse as possibilidades de compreensao do texto-
fonte e ndo oferecer um texto a ser resumido que ndo tivesse sido objeto de
discusséao anterior.

b) O intuito, o querer dizer do locutor (finalidade): o intuito € que determina
todo o enunciado, a escolha do tema, o limite de sua exaurabilidade e suas

fronteiras em relacédo a comunicagao verbal e a estrutura composicional do género.
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Nesse sentido, qual a grande finalidade do resumo escolar: estabelecer uma
avaliacdo de leitura do aluno? Validar uma tarefa? Se professores e alunos nao
encontram um intuito naquilo que fazem, é muito provavel que o resultado do
trabalho seja inutil.

c) As formas tipicas de estruturagdo do género (estrutura composicional): o
querer dizer do locutor materializa-se por meio de um género. “Uma forma padréo e
relativamente estavel de estruturagdo de um todo” (BAKHTIN, 1997, p. 301). Para
produzir um bom resumo, o aluno deve perceber, com o auxilio da mediacdo do
professor, as formas padrées dos textos-fonte, a fim de que seu resumo as siga.
Esse aspecto chama a atengao para o cuidado de o professor escolher textos-fonte
que tenham uma organizagdo estrutural mais estabilizada, a fim de facilitar o
reconhecimento pelo aluno e sua compreensao global do texto.

3?) A relagdo do enunciado entre o locutor e os parceiros da comunicagao
verbal: essa relagdo acontece em duas fases: a) de acordo com o tema e a esfera, o
locutor define o estilo e a estrutura composicional do enunciado; b) a expressividade,
que também varia de acordo com o tema e a esfera e vai determinar os recursos
lexicais, gramaticais, composicionais e o estilo do enunciado, uma vez que néo ha
enunciado neutro; todos possuem relagao valorativa com o objeto do discurso.

Apesar de todas essas caracteristicas do enunciado concreto, no contexto
escolar, muito se tem trabalhado com o texto e ndo com o enunciado concreto.
Rodrigues (2007) ressalta a distincdo que Bakhtin desenvolve entre texto e
enunciado. Para o autor, o texto constitui-se como sistema de signos e encontra-se
no plano da lingua e ndo abrange a situagéo social e interlocutores. Ja o enunciado
encontra-se no plano do discurso e vincula-se as condi¢des de interagao, isto €, o
enunciado constitui-se pela situagdo social (dimensdo extraverbal) e pelos
interlocutores. No caso do resumo, quando ele é cobrado do aluno, apenas como
forma de avaliacdo, muitas vezes sem ser lido pelos professores, temos o trabalho
com o texto, com uma lingua morta, na qual o aluno ndo encontra sentido para o que
faz.

E preciso, portanto, compreender que o género resumo, muito embora
escolarizado, advém da esfera académica. Segundo Bakhtin (1992), como
linguagem e sociedade sdo indissociaveis, cada esfera social de nossa sociedade
produz formas relativamente estaveis de enunciados, entendidas como os géneros

do discurso. As esferas sociais sdo campos ideoldgicos nos quais os géneros se
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fixam e estéo divididas em dois grandes estratos: as esferas do cotidiano (familiares,
pessoais, de pequenos grupos), nas quais circula a ideologia do cotidiano, e as
esferas dos sistemas ideoldgicos constituidos (como é o caso da Religido, da
Ciéncia, da Arte, da Politica, etc.).

Essas esferas instituem os lugares dos parceiros da enunciagao, os temas (o
que pode ser dito ou nao), as finalidades ou intencbes e, apesar da grande
variedade de todas as esferas da atividade humana, elas estdo sempre relacionadas
com a utilizagao da lingua. E os modos dessa utilizagdo, também, sao variados, pois
a lingua se efetua por enunciados orais e escritos, concretos e Unicos que surgem
dos membros das diferentes esferas da atividade humana. Sendo assim, o género
resumo vem do género resumo académico e na esfera escolar. Como a do
vestibular, deveria manter suas principais caracteristicas.

O enunciado concreto, portanto, entendido como género do discurso, reflete a
ideologia de cada esfera na qual se insere.

[...] refletem as condi¢cdes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo sé por seu conteddo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou
seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da
lingua, mas acima de tudo, por sua estruturagdo composicional. Todos
esses trés elementos — o conteddo tematico, o estilo, a construgcéo
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e

sdo igualmente determinados pela especificidade de um determinado
campo de atuacdo (BAKHTIN, 1992, p. 262).

Tanto o vestibular como a escola cobram o resumo como objeto de avaliagao
de leitura do aluno. Talvez até o vestibular, com suas coerg¢des proprias, consiga
fazer um melhor trabalho de correcéo, ja que os professores, obrigatoriamente,
precisam ler os resumos e, norteados por uma planilha de avaliagéo, dar uma nota.
Infelizmente, no plano escolar, pela confusdo estabelecida com a compreensao do
préprio género, 0 resumo quase sempre nao é corrigido e, assim, o aluno acaba por
nao aprender, por exemplo, nem as estratégias basicas de sumarizacgao.

Outro aspecto importante para o trabalho com qualquer género do discurso
sdo seus temas. Segundo Hila (2005), os temas podem ser entendidos como os
conteudos ideologicamente diziveis de um género discursivo, isto &, para cada
género existem conteudos tematicos mais previsiveis e esperados que outros. No
caso do resumo escolar e do vestibular, os temas propostos podem advir de varias

esferas, como a escolar, a jornalistica, a midiatica, dentre outras.
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A estrutura composicional do género diz respeito a forma de composi¢cao
compartilhada pelos textos pertencentes a um determinado género, tanto em relagao
as estruturas textuais, como discursivas e semidticas, ja que géneros como a
reportagem, por exemplo, além de se valerem de textos verbais, usam de fotografia,
infograficos etc.

Quanto a terceira dimensao constitutiva do género - o estilo, refere-se as
unidades linguistico-discursivas que sao mais comuns ou mais prototipicas do
género em estudo (como as estruturas frasais, o vocabulario, preferéncias
gramaticais, tais como a utilizacdo de um determinado tempo verbal, uma
determinada classe gramatical, além das vozes e das modalizagdes).

Esses trés elementos instauram um enunciado concreto que, para Brait e
Melo (2005):

(a) vincula-se a um contexto ideoldgico preciso;

(b) é formado pelos elementos verbais, mas também pelos n&o-verbais ou

extralinguisticos, inseridos em um contexto social mais amplo;

(c) esta ligado a enunciagdes anteriores € a enunciagdes posteriores;

(d) instaura sempre um enunciador e um interlocutor;

(e) deve levar em conta o horizonte social comum entre os interlocutores.

No caso do resumo escolar, o campo ideoldgico € a escola e € formado por
elementos verbais que o constituem, além de, por vezes, o texto-fonte possuir
imagens, infograficos, legendas que, associados ao texto, contribuem para
exposicoes das informacdes que perpassam a sociedade. E é justamente por
perpassar a sociedade que o resumo escolar esta ligado a enunciag¢des anteriores e
a posteriores, quando o aluno utiliza a sua propria voz para redizer o que leu. No
resumo escolar, o enunciador € o aluno e o interlocutor, geralmente, é o professor,
mas nem sempre o interlocutor é determinado como no vestibular. Nesse sentido, os
parceiros da interacdo devem ser guiados pelo mesmo horizonte social para que
haja uma comunicagao consistente.

Outra ideia importante e necessaria para se entender e analisar a
transposicao didatica dos géneros em sala de aula é a questdo dos destinatarios de
um texto. De acordo com Bakhtin (1997, p. 289), “A lingua se deduz da necessidade
do homem de expressar-se, de exteriorizar-se ao outro. A esséncia da lingua, de

uma forma ou de outra, resume-se a criatividade espiritual do individuo”.
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Bakhtin (1992, p. 112) chama a atencdo para a existéncia de trés tipos de
destinatarios: o destinatario concreto, isto €, aquele para quem o texto se dirige; o
destinatario virtual, secundario, possivel, e o superdestinatario ou destinatario
superior, terceiro, formado por uma espécie de “auditorio universal” proprio bem
estabelecido, em cuja atmosfera o escritor constréi “suas dedugdes interiores, suas
motivacdes, suas apreciagdes, etc.”. Esse destinatario superior, na realidade, forma-
se a partir de um conjunto ideoldgico no qual o autor da obra se inscreve e quer, de
alguma forma, satisfazer. Transcende, portanto, o espago fisico, temporal,
assumindo um carater filoséfico, ideoldgico e cultural.

De qualquer forma, quem ouve um discurso adota o que Bakhtin (2003)
concebe como uma atitude responsiva: concorda ou discorda, completa, adapta-se
etc. Essa atitude é constante durante todo o processo de audi¢gado e compreensao do
discurso. E, portanto, a fase inicial e preparatéria para uma resposta. O locutor, por
sua vez, espera uma compreensdo responsiva ativa: uma resposta, uma objecgéao,

uma adesao, etc. Conforme atesta Bakhtin (2003, p. 320),

Os outros, para quais o meu pensamento se torna, pela primeira vez, um
pensamento real (e, com isso, real para mim), ndo sao ouvintes passivos,
mas participantes ativos da comunicag¢ao verbal. Logo de inicio, o locutor
espera deles uma resposta, uma compreensdo responsiva ativa. Todo
enunciado se elabora como que para ir ao encontro dessa resposta. O
indice substancial (constitutivo) do enunciado é o fato de dirigir-se a alguém,
de estar voltado para o destinatario.

Dessa maneira, a ideia de responsividade deve perpassar todo e qualquer
trabalho com o género discursivo na sala de aula, de forma que o professor ndo seja
0 Unico destinatario dos textos dos alunos, pois quem produz tem a necessidade de
se exprimir diante do objeto de seu enunciado. Isto é, ndo existe enunciado neutro;
ele sempre tera uma relagédo de valor diante de seu objeto do discurso, que
determinara a escolha dos recursos lexicais, gramaticais e composicionais do
enunciado.

Entretanto, ao pensar no resumo escolar, as dificuldades de leitura do aluno,
isto €, quando ele ndo absorve toda carga de informatividade do texto, seja por falta
de atencao na sua propria leitura individual ou as explicagdes do professor ou o tipo
de texto oferecido para o aluno que pode ultrapassar sua zona de desenvolvimento
real (cf. VYGOTSKY, 1988), podem inibir a responsividade.
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Outro aspecto que podemos ressaltar é o fato de que o resumo, mesmo
sendo um género escolarizado, muitas vezes serve apenas como uma tarefa
escolar, na qual nem sempre é corrigido; apenas vistado. Este aspecto, como ja
ressaltamos, também inibe a responsividade.

Assumindo uma vertente mais didatica para o trabalho com os géneros do
discurso, Habermas (1989), com base no Interacionismo Sociodiscursivo e norteado
pelas ideias de Bakhtin (2003), ressalta que o género do discurso € uma ferramenta
que leva o aluno a desenvolver competéncias leitoras e escritoras, pois, a medida
que o aluno entra em contato com um numero diversificado de géneros, ele também
€ inserido numa variada gama de esferas de comunicagdo e interagéo, o que lhe
propicia ampliar seu dominio de novos letramentos e, consequentemente, melhorar

sua interacao na sociedade.

No ambito da importancia dos géneros discursivos e desenvolvimento da
leitura, as Diretrizes Curriculares do Parana (PARANA..., 2008, p. 57) afirmam que
“Praticar a leitura em diferentes contextos requer que se compreendam as esferas
discursivas em que os textos sdo produzidos e circulam, bem como se reconhe¢gam
as intengdes e os interlocutores do discurso”. Ou seja, € nesse contexto interativo e
dialégico que as praticas de leitura devem se efetivar na escola, por meio dos
géneros discursivos, 0 que se aplica, portanto, ao trabalho do género resumo na

sala de aula, inicialmente como uma atividade de leitura e ndo de produgao textual.

Schneuwly e Dolz (2004) ressaltam que, no ensino da produgédo de textos
orais e escritos, 0 género € utilizado como meio de articulagdo entre as praticas
sociais e 0s objetos escolares, isto &, afirmam que é por meio dos géneros que as
praticas de linguagem se constituem nas atividades escolares, uma vez que, pelo
fato de os géneros possibilitarem a comunicagdo, acabam tornando-se referéncia
para a aprendizagem. Nesse sentido, os autores destacam que pode-se diferenciar
trés maneiras de enfocar o género no ensino da escrita e da fala e as descrevem
como “formas puras”. Porém, deixam claro que essas formas de enfocar o género
nunca aparecem assim puras, mas sempre em formas mistas, com propensdes

predominantes.

A primeira refere-se ao desaparecimento da comunicacdo, ou seja, a
comunicagdo desaparece em prol da objetivacdo. Nesse enfoque, os géneros

escolares sdo referéncias centrais para a construgdo, principalmente da
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redacao/composicado, através de planos de estudo e manuais. Esses géneros,
escolares-guia, sao produtos culturais da escola, elaborados com o intuito de
desenvolver e avaliar a capacidade de escrita dos alunos. Por serem tao
esquematicos e modelos de representac¢ao do real, ndo constituem formas variaveis

de resolugdo de problemas comunicativos complexos.

A segunda maneira, na qual o resumo escolar se situa, vé a escola como
lugar de comunicagao em que a escrita se torna possivel e as multiplas situagdes
escolares sao tomadas como ocasides de produgao e de recepcao de textos. Nessa
concepgao, os géneros escolares sao aprendidos e circunscritos apenas dentro da
escola, mas aprendidos pela pratica escolar, por meio das situagdes e das
interacdes. Aprende-se a escrever escrevendo, naturalmente, dependendo somente

da progressao interna de desenvolvimento do aluno.

A terceira concebe a negagdo da escola como lugar especifico de
comunicagao, isto €, os géneros (auténticos) entram na escola como se o externo
fizesse parte do interno da escola. Nessa abordagem, o género é apresentado
exatamente como funciona nas praticas de linguagem de referéncia, fato que
impede a reflexdo da progressdo do aprendizado, pois foca em criar situagdes

auténticas de comunicacéo e levar o aluno a domina-las.

Assim, Schneuwly e Dolz (2004) concluem que essas trés maneiras de
abordar o género textual na escola trouxeram contribuicbes positivas e negativas
para o ensino-aprendizagem da escrita e da fala no ambito escolar. Contudo,
defendem a necessidade de uma reavaliagdo das diferentes abordagens discutidas.

Para tanto, segundo os autores, € essencial considerar:

a) toda introdugcdo de um género na escola é o resultado de uma decisdo
didatica que visa a objetivos precisos de aprendizagem, que sdo sempre de
dois tipos: trata-se de aprender a dominar o género, primeiramente, para
melhor conhecé-lo ou aprecia-lo, para melhor saber compreendé-lo, para
melhor produzi-lo na escola ou fora dela; e, em segundo lugar, de
desenvolver capacidades que ultrapassam o género e que sao transferiveis
para outros géneros préximos ou distantes. Isso implica uma transformacéao,
pelo menos parcial, do género para que esses objetivos sejam atingidos e
atingiveis com o maximo de eficacia: simplificagdo do género, énfase em
certas dimensoes etc.;

b) pelo fato de que o género funciona num outro lugar social, diferente daquele
que foi originado, ele sofre, forgosamente, uma transformacgéo. Ele ndo tem
mais 0 mesmo sentido; ele é, principalmente, sempre — nés acabamos de
dizé-lo — género a aprender, embora permanega género para comunicar.
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 80-81).
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Em relacédo ao trabalho com o género, sobretudo com o resumo, parece-nos
importante diferenciar nesse momento os termos: redagcdo e producédo de texto.
Serafini (2004) considera que “redagao” €, tradicionalmente, uma “composi¢édo em
lingua” e que, na composi¢cao de um texto, deve-se prestar atengéo na forma e no
conteudo. As ideias devem estar coordenadas e expressas em um estilo bem
elaborado. Nesse sentido, a autora destaca trés fases da redacdo: a proposigao, o
desenvolvimento e a avaliagdo. Essas fases envolvem tanto professor, no
aprofundamento e aperfeicoamento das técnicas de ensino, como aluno, na
compreensao dos mecanismos do texto e critérios de avaliagao.

Assim, para a autora, no sistema de ensino, € importante redigir bem, pois os
estudantes sao avaliados pelo desempenho nas redagdes. E, para tanto, o professor
deve ensinar técnicas concretas e elementares de composi¢ao, como: “organizar as
préprias ideias, escrever o roteiro, associar cada ideia a um paragrafo, desenvolver
o préprio raciocinio, rever e tornar mais legivel a propria redagao” (SERAFINI, 2004,
p. 21). Afirma, ainda, que aprender a escrever € um trabalho dificil e arduo,
demanda técnica, esforco, dedicacdo, habilidades que vao sendo adquiridas
gradativamente pelo estudante e que devem ser transmitidas a ele pela escola, por
meio de técnicas e procedimentos especificos.

Por outro lado, Geraldi (2010, p. 166) defende a “producdo de texto” ao
afirmar que a “producdo depende de condigdes, instrumentos e agentes de
producao, além de focalizar o modo como se produz um texto na escola”. Para o
autor, producéao é trabalho que envolve a criatividade e sujeitos do discurso, isto €,
apenas a utilizacdo de regras e conhecimentos genéricos nao é suficiente para
atender a uma situagdo de comunicagao concreta, pois deve-se associar a ela o
querer dizer do locutor, o interlocutor e o estilo de quem fala.

Nesse sentido, entendemos que, no trabalho com o resumo, o professor deve
levar em conta os dois aspectos defendidos pelos autores, isto &, ensinar as
técnicas e procedimentos da producdo do resumo e também as condi¢cdes de
produgdo que o envolvem, porque, ao instrumentalizar o aluno com recursos
disponiveis na lingua, ele podera fazer suas escolhas e articula-las ao seu estilo
pessoal, levando em conta a relagdo com o seu interlocutor e a sua prépria visao de
mundo.

De qualquer forma, conforme asseveram Hila (2009) e Barbosa (2000), o

trabalho com o género discursivo na sala de aula é fundamental, pois:
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(a) abre possibilidade de se integrar a pratica da leitura, da escrita e da
analise linguistica, comumente estanques nos curriculos da escola basica;

(b) permite a concretizagdo de um ideal de formag&o com vistas ao exercicio
pleno da cidadania (ja que se utilizam de textos de efetiva circulagao social
e de diferentes esferas e praticas sociais);

(c) possibilita a concretizacdo de uma perspectiva enunciativa para as aulas
de lingua portuguesa, o que quer dizer uma perspectiva que leve em conta
0 conhecimento situado, a linguagem efetivamente em uso, o trabalho com
textos e praticas didaticas plurais e multimodais;

(d) consegue dar conta tanto de nogdes discursivas como também mantém
nogcdes eminentemente estruturais ou linguisticas/enunciativas, todas elas
necessarias para o letramento do sujeito e para a correta compreensao do
préprio género;

(e) fornece subsidios para (re)pensarmos novas formas de organizagéo

curricular.

Completando os argumentos, Bronckart (2003, p. 103) sustenta que a
apropriagdo dos géneros “¢é um mecanismo fundamental de socializagdo, de
insergao pratica nas atividades comunicativas humanas”, na medida em que saber
usar um género que circula socialmente faz com que o aluno participe das mais
variadas praticas sociais.

Mas é preciso ressaltar que, para Schneuwly e Dolz (2004), o género que é
trabalhado na escola é sempre uma variagado do género de referéncia. No caso do
resumo escolar, o género de referéncia é o resumo académico (MACHADO, 2007).
Isso quer dizer que, muito embora se tente reproduzir as condi¢des reais nas quais o
género foi produzido, a propria escola instaura uma nova condigao de circulagao do
género que sofre um processo de didatizagdo, que, obviamente, retira as reais
condigdes de circulagdo do género.

Nesse processo de levar o género para a sala de aula, com o intuito de
auxiliar o professor no trabalho com o contexto de producdo dos géneros
discursivos, Saito e Nascimento (2005, p. 14), baseadas em ideias bakhtinianas,
elencam os seguintes elementos que o professor deve tomar como parametros para

seu trabalho em sala de aula:
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a) A esfera da comunicagdo: cenario ou formagéo social na qual o texto se
localiza (Midia, Literatura, Familia, Igreja, Escola, etc.).

b) A identidade social dos interlocutores: o lugar social de onde falam os
parceiros da interagao.

¢) Finalidade: objetivo ou o intuito discurso da interagao.

d) Concepgéo do referente: o conteudo tematico, o referente de que se fala
(daremos um exemplo ainda nesta se¢ao).

e) Suporte material: as circunstancias fisicas em que o ato da interagcdo se
desenrola (livro didatico, outdoor, jornal-online, oral ou escrito).

f) A relagéo interdiscursiva: o modo como se da o dialogo entre as vozes que

circulam no texto.

Nessa mesma linha de pensamento, Lopes-Rossi (2002), na perspectiva
bakhtiniana, defende também que o trabalho com o género do discurso na sala de
aula ndo pode se eximir do trabalho com o contexto de producdo e chega até a

ilustrar alguns tipos de pergunta que o professor pode fazer, como:

e Quem escreve, em geral, esse tipo de género?

e Com que propdsito?

e Onde, normalmente, encontramos esse género?
e Como o redator obtém as informagdes?

e Quem escreveu esse texto que estou lendo?

e Quem |é esse género?

e Por que o faz?

e Onde o encontra?

e Que tipo de resposta pode dar ao texto?

e Que influéncia pode sofrer devido a essa leitura?
e Em que condigdes esse género pode ser produzido e pode circular na nossa

sociedade?

Todas essas questdes podem ser usadas no momento da leitura para que o
aluno tenha uma compreensao real do género em sua situagao de produgao e serao

importantes para o trabalho nas oficinas da Sequéncia Didatica.
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Hila (2009), por sua vez, defende a ideia de que, em qualquer trabalho em
sala de aula com os géneros discursivos deve-se observar:
(a) o nivel da sala e de desenvolvimento real das criangas;
(b) o contexto da escola;
(c) o curriculo;
(d) a diversidade de textos e de esferas (ndo adianta diversificar apenas
dentro da esfera da literatura, mas trazer outras);

(e) os objetivos a serem alcangados em cada série.

Assim, ha alguns cuidados que o professor deve tomar para o trabalho com
0s géneros em sala de aula, que vao desde a escolha do género, a sua adequagao
a idade e turma e, principalmente, o conhecimento que ele proprio tem sobre o
género que sera trabalhado. No caso especifico da disciplina de Historia, contexto
desta pesquisa, normalmente existe um distanciamento muito grande entre o que
eles vivem e o que estudam, o que exige do professor mais cuidado ao se escolher
o texto a ser resumido.

Na préxima segdo discorremos sobre como se constitui a ferramenta de
ensino Sequéncia Didatica, suas caracteristicas principais e aplicabilidade em sala

de aula, a partir de sua base teorica.
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3 O PROCEDIMENTO SEQUENCIA DIDATICA NO ENSINO

O trabalho com as sequéncias didaticas, norteado pelo Interacionismo
Sociodiscursivo, desenvolveu-se muito no pais, principalmente a partir da década de
90, no século passado (CRISTOVAO, 2002; NASCIMENTO, 2004; NASCIMENTO;
GONCALVES; SAITO, 2007; HILA, 2011).

As primeiras sequéncias didaticas (doravante SD) foram produzidas com o
intuito de minimizar os problemas de escrita das criangas na Franga, em meados da
década de 80. As sequéncias didaticas definem-se, assim, como “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

Para os autores, uma sequéncia didatica deve trabalhar com géneros, uma
vez que nos comunicamos por meio deles e, por isso, tem o objetivo de ajudar o
aluno a dominar e adaptar melhor um género de texto (oral ou escrito) as situagdes
de comunicagao diversas. Assim, o trabalho na sequéncia didatica € voltado aos
géneros que o aluno ndo domina adequadamente, oportunizando a eles novas

praticas de linguagem.

Conforme Hila (2011), o objetivo de uma SD € levar os alunos a se
apropriarem (e também a reconstruirem) de uma pratica de linguagem sdcio-
historicamente elaborada. Essa reconstrucdo de uma pratica social se da por meio
de uma pratica de linguagem, materializada nos géneros discursivos.

Graca e Pereira (2007, p.185) (re)interpretam a definicdo dos autores
genebrinos e definem a SD como “um conjunto de atividades para a aprendizagem
da produgédo escrita (ou oral) de um determinado género de texto”. De forma geral,
as sequéncias didaticas iniciais visavam, sobretudo, a apropriacdo de um
determinado género discursivo, objetivando sua escrita. Para isso, o aluno passa por
sucessivas oficinas envolvendo a pratica da leitura, da analise linguistica até chegar
a escrita.

O grande diferencial para outras ferramentas didaticas, pensando no formato
original, € que o professor elabora, inicialmente, um diagnostico do aluno para
observar as capacidades de escrita dos alunos em relagdo ao género que pretende

trabalhar na sala de aula.
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Além disso, uma SD deve oportunizar o desenvolvimento dos trés tipos de
capacidades linguisticas mobilizadas no momento da produgcdo de um texto:
capacidades de acao ou reconhecimento do contexto de produgdao e de seu
conteudo tematico, capacidades discursivas ou reconhecimento dos tipos de
sequéncias e do plano global do texto e capacidades linguistico-discursivas (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004). As capacidades linguisticas na SD advém dos estudos
bakhtinianos de género e podem ser assim visualizadas, conforme sumariza Hila
(2011):

Quadro 01 - Niveis de analise de um texto e capacidades de linguagem

NIiVEIS DE ANALISE ASPECTOS A SEREM ANALISADOS
(inicialmente pelo professor e, em seguida,
transformados em exercicios para os alunos)

O contexto de producgao / capacidade de acdo | - Trata-se de que género textual?

- Onde podemos encontra-lo?

- Quem o escreveu/falou? O emissor e seu papel
social.

- A quem? O interlocutor e seu papel social.

- Quando? O momento psiquico e subjetivo.

- Onde? Lugar psiquico institucional.

- Para qué? Objetivo de interagao.

A organizagéao textual/capacidade discursiva: | - Plano global do texto — escolhas e ordem do
Tipos de sequéncia dominantes conteudo.
Tipos de discursos dominantes - Sequéncia narrativa, descritiva, dialogada,

descritiva de agdes, explicativa, argumentativa.
- Discurso implicado/auténomo.

Os aspectos linguistico-discursivos/ - Coesao textual
capacidade linguistico-discursiva - Conexao textual
- Modalizagao
- Voz

Com o resumo, temos o objetivo de trabalhar as trés capacidades linguisticas.
Todavia, nesta pesquisa, optamos por considerar os termos de Bakhtin (2003):
contexto de produgédo, conteudo tematico, organizacdo composicional e marcas de
estilo, pois entendemos que o aluno precisa ter uma compreensao sistematizada do
género. Isto é, deve desenvolver atividades de leitura, de identificagcdo das
condicbes de produgdo, de reconhecimento da organizacdo textual e de
compreensao dos aspectos linguistico-discursivos, para que possa produzir resumos
adequadamente.

E importante esclarecer que uma sequéncia didatica ndo precisa
necessariamente trabalhar com todas as capacidades, pois isso dependera do

diagndstico da turma. Além disso, conforme Hila (2011), hoje ja houve uma certa
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adaptacao da ferramenta SD no Brasil: ha sequéncias didaticas que nao fazem o
diagnostico inicial e que trabalham todas as capacidades de linguagem; ha outras
que trabalham apenas a pratica da leitura. Isso porque, segundo a autora, o trabalho
com todas as fases de uma SD ocupa muito tempo na sala de aula e com as
coergdes do conteudo programatico fica dificil seu trabalho de forma integral.

Realizado o diagndéstico com os alunos, no seu formato original, o professor
elabora o modelo didatico do género: uma espécie de estudo e pesquisa sobre o
género, o qual apontara os elementos ensinaveis que poderao ser objetos de
ensino-aprendizagem dentro de uma situagdo de comunicacao especifica, para, em
seguida, pensar na operacionalizagao da sequéncia didatica. Embora esse modelo
nao apareca no esquema SD, é pressuposta a sua elaboracédo. Se ele ja existir,
pode-se resgata-lo. No nosso caso, resumo de texto didatizado, nossa base para a
formulacdo da proposta de intervencdo encontra-se em livros cientificos e artigos
produzidos sobre o género.

Uma sequéncia didatica apresenta uma estrutura base composta pelos
seguintes elementos representados no esquema (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 98):

Figura 1 - Esquema da sequéncia didatica

Apresentagio PRODUCAO PRODUCAO
da INICIAL FINAL
situagdo

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 98).

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) explicam cada fase da SD. A
apresentacao da situacdo € o momento de exposi¢cao da tarefa oral ou escrita que
os alunos realizaréo. A seguir, os alunos produzem um texto inicial que corresponde
ao género que sera trabalhado. Essa atividade permite ao professor avaliar as

capacidades e as dificuldades do aluno e, consequentemente, desenvolver



29

atividades e exercicios que melhor resolvam os problemas de comunicagdo. Nesse
momento, duas dimensdes principais devem ser seguidas: 12) apresentar um
problema de comunicag¢ao bem definido; e 2°) preparar os conteudos dos textos que
serao produzidos. Na primeira dimensao, é exposto aos alunos qual € o problema de
comunicagdo que devem solucionar por meio da produgdo de um texto oral ou
escrito, levando em conta as questdes: Qual é o género que sera abordado? A quem
se dirige a produgdo? Que forma assumira a producdo? Quem participara da
producdo? Na segunda, o foco esta nos conteudos. A importancia dos conteudos a
serem trabalhados deve ficar clara para os alunos desde a apresentacdo da
situagdo. Todas as informagdes necessarias sobre o projeto devem ser fornecidas

ao aluno para que ele compreenda melhor a tarefa a ser realizada.

A primeira produgdo é a elaboracdo de um primeiro texto oral ou escrito, que
mostra tanto para o professor como para o aluno as representagbes que tém da
atividade a ser desenvolvida. Ela define os melhores caminhos a serem seguidos e
também pode funcionar como motivagcao para o aluno. Esse primeiro texto pode ser
mais simples ou somente dirigido a um destinatario ficticio. A producéo inicial tem,
portanto, uma fungao central na SD para o aluno e para o professor, pois delineia as

praticas linguisticas de um e de outro durante a SD.

Nos modulos ou oficinas séao trabalhados os problemas encontrados na
primeira producdo. Nesse momento, sdo apresentados os instrumentos (atividades)
necessarios para superar as dificuldades. Para tanto, trés questdes devem ser
analisadas durante o encaminhamento do trabalho: “1%) Que dificuldades da
expressao oral ou escrita abordar?; 2%) Como construir um maodulo para trabalhar um
problema particular?; 3) Como capitalizar o que é adquirido nos médulos?” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.103).

Nessa perspectiva, nos médulos deve-se trabalhar:

a) Problemas de niveis diferentes.

Para produzir textos (orais ou escritos), o aluno se depara com problemas
especificos de cada género em niveis diferentes de complexidade e deve supera-
los. Assim, os autores distinguem quatro niveis principais para trabalhar os

problemas na produgao de texto: 1°) Representagdo da situagdo de comunicagdo: o
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aluno deve ter claro para si o destinatario do texto, a finalidade visada, a sua propria
posicado como autor ou locutor e o género visado. 2°) Elaboragdo dos conteudos: o
aluno deve conhecer as técnicas para elaborar conteudos, as quais se diferem muito
em fungdo do género: técnicas de debates, tomada de notas, discussdes etc. 3°)
Planejamento do texto: o aluno deve planejar a estrutura de seu texto de acordo com
a finalidade ou o destinatario pretendido. 4°) Realizagdo do texto: o aluno deve
realizar a escrita de seu texto, utilizando a linguagem de maneira mais eficiente, por
meio de um vocabulario apropriado, da variagdo dos tempos verbais em fungdo do
texto e pela escolha de organizadores textuais para estruturar ou introduzir

argumentos em seu texto.

b) Variar as atividades e exercicios.

As atividades devem ser as mais diversificadas possiveis, para que cada
aluno tenha acesso ao conteudo visado por diferentes caminhos. Assim, trés
categorias de atividades podem ser destacadas: As atividades de observagéo e de
analise de texto, que pdem em destaque alguns aspectos do funcionamento do
texto; as tarefas simplificadas de produgdo de texto, que sao exercicios que
possibilitam ao aluno gerenciar certos problemas de linguagem, de acordo com o
nivel de produgéo, ou seja, pode descartar ou concentrar-se mais num determinado
aspecto da sua producédo textual; e a elaboracdo de uma lista comum, que é feita
durante toda a SD, para falar, comentar, criticar e melhorar os textos elaborados

pelo préprio aluno ou de outros.

c) Capitalizar as aquisigées.

Ao realizar o0s modulos, os alunos constroem progressivamente
conhecimentos sobre os géneros e adquirem uma linguagem técnica (vocabulario)
sobre o género estudado que favorece a reflexdo e o controle do proéprio
aprendizado, isto €, permite uma revisdao ou uma antecipagcao do que fazer em sua
producao textual. No final de cada SD ha o registro dos conhecimentos adquiridos

na forma de lista de constatacdo ou de lembrete ou glossario.

A produgédo final é a finalizagdo da SD, momento em que o aluno tem a

possibilidade de demonstrar o que aprendeu sobre o género durante o trabalho com
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0s modulos, por meio de uma producéao textual. Essa produg¢ao permite ao professor

avaliar o aprendizado. A avaliacdo pode

ser do tipo somativo. O professor pode

utilizar uma lista de constatagdes construida durante a SD ou uma grade que

explicite os elementos trabalhados em
avaliacdo. Na sua concepgao original, é

reescrita do aluno de sua producéo final.

sala e que servirdo como critérios de
previsto, pelo menos, uma atividade de

A seguir, o quadro 02 apresenta quatro

etapas da Sequéncia Didatica, elaborado por Nascimento (2007 apud HILA, 2011, p.

112), de acordo com Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).

Quadro 02 - Etapas de uma Sequéncia Didatica

ESQUEMA DE UMA SEQUENCIA DIDATICA

1) Apresentacéao da situacao

1) O aluno deve ser exposto ao projeto coletivo
de producao de um género (qual € o género, a
quem se dirige a produgdo, qual o suporte
material da produgdo, quem sao os participantes
etc.).

2) O aluno tem que conhecer o conteddo com que
vai trabalhar e saber da sua importancia.

3) Reconhecimento e sensibilizagdo ao género
textual.

2?) A primeira produgao

1) A producédo inicial pode ser simplificada,
somente dirigida a turma ou a um destinatario
ficticio, com o objetivo de realizar um diagndstico
com a sala das capacidades que ja dominam em
relagdo ao género.

2) Avaliacao formativa: define os pontos em que o
professor precisa intervir melhor; permite ao
professor adaptar os mdédulos de maneira mais
precisa as capacidades reais dos alunos;
determina o percurso que o aluno tem ainda a
percorrer.

37) As oficinas

Trata-se de:

1) trabalhar problemas de niveis diferentes:

a) representagao da situagdo de comunicagao
(contexto de produgao);

b) pesquisas para aprofundamento do tema;

c¢) atividades sobre a construgdo composicional do
género;

d) atividades sobre o estilo do género;

e) atividades sobre os titulos.

4?) A producao final

1) Possibilita ao aluno pér em pratica as nogdes e
os instrumentos elaborados separadamente nos
maodulos.

2) Permite ao professor realizar uma avaliagéo
somativa (da primeira produgao e da producao
final).

3) Completa a interagao, enviando os textos aos
destinatarios.

4) Precisa ser divulgada para se aproximar de sua
real circulagao.

Fonte: Nascimento (2007 apud HILA, 2011, p. 112).
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Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 108) elencam alguns pontos cruciais
para compreender e apreciar o procedimento SD:

1°) Os principios tedricos: (escolhas pedagdgicas, psicoldgicas, linguisticas)
que guiaram a elaboragéo do procedimento e suas principais finalidades.

2°) A modularidade e a diferenciagdo: numa perspectiva construtivista,
interacionista e social, a modularidade é o principio geral da SD, uma vez que
pressupde atividades intencionais, estruturadas e intensivas e que se adaptem as
diferentes necessidades dos alunos.

3°) As diferengas do trabalho com a escrita e com o oral: 0 género é objeto de
trabalho que constréi a SD. O procedimento, portanto, pode ser realizado tanto com
a expressao escrita quanto com a expressao oral. Contudo, trés diferengcas sao
apontadas pelos autores: a possibilidade de revisao, a observagdo do proéprio
comportamento e a observacgao de textos de referéncia.

4°) A articulagcdo entre o trabalho na SD e outros dominios de ensino de
lingua: o trabalho com a SD deve apoiar-se também em outros conhecimentos
construidos, tais como: questdes de gramatica e sintaxe, ortografia, dentre outros,

sempre numa perspectiva textual.

A escolha dos géneros que servirdo para uma sequéncia didatica deve levar
em conta os conhecimentos ja adquiridos pelos alunos e visar a objetivos
relacionados com suas capacidades reais de aprendizagem. Assim, um mesmo
género pode fazer parte da grade curricular de varias séries, a exemplo do resumo
escolar. O que ira diferenciar uma série da outra, uma SD da outra é o nivel de

complexidade do trabalho com o préprio género.

Portanto, a SD n&o deve ser considerada como manual, mas deve funcionar
como instrumento a disposi¢géo do professor para o trabalho efetivo com a linguagem

oral e escrita.

Refletindo sobre uma proposta de trabalho mais voltada para a realidade
socioeducacional brasileira, Costa-Hlibes e Simioni (2014) elaboraram uma
adaptacdo da SD de Dolz, Noverraz e Schneuwly. Nessa adaptagédo, as autoras

acrescentaram a SD original dois modulos:

1°) O reconhecimento do género: o modulo é inserido antes da producgéo
inicial e objetiva trabalhar com os alunos a pesquisa, a leitura e a analise linguistica

de textos do género que sera estudado. Esse mdédulo, segundo as autoras, permite
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aos alunos reconhecer as caracteristicas e a funcionalidade do género, pois pode
tratar-se de um género desconhecido para eles e, a partir desse reconhecimento do

género, ficam mais amparados para elaborar a producgao inicial.

2°) A circulagdo do género: é quando acontece o uso efetivo da lingua, isto é,
o texto proposto para producdo é colocado em circulagdo e enviado a seu
interlocutor, que é determinado ainda na fase da apresentagao da situagao. Ou seja,
o0 aluno produz um texto para atender uma necessidade de comunicagao pre-

derminada desde o inicio dos trabalhos.

A seguir, temos a estrutura base da Sequéncia Didatica adaptada:

Figura 2 - Esquema da Sequéncia Didatica adaptada

MODULO DE MODULO DE
RECONHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIO

APRESENTAGAO | / PRODUCAO i .( PRODUCAQ CIRCULACA
COMUNICACAQ \ L

\_/

Pesquisa | I
Leitura |
Analise Linguistica

Fonte: Swiderski e Costa-Hiibes (2009 apud COSTA-HUBES; SIMIONI, 2014, p. 26).

A SD adaptada, de acordo com as autoras, tem inicio com a apresentagao da
situagcdo e selegcdo do género. Nesse momento, é exposta ao aluno uma
necessidade comunicativa que deve ser solucionada por meio da produgdo de um
género textual que podera ser oral ou escrito, dependendo do objetivo a ser atingido,
e que atenda as especificidades exigidas pela situagdo de comunicagao. Assim, o
professor mediador selecionara juntamente com os alunos o género que sera
trabalhado.

Em seguida, ha o reconhecimento do género, que é trabalhado em trés
etapas: 1?) A pesquisa: diagnédstico feito pelo professor para saber o quanto os
alunos dominam o género. Apds essa investigacdo, o professor pode pedir aos

alunos que tragam textos e também ele mesmo levara varios do género selecionado
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e fara a exploragdo da fung¢do social, das condigdes de producdo, da estrutura
composicional, do conteudo tematico e do estilo utilizado nos textos. 22) A leitura de
textos do género: as autoras sugerem que o professor selecione um dos textos
trabalhados na pesquisa e realize diferentes atividades que explorem as condicbes
de producado e atividades de interpretacdo, que vao desde a decifragdo do cédigo
até a interacdo autor-texto-leitor. 3%) A analise linguistica: aqui sao trabalhadas
“atividades contextualizadas que propiciem ao aluno refletir sobre a organizagado da
lingua em seu uso efetivo” (SWIDERSKI; COSTA-HUBES, 2009 apud COSTA-
HUBES:; SIMIONI, 2014, p. 31), isto &, atividades que explorem as escolhas lexicais,

as marcas de estilo e os efeitos de sentido obtidos a partir dessas escolhas.

Depois de concluidas todas essas etapas, o aluno € solicitado a realizar a
primeira produc¢ao (oral ou escrita). Como se trata da primeira producéo, esta
suscetivel a reformulagdes, embora ja tenha um interlocutor definido desde a
apresentacao da situacao. Partindo das dificuldades encontradas durante a analise
da producédo, o professor planejara as atividades por meio de diferentes modulos
com o intuito de solucionar os problemas encontrados. No caso da escrita, 0
professor deve ainda realizar atividades de reescrita, momento em que, para as
autoras, o aluno pode refletir, questionar e se colocar como sujeito-autor do texto
que esta produzindo. E, por fim, a circulagdo do género: o texto chega ao seu

destinatario efetivando a interagao.

Essa proposta de adaptagcdo, embora direcionada aos anos iniciais,
entendemos ser bastante util para o trabalho com o resumo nos anos finais do
Ensino Fundamental, pois compreendemos que ha a necessidade de munir os
alunos das caracteristicas fundamentais do género resumo e suas condi¢gdes de
produgao, antes da produgéo inicial no trabalho com a SD, ja que grande parte dos
educandos apresenta muita dificuldade na sua formacédo basica. Exatamente por
isso, sera esta a proposta que adotaremos para a elaboragcdo de nossa sequéncia
didatica.

Nesta sec¢ado, enfocamos os aspectos conceituais e metodoldgicos referentes
a Sequéncia Didatica. Na proxima, apresentaremos o resumo, suas condigdes de
produgao, estrutura composicional, tema, estilo e outros aspectos importantes para

sua compreensao e elaboracéao.
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4 O GENERO RESUMO ESCOLAR

4.1 CONCEITOS

O resumo escolar ainda é um género cujo conceito e definicbes se
apresentam confusos, o que reflete em sala de aula, uma vez que é utilizado por
professores de diferentes disciplinas no fundamental Il. Nesta secéo,
apresentaremos as caracteristicas basicas do género e suas condigdes de
produgdo, em comparagao com outros géneros que lhe sao similares.

Bragagnollo e Menegassi (2014) afirmam que, nas sociedades letradas, saber
resumir textos lidos € uma necessidade para desempenhar varias fungbes e
atividades profissionais, ou seja, ter competéncia para resumir transcende as salas
de aulas e os bancos académicos, o que faz desse género uma ferramenta
importante de cidadania.

Apesar de sua relevancia, para Machado (2007), atualmente, ha poucos
estudos direcionados ao género textual resumo escolar, tanto no ambito escolar
quanto fora dele. De fato, ndo encontramos nenhum trabalho que focalizasse o
ensino basico; todos eles no ensino superior e um no ensino médio (nem todos
dissertagdes ou teses), o que denota uma grande lacuna em termos de pesquisa.

Assim, destacamos trés trabalhos que apresentam o género resumo como
foco de investigacao. O primeiro, € o de Ferreira (2011), que compara dois tipos de
resumo: sintese e planejamento de trabalho académico e aponta semelhancas e
diferencas entre eles, dentre as quais destaca as mais relevantes no que diz
respeito aos interlocutores, aos objetivos, as condigdes de produgado, a estrutura
composicional etc. A autora conclui sobre a importancia de ensinar esse género e as
fungdes de cada um dos tipos de resumo no ambito académico.

Outro trabalho a destacarmos é o de Andrade (2012), que apresenta
sequéncia didatica como proposta de trabalho para o género textual resumo. Neste
Anais de evento, a proposta € direcionada a alunos do ensino médio e tem como
objetivo proporcionar-lhes subsidios para que produzam resumos eficientes.

Ja Bragagnollo e Menegassi (2014) tratam da constituicdo da escrita

académica na formagao docente inicial por meio da utilizagdo do género textual
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Resumo Académico. Neste artigo relatam uma experiéncia de mediagdo e mostram
as vantagens desse processo na escrita de resumo dos alunos.

Destacamos também a publicacdo de Machado; Lousada e Abreu-Tardelli
(2004), intitulada “Resumo”, um livro paradidatico voltado ao trabalho do género
textual resumo. O livro, por meio de atividades, aborda o contexto de produg¢do do
género resumo escolar/académico, bem como suas caracteristicas fundamentais.
Embora n&o seja uma dissertagdo, € um material didatico que muito tem ajudado na
compreensao e no trabalho com o resumo.

Machado (2007) julga que o trabalho didatico com o resumo e a sumarizagao
serdo mais eficientes, isto €, surtirdo melhores resultados em relagcdo a
aprendizagem dos alunos, tendo como base a no¢ao de género bakhtiniana, pois, de
acordo com seus estudos, ha uma diversidade muito grande de textos que circulam
na sociedade considerados como resumo, tais como: resenhas criticas, contracapas
de livro, resumos de artigos ou obras cientificas, abstracts de artigos cientificos,
resumos de teses, dentre outros, 0 que causa muita confuséo terminolégica.

Essa diversidade de géneros agrupados sob o nome de “resumo” incide sobre
a sala de aula, de modo que o professor acaba aceitando diferentes formas de
resumo, sem que saiba, no entanto, que existem diferengas significativas entre um
resumo escolar, um resumo académico, um resumo publicado em uma revista, etc.

Percebemos essa confusdo de conceitos e definigdes até mesmo no
dicionario, pois o verbete resumo é colocado como pertencente a varios géneros
discursivos diferentes:

Resumo. [Dev. De resumir.] S. m. 1. Ato ou efeito de resumir(-se). 2.
Exposicdo abreviada de uma sucessdo de acontecimentos, das
caracteristicas gerais de alguma coisa, etc., tendente a favorecer sua viséo
global: sintese, sumario, epitome, sinopse: O repdrter fez um bom resumo
das Ultimas ocorréncias. 3. Apresentacdo concisa, do contelido de um
artigo, livro, etc., a qual, precedida de sua referéncia bibliografica, visa a
esclarecer ao leitor sobre a conveniéncia de consultar o texto original. Ao
contrario da sinopse (2) (g. v.), o resumo aparece em publicagéo a parte e é
redigido por outra pessoa que ndo o autor do trabalho resumido. 4.
Recapitulagdo em poucas palavras; sumario: Esta gramatica tem um

resumo claro no fim de cada capitulo. 5. Fig. Compéndio (3). (FERREIRA,
2009, p. 1748-1749).

Na tentativa de contribuir para a dissolu¢gado dessa confuséo, apresentamos, a
seguir, um quadro adaptado de Salete (2004) com algumas dessas formas do

resumo, com suas respectivas caracteristicas e suportes de divulgagao, no intuito de
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comprovar a hipétese de que se constituem géneros distintos, apesar da mesma

denominacao.
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Essas distingdes, muitas vezes, nao sao realizadas no contexto da educagao
basica. Ha professores que cobram resumos escolares, mas corrigem como se
fossem resenhas. A confuséo se estabelece, pois ndo ha clareza sobre as condicbes
de producéao de cada tipo de resumo.

Na tentativa de chegar a uma definicdo desse género discursivo, Kintsch e
Van Dijk (1978) definem o resumo como uma manifestagcdo do processo de
compreensao textual do seu autor que constréi novamente um texto-base por meio
de suas proposi¢coes (microestruturas) até alcangar a sua significagao basica. Nesse
contexto, caberia ao professor inicialmente, e depois ao aluno, encontrar no texto-
fonte todas as suas proposi¢cdes principais, estratégia essa importante até para o
professor perceber se o texto-fonte € mais facil ou mais complexo de ser resumido.

Schneuwly e Dolz (1999) esclarecem que o objetivo de um resumo escolar é
manter o mesmo ponto enunciativo do autor do texto-fonte, o que o autor do texto a
resumir disse. Para isso, € necessario que o produtor do resumo realize um
exercicio de parafrase, a partir de sua compreensdao das diferentes vozes
enunciativas do texto-fonte. Segundo os autores, resumir ndo € uma atividade
simples e n&o pode ser reduzida apenas ao conhecimento de algumas estratégias.

O resumo escolar pode assim, ser considerado uma variagao de um género
ou de um conjunto de géneros tdo variado quanto a ficha de leitura, o
resumo incitativo e a resenha oral de um filme. Isso permite, por um lado,
tratar e analisar o resumo, da perspectiva do género ao qual pertence — a
extensa gama dos resumos — e descrever técnicas de escrita, no sentido
mais amplo do termo, que sdo proprias as variagdes deste género e, por

outro lado, definir sua especificidade em relagdo as outras variagdes
(SCHNEUWLY; DOLZ, 1999, p. 15).

Neste sentido, concordamos com os autores sobre a importancia da parafrase
na producao do resumo e entendemos a necessidade de compreendé-la melhor por
meio de algumas consideragoes.

Parafrase, de acordo com Medeiros (2012, p. 168), é “traduzir as palavras de
um texto por outras de sentido equivalente, mantendo, porém, as ideias originais.”
Tem o objetivo de transformar um texto complexo em um texto mais acessivel, mais
diluido e pode ser dividida em:

18) A parafrase ideologica na qual a mudanca é pequena restringe-se a

sintaxe e mantém-se as mesmas ideias. Ou seja, ocorre a substituicdo de vocabulos
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por outros de igual valor com o minimo possivel de variagdo, em comparagao ao
texto original.

23) A parafrase estrutural, que consiste na reelaboragdo do texto e do
contexto. Assim, de acordo com Medeiros, o resumo constitui-se de uma forma
parafrastica estrutural de um texto, pois ha a reducdo de um texto a suas ideias
principais, nao devendo, portanto, haver comentarios criticos, avaliativos ou
apreciativos. Embora, segundo o autor, ocorra alguma perda da informagéo no
processo de tradugdo, € uma pratica muito util, pois é um passo para o
entendimento geral do texto.

Othon Garcia (1980) aponta a parafrase como sendo um exercicio
importantissimo para o desenvolvimento vocabular e reestruturagdo fraseoldgica.
Medeiros (2012) acrescenta que o aprimoramento da parafrase melhora também o
desenvolvimento redacional, a fixacdo de conteudos, a capacidade de resumir e de
resenhar. Por fim, destaca que o resumo é uma forma de parafrase.

Ja Garcez (2012, p. 57) afirma que “um texto é parafrase do outro quando traz
as mesmas informagdes por meio de outras palavras; tem a mesma funcédo, mas
apresenta uma forma de organizacao diferente”. Garcez (2012, p. 58) deixa claro,
ainda, que “parafrase ndao é resumo”, pois, segundo a autora, na parafrase pode
haver mudangas estilisticas, substituicbes de termos, reorganizagdo de frases e
periodos. Mas a informagdo contida no texto original deve ser mantida, nao
devendo, portanto, ocorrer acréscimos, mudancgas de conceitos e redugoes.

Assim, a partir das consideracbes apresentadas a respeito da parafrase,
concordamos com Garcez (2012), ao afirmar que resumo nao € uma parafrase e
entendemos resumo como um texto que se utiliza dela. Isto €, no resumo, como
afirma a autora, as informagdes principais sao reestruturadas em um novo texto, por
meio de um trabalho complexo e preciso da linguagem, enquanto que, na parafrase,
as informacdes do texto de origem devem manter-se integralmente. Consideramos,
portando, a parafrase como um elemento constitutivo do resumo.

Voltando as definicbes de resumo, para Leite (2009, p. 11), resumo é “uma
forma reduzida de informagéo”, resultado de um processo mental de compreensao
que surge a qualquer exposigao de situacdo de comunicagcdo. Resumir, para a
autora, € uma capacidade, isto é, uma habilidade mental do ser humano para

armazenar informagdes e, por tratar-se de uma habilidade, pode ser desenvolvida
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por meio de estratégias. Leite salienta ainda que, no ambito escolar, o resumo, para
o aluno, é estratégia de estudo; para o professor, instrumento de avaliacéo.

Serafini (2004) vé o resumo como um texto que reelabora o texto original, ou
seja, uma sintese compreensiva, objetiva e coerente, que pode ser dividida em duas
fases: a) a compreensao do texto que se refere ao entendimento geral do texto; e b)
a reelaboragdo do texto em um novo texto (resumo), por meio da utilizacdo de
algumas regras.

Machado (2001) define o resumo como sendo um texto sobre outro texto,
pertencente a um outro autor diferente do produtor do resumo. Por isso mesmo, o
produtor ndo pode tomar as ideias do texto-fonte como sendo suas, o que torna
obrigatério a referéncia de autoria do texto-fonte. A autora destaca que um dos
objetivos mais importantes do resumo € mostrar a organizag¢ao global do texto-fonte,
bem como a reproducgao das relacdes entre as suas ideias centrais. Nesse sentido, o
autor do resumo deve utilizar os organizadores textuais e ou expressdes que
indiqguem conformidade. Nessa mesma linha de pensamento, Garcez (2012) destaca
0 uso das frases de transi¢ao. Frases que exercem a fungéo de conduzir o raciocinio
do leitor, pois podem indicar varias fungdes, tais como: objetivo, inser¢cdo de
exemplos, de citagdes, indicagao de ideias, conclusdes etc.

Conforme Santos (2006), ao se resumir um texto, o aluno deve reconhecer as
caracteristicas definidoras do texto-fonte, isto €, a que género discursivo pertence,
como esse género se organiza, que sequéncias tipoldgicas se utiliza, qual seu plano
global. O autor atribui ao resumo o carater de condensagao de ideias do texto-base
na constru¢gdo micro e macroestrutural do mesmo. Por exemplo, se o texto-fonte for
um artigo de opinidao, o produtor devera reconhecer a questao polémica a ser
discutida, a posi¢gdo que o autor rejeita, a posigcdo que o autor sustenta, os
argumentos que sustentam ambas as posi¢des, os contra-argumentos e a conclusao
final. Esses pontos serédo indispensaveis para o produtor do resumo reconstruir a
carga de informatividade principal do texto-fonte. Reforgca-se, assim, a ideia de que,
quanto mais estavel for o género, mais facil sera de resumi-lo.

Para melhor compreensdo, agrupamos na tabela abaixo os conceitos de

resumo aqui destacados:



Quadro 04 - Conceitos de resumo

43

AUTOR

CONCEITOS DE RESUMO

Kintsch e Van Dijk (1978)

Definem o resumo como uma manifestacdo do processo de
compreensao textual do seu autor que constréi novamente um texto-
base por meio de suas proposi¢cdes (microestruturas) até alcancgar a
sua significacdo basica.

Schneuwly e Dolz (1999)

Esclarecem que o objetivo de um resumo escolar € manter o mesmo
ponto enunciativo do autor do texto-fonte, 0 que o autor do texto a
resumir disse. Para isso, € necessario que o produtor do resumo
realize um exercicio de paréafrase, a partir de sua compreensao das
diferentes vozes enunciativas do texto-fonte.

Leite (2009, p. 11)

Compreende resumo como “uma forma reduzida de informacéo”,
resultado de um processo mental de compreensdo que surge a
qualquer exposigdo de situagdo de comunicagdo. Resumir, para a
autora, € uma capacidade, isto €, uma habilidade mental do ser
humano para armazenar informacoes.

Serafini (2004)

Vé o resumo como um texto que reelabora o texto original, ou seja,
uma sintese compreensiva, objetiva e coerente. E pode ser dividida
em duas fases: a) a compreensao do texto que se refere ao
entendimento geral do texto; e b) a reelaboragdo do texto em um
novo texto (resumo), por meio da utilizagdo de algumas regras.

Machado (2001)

Define o resumo como sendo um texto sobre outro texto,
pertencente a um outro autor diferente do produtor do resumo. Por
isso mesmo, o produtor ndo pode tomar as ideias do texto-fonte
como sendo suas, o que torna obrigatério a referéncia de autoria do
texto-fonte. A autora destaca que um dos objetivos mais importantes
do resumo & mostrar a organizagao global do texto-fonte, bem como
a reproducédo das relagdes entre as suas ideias centrais.

Santos (2006)

Ao se resumir um texto, o aluno deve reconhecer as caracteristicas
definidoras do texto-fonte, isto &€, a que género discursivo pertence,
como esse género se organiza, que sequéncias tipoldgicas se utiliza,
qual seu plano global. O autor atribui ao resumo o carater de
condensagdo de ideias do texto-base na construgcdo micro e
macroestrutural do mesmo.

Nesta pesquisa adotaremos o conceito de resumo, a partir das consideracoes

de Machado (2007, p. 150), j4 mencionado na introdug¢ao, como:

Textos autbnomos que, dentre outras caracteristicas distintivas, fazem uma
apresentagao concisa dos contetdos de outro texto, com uma organizagéo
que reproduz a organizagado do texto original, com o objetivo de informar o
leitor sobre esses conteddos e cujo enunciador € outro que ndo o autor do
texto original.

Nas secbes, a seguir, exporemos o contexto de producédo, a estrutura

composicional e as marcas estilisticas do género resumo, bem como estratégias de

sumarizagao.
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4.2 CONTEXTO DE PRODUCAO

Antes de se elaborar um resumo, assumindo uma perspectiva interacionista
de ensino, € necessario que se trabalhem com o aluno as condi¢cdes de produgao do
texto a ser resumido (MACHADO, 2007). Com esse mesmo pensamento, Lopes-
Rossi (2002) afirma que, para a producao escrita de qualquer género discursivo, ou
seja, um texto com real circulagdo social, o aluno precisa ter consciéncia das
condi¢cdes em que € produzido e circula na nossa sociedade.

Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004) postulam, igualmente as outras
autoras, que, antes de ler, resumir ou produzir textos, deve-se ter em mente as
condi¢cdes de produgao do texto, isto é, o género, o meio de circulagao, o autor, a
data de publicacdo, o tema, etc. Segundo as autoras, para se escrever bem e,
principalmente, o resumo, € necessario compreender bem o texto-fonte a ser
resumido. Ou seja, resumir €, antes de tudo, um exercicio de leitura, cuja
responsabilidade é de todo e qualquer professor de diferentes disciplinas.

No processo de leitura, o leitor competente traz ao texto o seu conhecimento
de mundo e dialoga com o texto. Desse processo interativo, juntamente com o
conhecimento da estrutura organizacional e discursiva do texto pelo leitor enquanto
produtor do resumo, resultara a compreenséao.

Outros aspectos fundamentais sdo ressaltados por Machado, Lousada e
Abreu-Tardelli (2005) no trabalho com o género resumo, tais como:

a) A importancia do contexto de produgédo, que deve estar sempre relacionado
aos processos de sumarizagdo, uma vez que, para elas, os alunos devem refletir e
ter muito claros alguns aspectos decisivos na selegdo e na organizagdo dos
conteudos na elaboracdo de um resumo:

Autor do texto original;

Funcédo social do autor;

Imagem que o autor tem de seu destinatario;

Locais e/ ou veiculos onde possivelmente o texto circularg;
Momento possivel da producéo;

Objetivo do autor do texto (idem, ibidem, p.97).

Destacamos, também, algumas questbes que podem ser discutidas com os
educandos em relagdo ao contexto de producédo do resumo escolar:

1) Quem escreve o resumo escolar? O aluno.

22) Para quem? Professor.
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3%) Em qual esfera? Escolar.

42) Com quais propdsitos? Aluno (Aprendizagem), Professor (Instrumento de

avaliagéo).
52) Em qual suporte? Textos escolares.

b) A compreenséo real do texto, isto €, a compreensdo detalhada do texto a ser
resumido por meio de questdes de compreensao de texto, da compreensao das
ideias mais relevantes, bem como a compreensao das diversas relagdes entre elas e
também as marcas textuais dessas relagdes. Nesse momento, o aluno deve,
também, reconhecer alguns elementos do texto original em relagédo ao contexto de

produgao: género de texto, meio de circulagado, autor, data da publicagéo e tema.

Assumindo uma visao bakhtiniana, podemos afirmar que o conteudo tematico,
isto é, os temas de um resumo sdo aqueles oferecidos pelo texto-fonte.
Normalmente, em situagao escolar, sdo escolhidos géneros da ordem do expor ou
do argumentar, tais como reportagem, textos didatizados, artigo de opinido e,

também, géneros da esfera da literatura, como resumo de romances, por exemplo.

Portanto, para que o aluno tenha uma verdadeira compreensdao do género
resumo escolar, € necessario que conheca suas condigdes de producgao, pois, por

meio delas, percebera como o género resumo se constitui como pratica social.

4.3 ESTRUTURA COMPOSICIONAL E MARCAS ESTILISTICAS

Ao que se refere a estrutura composicional do género resumo, as autoras
Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004) ressaltam a importancia de se transmitir
todas as informacgdes centrais e relevantes do texto e as relacdes entre essas
informagdes e como elas se organizam no texto original, isto é, no resumo, as
relagdes entre as ideias mais relevantes do autor (de exemplificagdo, de causa, de
consequéncia, de conclusado, etc.) devem ser mantidas. Para tanto, segundo as
autoras, o uso de conectivos - palavras que funcionam como organizadores textuais
- € fundamental, pois colaboram para que o resumo seja claro e coerente.

Outros dois fatores importantes mencionados por elas e que devem estar

sempre claros, s3o:

1°) a frequente menc¢ao ao autor do texto a ser resumido:
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Geralmente, iniciamos o resumo com o nome completo do autor. Ao longo
do resumo, podemos nos referir ao autor utilizando seu sobrenome,
pronomes, sua profissdo, a expressdo "o autor’ (MACHADO; LOUSADA;
ABREU-TARDELLI, 2004, p. 68).

2°) a atribuicdo de fatos ao autor do texto-base, utilizando verbos dicendi (diz,
afirma, questiona, conclui, etc.), fato que evita que o leitor tome as ideias

resumidas como sendo de outro autor que nao o do texto original.

Quanto a organizagdo composicional de um resumo, obviamente ele
dependera do texto-fonte. Por isso mesmo, entendemos, pela nossa experiéncia
profissional, que ha necessidade de se escolher para 0os resumos géneros de
relativa estabilidade, ja que seriam mais faceis para o aluno fazer o reconhecimento
de sua organizagdo composicional. Da mesma forma, quanto ao estilo, o produtor
deve observar os aspectos sintaticos e semanticos utilizados pelo autor do texto-
fonte, a fim de ndo modifica-los em demasia.

E fundamental, de acordo com Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2005), o
processo de inser¢do de vozes, que deve ser sempre fiel ao texto-fonte, pois o
resumo reproduz a voz do autor do texto original. Portanto, as vozes do autor do
texto e do autor do resumo devem ser claramente delimitadas. Nesse momento, é
essencial interpretar o agir do autor do texto-base e a atribuigdo de valor que da a
seus atos. Assim, a escolha do verbo adequado é muito importante na producao de
um bom resumo, bem como o tempo verbal a ser utilizado, que € normalmente o
presente do indicativo e na terceira pessoa do singular. Isto porque, no género do
discurso resumo, escreve-se sobre um assunto, dito por um autor que nao € o autor
do resumo, no momento atual.

Para finalizar, no resumo escolar, os modalizadores, palavras ou expressdes
que marcam o posicionamento do autor no texto, devem seguir os do texto-fonte,
pois, como esclarece Machado (2007), no resumo escolar ndo deve haver nenhuma
interpretacdo ou comentario critico, ou seja, uso de juizo de valor (opinido, exemplos
pessoais, etc.). Quando a autora afirma que devem seguir os do texto-fonte, quer
dizer que as relacbes semanticas entre as ideias devem ser mantidas pelos
modalizadores. Assim, se o0 autor do texto-fonte usar um modalizador de contraste
como “mas”, e o aluno, na configuragdo do resumo, substituir por um aditivo como
“e”, estara alterando a relacéo entre as ideias propostas pelo autor. Porém, se usar

um modalizador equivalente, nao tera problemas.
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4.4 ESTRATEGIAS DE SUMARIZAGCAO

Embora concordemos com Shneuwly e Dolz (1999), que apenas o ensino de
estratégias ndo € suficiente para elaborar um resumo, ja que este é, sobretudo, um
exercicio de leitura, concordamos com Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2005)
que entendem que o conhecimento de algumas estratégias de sumarizagado pode
auxiliar o professor com o trabalho do resumo em sala de aula. Neste sentido, as
autoras apresentam duas estratégias basicas de reduzir as ideias do texto e de

manter o indispensavel:

12) Estratégia de apagamento: consistem no apagamento de informagdes

redundantes ou desnecessarias a compreensao. Exemplo:

De - “Na frente oriental, as Poténcias Centrais combatiam o Império Russo. Ja
na frente ocidental, travavam combates contra as tropas da Franga, da Bélgica e da

Suica.”

Para - “As Poténcias Centrais travavam combates em duas frentes: a oriental

e a ocidental”.

Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004) elencam que, no processo de
sumarizagdo, pode-se, sempre que possivel, apagar. exemplos, sinénimos,
explicacdes, justificativas, qualificagdes, descricbes de personagens e argumentos

contra a posicao do autor.
2?%) Estratégia de substituicado: referem-se a dois processos:

o Generalizagéo: substituicdo de uma série de nomes, propriedades
ou acgdes por termos mais gerais. Por exemplo:
De - “Varios paises participaram da Primeira Guerra Mundial, tais
como ltalia, Franca, Inglaterra e Russia”
Para - “Varios paises europeus participaram da Primeira Guerra
Mundial”.

e Construgdo: substituicdo de uma sequéncia de proposigcdes por

uma proposicéao inferida delas. Exemplo:
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De - “No periodo da Belle Epoque, muitas familias ricas europeias
viviam em luxuosas residéncias e gostavam de ostentar
vestimentas caras”.

Para — “No periodo da Belle Epoque, privilegiados ostentavam luxo
e fartura.”

Leite (2009) esquematiza as estratégias em:

1%) Selegcao: Mantém-se os conteudos relevantes e eliminam-se os
irrelevantes, utilizando as operagdes: de coépia, que consiste em manter as
informacdes do texto e de apagamento, que se refere a exclusdo de informacdes
secundarias.

2°) Construgao: Reconstrugdo da informagado, por meio da substituicao,
utilizando duas operagdes: generalizagdo (informagdes particulares podem ser
substituidas por outras mais gerais) e constru¢cdo (sequéncias de informacdes
podem ser reelaboradas e substituidas por associagao de significados).

Serafini (2004) apresenta quatro regras (estratégias) para a elaboracédo do
resumo e salienta que, em nenhuma delas, aparecem elementos de avaliagdo de
guem escreve 0 resumo.

18) Cancelamento: nessa estratégia cancela-se os detalhes que nao sao
importantes para a compreensao geral do texto.

23) Generalizagao: substituem-se alguns termos por outros mais gerais.

3?) Selegao: eliminam-se detalhes dbvios.

42) Construgao: constroi-se uma nova oragao, em substituicdo a um conjunto
de oragdes que contenham elementos comuns.

De todas essas estratégias, consideramos oportuno ressaltar um pouco mais
sobre a estratégia da copia, muito presente nos resumos produzidos pelos alunos.
Leite (2009, p. 19) enfatiza que “ndo somente o conteudo pode ser copiado mas
também a linguagem, se o resumo € um texto que serve como método de estudo ou
como ferramenta de aferigao de leitura”.

Ja Fiorin e Savioli (1997) afirmam que resumir ndo é fazer “colagem” de
frases ou fragmentos do texto original, isto €, ndo se deve copiar partes do texto
original, uma vez que, segundos os autores, resumir implica em expor com palavras
préprias os trechos mais significativos de um texto. E reforgcam, ainda, que a cépia

acontece, normalmente, quando o texto nao foi totalmente compreendido.
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A falta de compreensao, como assevera Pécora (1996, p. 85), causa no texto
resumido alguns problemas de coesado relacionados ao “desconhecimento das
condigdes de emprego dos termos, na limitagdo de seu vocabulario...”. Entendemos
que essa falta de capacidade linguistica discursiva do aluno corrobora para que ele
utilize a codpia como recurso durante a produgdo do resumo, pois, como
normalmente ndo domina a utilizacdo das palavras ou frases que reproduzem as
relagdes entre as ideias centrais do texto-fonte e ndo possui um vocabulario vasto
que o permita parafrasear, o aluno langa mao da cépia como estratégia.

Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2005) enfatizam a importancia do
trabalho sistematico dos processos de sumarizagdo e propdem um trabalho com
estratégias de apagamento, reformulagdes e conservacdo de informacédo na
producao do resumo e enfatizam que é funcéo do professor, no contexto de ensino-
aprendizagem, ensina-las no tempo adequado. Para isso, destacam um aspecto que
normalmente € deixado de lado pelo professor ao solicitar um resumo: o
destinatario, pois de acordo com as autoras a sumarizagao € diferente conforme o
tipo de destinatario. Isto é, a sumarizacéo é feita a partir do que acredita-se que o
destinatario deva saber sobre o texto sumarizado e o que acredita-se ser o seu
objetivo.

Regra geral, na sala de aula, e mesmo no contexto de vestibular, ndo ha uma
preocupacao com o destinatario, alias, quase sempre ele nem aparece nos
comandos que precedem a elaboragcdo do resumo, o que faz como que o trabalho
com 0O resumo sirva apenas para fins de avaliagcdo sem vistas ao reconhecimento
das capacidades leitoras e escritoras dos alunos.

Essa ideia é ratificada por Salomon (1974), ao afirmar que o resumo escolar
assume apenas um propdosito pedagdgico, que, na maioria das vezes, nao auxilia o
aluno a se desenvolver. O proprio professor, segundo ele, também tem dificuldades
claras no processo de sumarizagcdo, nao tem critérios avaliativos bem definidos e,
mais, nao reconhece claramente o que chama de ideias principais e secundarias.
Assim, acaba por considerar um bom resumo aquele que é escrito com melhor
corregao gramatical.

Por isso mesmo, adverte ao professor que, antes de solicitar um resumo, ele
observe uma série de dificuldades presentes no contexto da sua sala de aula, como,
por exemplo, no &mbito do aluno, a falta de motivagao para a leitura e escrita; a falta

de familiarizagdo com o género discursivo, problemas na formacéo de base. Em
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seqguida, aquelas relacionadas ao proprio texto-base: conteudo de dificil assimilagcao,
sintaxe complexa, estilo rebuscado do autor, etc.

De qualquer forma, o professor deve ter alguns cuidados ao selecionar o texto
que servira como fonte do resumo, como:

a) observar o nivel de desenvolvimento real da sala, em relagdo ao tema e ao

género escolhido;

b) observar se o género tem uma relativa estabilidade de modo a permitir o
aluno reconhecer o plano global do texto, suas micro e macroestruturas,
entre outros.

Assim, entendemos que uma visdo sociointeracionista do género permite ao
professor realizar um trabalho efetivo e sistematizado com o género do discurso
resumo, por meio de uma plena compreensdo do género resumo e suas
especificidades, bem como das estratégias e ferramentas de ensino eficientes que
possibilitem ao aluno produzir um bom resumo.

Na préxima secao, discutiremos a metodologia empregada para a analise do

corpus.



51

5 METODOLOGIA COLETA DE DADOS

5.1 METODOLOGIA DE PESQUISA

Esta pesquisa caracteriza-se como pesquisa-acao, na perspectiva de Michel

Thiollent, dentre outros.

Uma das caracteristicas da pesquisa-agao € partir de uma situagao problema
para a busca de solug¢des praticas - no caso, a falta de dominio dos alunos de uma
turma de 9° ano -, na producdo de resumos escolares. Assim, esta pesquisa tem o
objetivo de colaborar com os estudos referentes a esse género discursivo, bem
como na transformacao e ressignificacdo dos conhecimentos dos alunos, por meio
de uma proposta de interveng¢do pedagdgica que busque solugdes praticas para os

problemas encontrados na producao de texto dos alunos.

Thiollent (2011) define pesquisa-agdo como um tipo de pesquisa social
concebida e realizada com uma ag¢ao ou com a resolugdo de um problema coletivo,
em que pesquisadores e participantes se envolvem de maneira cooperativa ou
participativa. Isto é, uma pesquisa-agcdo compreende uma acdo dos individuos
envolvidos em um problema que merega observagdo. Na pesquisa-acdo, tanto
pesquisador como participantes desempenham um papel ativo na realidade dos

fatos observados. Assim, 0s seus principais aspectos sao:

a) ha uma ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situagéo investigada;

b) desta interagdo resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem
pesquisados e das solugcdes a serem encaminhadas sob forma de ag¢ao
concreta;

c) o objeto de investigacdo ndo € constituido pelas pessoas e sim pela
situagdo social e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados
nesta situacéo;

d) o objetivo da pesquisa-a¢do consiste em resolver ou, pelo menos, em
esclarecer os problemas da situagéo observada,;

e) ha, durante o processo, um acompanhamento das decisdes, das agdes
e de toda a atividade intencional dos atores da situagao;

f) a pesquisa ndo se limita a uma forma de acdo (risco de ativismo):
pretende-se aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o
conhecimento ou o “nivel de consciéncia” das pessoas € grupos
considerados (idem, ibidem, p. 22-23).

Para o autor, na pesquisa-acdo o0s objetivos sdo praticos e bastante
imediatos, ou seja, o pesquisador propde solugdes e acompanha as acgdes

correspondentes. Contudo, a participacdo e a agdo numa pesquisa-a¢cao nao sao
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suficientes; ha a necessidade da producédo de conhecimento, que nesta pesquisa se
concretizara por nossa proposta de intervengao. Neste sentido, a pesquisa-ag¢ao se
realiza por meio de instrugdes ou diretrizes relativas aos modos de encarar os
problemas identificados e aos modos de acgao, isto €, inicialmente considera-se
como suposi¢des, ou quase-hipéteses, definir problemas de conhecimento ou de
acdes e suas possiveis solugdes e, em seguida, passa-se a objeto de verificagdo e
comprovacgao. As suposicdes direcionam a pesquisa nos seus aspectos qualitativos,
pois orientam a busca de informacdes pertinentes e necessarias e também permitem
ao pesquisador organizar 0 seu raciocinio para desenvolver a pesquisa que tem
como objetivo atingir: realizagdes, agdes efetivas e transformacoes.

Nesta mesma linha de pensamento, Engel (2000) aponta seis caracteristicas
essenciais da pesquisa-agao:

12) E no processo da pesquisa que a aprendizagem deve efetivar-se para
todos os participantes. Neste trabalho, ela é direcionada a minha prépria formacao, a
formagao de outros professores da escola (Histéria, Geografia, Ciéncias etc.) e aos
préprios alunos.

22) As estratégias e produtos terdo utilidade para os participantes, se puderem
apreender sua situacdo e modifica-la. O pesquisador, assim, intervém numa
situagdo com o objetivo de comprovar se um novo procedimento € ou ndo eficiente.
Muito embora, nesta dissertagao, ndo tenhamos tempo habil para desenvolver nossa
proposta, isso sera desenvolvido no préximo ano e os resultados incorporados, tanto
nas nossas aulas de lingua portuguesa como de outros colegas, como o0s
professores de Histéria, dentre outros, que se interessarem pela pesquisa.

3?%) No ensino, a pesquisa-agdo tem por objetivo de pesquisa as agdes
humanas em situagdes problematicas, que sdo passiveis de mudanga e requerem
solucéo pratica, como, neste caso, o fato de os alunos ainda chegarem nos exames
vestibulares e nao conseguirem escrever um bom resumo.

42%) A pesquisa-agdo € situacional, pois procura identificar um problema
especifico, numa situagao especifica, com o objetivo de alcangar resultados praticos.
Partimos da dificuldade de os alunos escreverem um resumo e da nossa propria
dificuldade em ensinar esse género na escola.

52) A pesquisa-agao é auto-avaliativa, ja que no processo de intervengao as
modificagdes na pratica estdo o tempo todo sendo avaliadas, o que resulta em

modificagdes, mudancgas de direcdo e redefinicbes. Essa autoavaliagéo, alias, ja
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esta sendo desenvolvida, durante o proprio processo da investigagao, na medida em
que, ao nos apropriarmos do referencial tedrico e contrapd-lo aos textos dos alunos
e a forma como ensindavamos esse género na sala de aula, estamos sendo
constantemente ressignificados, tanto em nossas agdes como em nosso proprio
conhecimento sobre o0 género em questao.

6%) A pesquisa-acao € ciclica, ou seja, as fases finais colaboram para
melhorar os resultados das iniciais.

A pesquisa-agao, segundo Thiollent (2011), possui um planejamento bastante
flexivel, pois ndo segue fases rigidas; as mesmas sao adaptadas as circunstancias
da situagao investigada. A fase inicial ou exploratéria consiste em definir o campo de
pesquisa, os participantes e suas expectativas e a elaboragdo de um diagnéstico
dos principais problemas e das possiveis agdes.

Em nossa pesquisa, essa fase exploratéria teve inicio com a escolha do
assunto — resumo — e a escolha da turma, 9° ano. Em seguida, aplicou-se uma
producao de texto aos discentes para verificar os principais problemas em relacao
ao género textual e quais seriam as possiveis agoes para soluciona-los.

O autor esclarece que, nesse primeiro momento, também, sao estabelecidos
o tema, os principais problemas encontrados no levantamento inicial, os objetivos da
pesquisa e as metas de acdo. A colocacdo dos problemas deve ter uma atencéo
especial, pois é a partir deles que a pesquisa se desenvolvera. E, portanto, o ponto
de partida da investigacao.

A pesquisa-agao adquire maior relevancia no ambito educacional, uma vez
que a aprendizagem é combinada ao processo de investigacdo e as agdes
investigadas abrangem produgdo e circulagdo de conhecimento, os quais séo
aproveitados e enriquecidos no desenvolver da investigagdo. De acordo com
Ortsman (1978 apud THIOLLENT, 2011, p. 76),

O papel dos especialistas que intervém consiste em facilitar a aprendizagem
dos participantes de diferentes maneiras: pela restituicdo de informacéo,
pelos modos de discussao que conseguem promover, pelas modalidades de
formagao propostas e pelas negociagdes que estabelecem para evitar que
certas partes implicadas na situagdo ndo sejam eliminadas da discussao.

Para estabelecer a relagdo entre o pesquisador e os investigados, na

pesquisa-acado ha o estudo entre saber formal (capacidade de abstragéo) e informal
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(experiéncia concreta dos participantes). Este estudo colabora para mapear os dois
universos, focalizando os pontos de convergéncia e divergéncia e,
consequentemente, solugdes para resolver problemas de compreensdao mutua.
Outro aspecto importante para Thiollent (2011) é o plano de agéo, pois a
pesquisa-acdo deve possuir uma forma de acado planejada e, na sua elaboragao,

deve conter:

a) Quem sao os atores ou as unidades de intervengéo?

b) Como se relacionam os atores e as instituicbes: convergéncias, atritos,
conflito aberto?

¢) Quem toma as decisdes?

d) Quais sdo os objetivos (ou metas) tangiveis da acdo e os critérios de
sua avaliagao? (idem, ibidem, p. 79).

No final da pesquisa-acdo deve haver também a divulgacédo dos resultados e
das informacdes obtidas para os participantes e setores interessados, visto que a
socializagao dos resultados pode contribuir para novas agdes e novas investigagoes,
bem como fortalecer a tomada de consciéncia dos participantes. Nessa concepcgéo,
podera ser produzido juntamente com a pesquisa um material didatico. Para nossa
pesquisa foi produzido um material de intervencao pedagdgica — Sequéncia didatica.

O autor conclui que, no ambito da educagao, a pesquisa-acdo promove a
busca de solugcdes para problemas por meio da participagao, isto &, transformando
“ideias em acgdes”, uma vez que o0s pesquisadores em educacado podem produzir
conhecimentos de uso mais eficiente e transformagdes mais abrangentes.

Franco (2005, p. 490) ressalta, ainda, que, por meio do conhecimento, a
pesquisa-acdo busca conhecer e interferir na realidade investigada e, numa
perspectiva dialética, considera como fundamental, entre outros pontos: “o
conhecimento nao se restringe a mera descri¢ao, mas busca o explicativo; parte do
observavel e, vai além, por meio dos movimentos dialéticos do pensamento e da
acao’.

Moita-Lopes (1996 apud REIS, 2006) acrescenta que, na pesquisa-agao esta
inserida a ideia de desenvolvimento do professor, pois, durante a pesquisa ele tem a
oportunidade de rever e refletir sua pratica, transformando, assim, a pesquisa como
um instrumento de crescimento profissional. Reis (2006) salienta, ainda, a
importancia da pesquisa na formacédo continuada do professor, como € o caso do
contexto do Profletras.

Neste sentido, Engel (2000) assevera que a pesquisa-agdo € o meio ideal

para aliar a pesquisa a pratica. Assim, os professores como integrantes do processo
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educacional, deveriam transformar suas salas de aula em objetos de pesquisa e nao
apenas absorver pesquisas de outros.

Segundo Cohen e Manion (1994 apud ENGEL, 2000, p. 189), as objecgbes
mais frequentes a pesquisa-ag¢ao sao:

a) a meta da pesquisa-agao é situacional e especifica;

b) a amostra é restrita;

c) ha pouco dominio sobre variaveis independentes;

d) os resultados ndo podem ser generalizados.

Apesar dessas limitagdes, concordamos com Engel (2000) quando refor¢a a
ideia de que a pesquisa-agdo € instrumento valioso no processo ensino-
aprendizagem. Ela é uma abordagem cientifica para a solugdo de problemas
educacionais, pois leva a solugdes imediatas para problemas, muitas vezes,
urgentes.

Todavia, ressaltamos que, embora tenhamos feito a proposta de
intervengao, nao nos foi possivel aplica-la por ser este o primeiro ano do Profletras,
e muitas questdes relativas a organizag¢ao do trabalho final demoraram a tramitar, o
que inviabilizaram a aplicacdo da proposta. Por isso entendemos esta pesquisa
como parcialmente pesquisa-acdo, em funcdo do ndo desenvolvimento da proposta
de intervencdo. Na proxima segdo, apresentaremos o0 contexto e o0s sujeitos

envolvidos na pesquisa.

5.2 O CONTEXTO E SUJEITOS DA PESQUISA

Nossa pesquisa se desenvolveu numa escola publica estadual da cidade de
Maringa, norte do Parana. A escola esta localizada em uma regido central da cidade,
oferece ensino fundamental e médio e atende cerca de 610 alunos. Possui uma boa
estrutura fisica: 16 salas de aula, sendo 14 com turmas efetivas e 01 para educagao
fisica e 01 para artes. Possui também biblioteca, saldo nobre, laboratério de
informatica, duas quadras de esporte, sendo uma delas coberta e refeitorio. Porém a
maioria dos alunos ndo pertence a esse entorno; eles sao oriundos de bairros
distantes e humildes. Um dos motivos por optarem por essa escola é o fato de
muitos deles frequentarem um espago social préximo, no periodo de contraturno,

que oferece refeicdo, cursos de computacdo, musica, reforgco escolar e
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encaminhamento para emprego aos alunos que cursam o Ensino Médio e ja tém
idade suficiente para trabalhar.

Os participantes desta pesquisa foram os alunos do 92 ano B do Ensino
Fundamental, turma composta por 28 alunos: 17 meninos € 11 meninas, numa faixa
etaria entre 13 a 16 anos. Quanto a aprendizagem, a turma é heterogénea, isto é,
alguns apresentam um desenvolvimento compativel com a série e a idade; e outros,
dificuldades diferenciadas, uns mais; outros menos. A escolha dessa turma se deu
pelo fato de estarem a caminho do Ensino Médio e do (PAS-UEM), Programa de
Avaliacdo Seriada, e ndo produzirem resumo escolar eficientemente, género do
discurso muito utilizado em avaliagcbes, para estudo ou em praticas sociais fora da
escola, como saber sumarizar um livro, um filme ou mesmo uma reportagem lida.

Escolhemos o trabalho com a disciplina de Historia porque o género
discursivo resumo escolar € bastante solicitado nessa disciplina. Porém, segundo
relatos de alguns professores em reunides pedagdgicas, os alunos apresentam fraco
desempenho na produg¢ao do género, porque, de acordo com os professores, 0s
alunos ndo resumem; apenas copiam as informagdes do texto. Assim, pensando
nesse contexto, decidimos colaborar com o ensino do género resumo nessa
disciplina, ao aliar o conteudo tematico da disciplina de Histéria, ao ensino das

caracteristicas fundamentais do género resumo escolar, de maneira sistematizada.

5.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodolégicos seguiram algumas etapas:

a) Estudo-sintese das caracteristicas do resumo académico/escolar;

b) Depoimento dos alunos por meio de entrevista, discutindo a concepg¢ao de
resumo;

c) Aplicagédo do diagndstico de produgao do género textual resumo escolar na turma
citada anteriormente;

d) Selegao dos principais problemas encontrados nos textos dos alunos. A partir de
uma visao bakhtiniana, elegemos como categorias para a analise das produgdes
iniciais: o contexto de produgdo, o conteudo tematico, a construcao
composicional e as marcas linguisticas/enunciativas e as estratégias de

sumarizacao;
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e) Producdo de uma Sequéncia Didatica, com o intuito de intervir nos problemas
encontrados na escrita dos alunos.

A analise dos resultados sera feita por meio do trabalho com os textos dos
alunos produzidos para o diagndstico e, consequentemente, na elaboragdo do
material didatico.

Na préxima secéo, enfocaremos o contexto de produc¢ao do livro de Histdria, a
concepgao de resumo dos alunos e a aplicagdo e diagnostico dos resumos

produzidos pelos alunos.
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6 ANALISE DE DADOS

6.1 CONTEXTO DE PRODUGCAO DO LIVRO DE HISTORIA

Para iniciarmos as analises, nesta primeira sec¢do, apresentamos algumas
informacdes sobre o livro de Histéria “Vontade de Saber Histéria, 9° ano” (2012),
pois foi 0 contexto dessas aulas que nos motivou a iniciar a pesquisa.

Foram utilizados para a elaboragdo dos resumos quatro textos do livro de

” “®

Histéria: “A caminho da grande guerra”, “Os campos de batalha”, “Equilibrio de
forcas” e “O desfecho da Primeira Guerra Mundial”, presentes no quarto capitulo do
livro, paginas 66 a 71. Todos os textos possuem a Primeira Guerra Mundial como
tematica (Anexo 01).

Quanto a estrutura composicional, os textos sédo didatizados e apresentam um
titulo geral e subtitulos que os dividem em blocos com mais ou menos dois
paragrafos cada bloco. Apresentam imagens relacionadas ao periodo da Primeira
Guerra Mundial, com legendas ou pequenos textos explicativos e boxes com
curiosidades. Também apresentam mapas com legendas, sugestdes de videos e

vocabulario, como podemos observar nos exemplos abaixo:



A caminho da Grande Guerra

A Grande Guerra, ou Primeira Guerra Mundial, acabou com o otimismo da Belle
Epoque, pondo & mostra as ambigées e os conflitos entre as poténcias imperialistas.

PR

A Belle Epoque :

Na Europa, o periodo que vai da década de 1880 até o ano de 1914 ficou
conhecido como Belle Epoque (Bela Epoca). Esse periodo foi marcado pelo
desenvolvimento tecnologico e pelo progresso industrial, que possibilitaram
novas invengoes, como o telefone, o automovel e o avido, que causaram gran-
de impacto no cotidiano das pessoas que viviam nas cidades.

A Belle Epoque foi fruto do otimismo e da |
prosperidade provocados pela modernizagao
da sociedade europeia. Apesar de parecer
anunciar um periodo duradouro de progres-
so material, a Belle Epoque chegou ao fim
com a eclosao da Grande Guerra, em 1914,

No periodo da Belle Epoque, muitas familias ricas europeias »
viviam em luxuosas residéncias e gostavam de ostentar
vestimentas caras. Essa ilustragdo, publicada no jornal
Le Petit Parisien, em 1908, representa uma familia de
Paris, na Franga, reunida em casa.

« 0 otimismo da Belle Epoque, no entanto,
nao era compartilhado com todos os
europeus. Enquanto alguns privilegiados
desfrutavam do luxo e da fartura, a
maioria da populagao europeia enfrentava
dificeis condigdes de vida. Nessa gravura,
vemos uma familia de Paris, na Franga,
vivendo em condigdes precarias.

Conflitos imperialistas

Como vimos, a disputa entre as poténcias imperialistas pelo dominio de ter-
ritorios coloniais tornou-se mais intensa nas ultimas décadas do seculo XIX. O
crescimento industrial acabou acarretando crises de superproducao, o que
tornava necessaria a busca de novos mercados consumidores para os produ-
tos dos paises industrializados. Além disso, a necessidade de garantir fontes
de matérias-primas levou as principais poténcias europeias a disputarem novos
territorios coloniais.

A Alemanha, por exemplo, apos sua unificacao, em 1871, passou por um
grande desenvolvimento industrial, aumentou sua producao de armamentos e
investiu nas industrias quimicas, exercendo forte concorréncia com os produtos
ingleses no mercado europeu. O crescimento militar e econdmico da Alemanha
desagradava as outras poténcias europeias. A propria Inglaterra acabou sendo
ameagada quando a Alemanha iniciou seu projeto de formar uma marinha mer-
cante e de guerra capaz de desafiar a hegemonia inglesa.

Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012, p. 66).
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Os campos de batalha

Durante a Primeira Guerra Mundial, os novos armamentos e as novas estratégias !
militares mudaram as maneiras de combate. :

Um jogo de forgas s

Envolvendo varios paises no mesmo conflito, a Primeira Guerra Mundial é
lembrada pela extrema violéncia e pela enorme quantidade de mortos nas ci-
dades e nos campos de batalha.
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. As frentes de batélha

As Poténcias Centrais combatiam os Aliados em
duas frentes, a oriental e a ocidental. Na frente
oriental, as Poténcias Centrais enfrentaram o
Império Russo. J4 na frente ocidental, travaram
combates contra tropas da Franga, da Bélgica e
da Suica.
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% Na frente ocidental, a guerra se desdobrou em
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A segunda fase, conhecida como Guerra de
Posicao, entre os anos de 1915 e 1918, foi marcada
pelo estabelecimento das tropas nas trincheiras,
tornando as batalhas mais estéticas.

Séo Paulo: Atual, 1992.

Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012, p. 68).
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6.2 CONCEPCAO DE RESUMO DOS ALUNOS

Foi realizada com a turma do 9° ano B uma entrevista escrita para verificar a
concepgao de resumo dos alunos, da qual participaram quatorze educandos. As
respostas seréo transcritas da forma como escreveram (Apéndice 01). A entrevista

continha trés questdes que foram respondidas de forma escrita:

12 O que vocé entende por resumo?
22 Quais caracteristicas devem conter um resumo?

32 Como vocé elabora um resumo? Isto €, quais 0s passos que segue para a
producdo do resumo?
Como vimos em nosso referencial tedrico, Machado (2007, p. 150) define o

resumo escolar como sendo:

Textos autbnomos que, dentre outras caracteristicas distintivas, fazem uma
apresentagao concisa dos conteudos de outro texto, com uma organizacao
que reproduz a organizagao do texto original, com o objetivo de informar o
leitor sobre esses conteudos e cujo enunciador € outro que nao o autor do
texto original.

Confrontando a definicdo de Machado (2007) as respostas dos alunos, a
primeira questao - “O que vocé entende por resumo?” - levou-nos a perceber que a
maioria deles tem uma concepgao insatisfatoria de resumo escolar, uma vez que
demonstram maior preocupagéo com o tamanho do texto do que com o objetivo do
género, que é transmitir, de uma forma concisa, as ideias mais relevantes de um
texto (aluno 6, aluno 7, aluno 13). Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004)
apontam que transmitir todas as informagbes centrais do texto é fundamental na
producao do resumo. No entanto, nas respostas, os alunos demonstram entender de
maneira confusa que no resumo as informagdes mais relevantes devem ser

destacadas, como mostram os exemplos abaixo:

Aluno 5 - “E tirar as principais caracteristica de um tema do texto pedido”.

Aluno 6 — “Resumo é um pedago de um texto do que vocé entendeu”.
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Aluno 7 — “Para mim resumo é quando vocé pega um texto muito extenso e tenta
dar uma encurtada para entender melhor sobre determinado assunto”.

Aluno 10 - “Um texto ndo muito grande, com as melhores partes da Histéria”.

Aluno 13 — “E um breve textinho abreviado explicando as principais informagées
sobre determinado assunto”.

Quanto a segunda questdo - “Quais caracteristicas devem conter um
resumo?” -, os alunos comprovam, por meio das respostas, desconhecerem as
caracteristicas principais do género resumo, embora entendam que as informagdes
principais devem estar presentes na producao do resumo.

Machado (2001), ao conceituar resumo, esclarece que algumas
caracteristicas definidoras do género devem ser observadas, pois, para a autora, o
resumo, por ser um texto sobre outro texto, & produzido por um autor diferente do
produtor do resumo. Assim sendo, a referéncia ao autor do texto-fonte deve ser
obrigatéria, como também a sua organizacgao global, mantendo a relagéo entre as
ideias centrais por meio dos conectivos que as organizam no resumo.

Nessa mesma linha de pensamento, Santos (2006) afirma que é necessario
conhecer as caracteristicas definidoras do texto-base para resumir um texto, tais
como: seu género, como se organiza, sequéncias tipolégicas e seu plano global.
Neste sentido, alguns alunos apontaram conhecer algumas caracteristicas
importantes para a produgdo do resumo, ao mencionarem: ndo colocar opinides,
criticas e mengao ao autor do texto, como os Alunos 2 e 8. Ja o Aluno 1 parece
confuso ao afirmar que “coloca opinides criticas”, o que pode afasta-lo do resumo e

conduzi-lo a produgéo de um outro género.

Aluno 1 — “Eu organizo um resumo com paragrafos, puxando dos textos as
informacdes mais importantes, Dependendo do texto coloco também opinides
criticas resumindo o editorial ou textos de critica”.

Aluno 2 — “Organizo 0 meu resumo escrevendo o que entendi de cada paragrafo,
quando fagco o resumo ndo me refiro ao autor do texto, ndo utilizo o verbo que se
refere ao autor ndo coloco opiniao critica”.

Aluno 8 — “Objetividade, geralmente comparando com o texto original € pequeno.
Eu organizo meu resumo com apenas um paragrafo longo. Eu fago mengao ao autor
do texto. Eu uso verbos referentes ao autor. Nao coloco exemplos opiniao”.
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Aluno 12 — “Conter as partes mais interessantes do texto eu acostumo organizar
por paragrafos. Mais ndo acostumo utilizar verbos que se refere o autor”.

Na terceira questdo - “Como vocé elabora um resumo? -, isto &, "quais os
passos que segue para a producao do resumo?”, os alunos novamente mencionam
que o texto deve ser entendido e que as informacgbes principais devem ser
destacadas. De acordo com Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2005), Leite
(2009), Serafini (2004), o conhecimento de estratégias de sumarizagao auxilia no
trabalho com o género do discurso resumo. Porém, os alunos demonstram em suas
respostas desconhecer as estratégias de sumarizagéo, a ndo ser a estratégia copia,
a unica mencionada por todos eles. Isso nos leva a refletir que a copia € a grande
estratégia utilizada pelos alunos, que sequer fazem mengdo a uma outra estratégia

importante — a parafrase.

Aluno 1 — “Quando elaboro um resumo n&o fagco menséo ao autor, eu ndo uso
verbos que se referem ao autor. Ou seja, com paragrafos ordenados, as vezes copio
partes do texto, quando o texto é muito longo”.

Aluno 2 — “1° Eu vo lendo paragrafos por paragrafo e escrevo o que eu entendi
mas as vezes eu copio kkk. 2° Eu leio o meu resumo e vo arrumando as palavras
que eu escrevi errado”.

Aluno 7 — “Primeiro eu tento entender o texto eu pego o paragrafo leio o
paragrafos e vo copiando as partes importantes dos paragrafo”.

Aluno 9 — “Quando eu produzo um resumo contem sempre criticas e opinides
pessoais. leio e vejo as partes melhores e copio.

Aluno 11 — “leio o texto, tiro as partes mais importantes e copio uma parte e outra
€ escrevo o0 que eu entendo”.

Nesta questdo, apenas um aluno mencionou utilizar as proprias palavras, em
um exercicio de parafrase, para a producdo do resumo. Este dado nos remete a
Fiorin e Savioli (1997), ao afirmarem que, ao resumir um texto, deve-se expor com

as proéprias palavras as partes mais significativas dele.

Aluno 13 — “Faco uma leitura sobre o texto depois vou explicando com as minhas
palavras as principais informacodes”.

Assim, ao analisarmos as respostas dos alunos, percebemos que eles nao

dominam efetivamente o género resumo. Demonstraram bastante dificuldade em
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conceitua-lo, caracteriza-lo e também apresentaram o desconhecimento e uso de

outras estratégias de sumarizagao, que nao a copia.

6.3 APLICACAO E DIAGNOSTICO DOS RESUMOS

Para a efetivacdo do diagndstico foram analisados 20 resumos elaborados
pelos alunos (Apéndice 02).

Os textos-fonte utilizados para o diagndéstico da producdo de resumo escolar
na turma do 9° ano B foram: “A caminho da grande guerra”, “Os campos de batalha”,
“Equilibrio de forgas” e “O desfecho da Primeira Guerra Mundial’. O conteudo
tematico dos textos ja havia sido trabalhado pela professora da disciplina de Historia
com os alunos por um més e, inclusive, ja haviam realizado uma avaliagdo. O
objetivo tematico desses textos era que o aluno compreendesse o percurso historico
da Primeira Guerra Mundial.

A estrutura composicional dos textos, como mostrado anteriormente,
apresenta um titulo geral e subtitulos que os dividem em blocos. Apresentam
imagens com pequenos textos explicativos e boxes com curiosidades, dentre outras
informacoes.

O comando para a producao do resumo, de acordo com a professora da
turma, foi oral e escrito. Ela especificou o tema “Primeira Guerra Mundial” e as
paginas do livro. Explicou, em seguida, que os alunos poderiam elaborar o texto
como achassem melhor, ou seja, da maneira “como estavam acostumados a fazer”.

Ressaltamos que o comando é muito importante para o processo de leitura do
aluno e, como, no caso, ele ndo especificava se o resumo deveria ser feito em
sec¢des ou nédo, alguns alunos optaram em fazé-lo em seg¢des e outros num texto
unico, isto &, um texto dividido em paragrafos.

Assim, as quatro categorias utilizadas para a analise dos resumos elaborados
pelos alunos foram as seguintes:

12) as condi¢des de produgao;

223) a estrutura composicional;

3%) as marcas linguisticas e enunciativas;

42) as estratégias de sumarizagao.
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6.3.1. Condigoes de producao e conteudo tematico

Um ensino com bases interacionistas tem como objetivo que, para a
elaboragdao de um bom resumo, é necessario ter em vista as condi¢coes de producao
do género, isto é, as condicbes em que € produzido e como circula na sociedade,
como apontam Machado (2007), Lopes-Rossi (2002) e Machado, Lousada e Abreu-
Tardelli (2004). Portanto, € necessario que o aluno conhega o género do texto a
resumir, 0 meio de circulagéo, o autor, a data de publicagao, o objetivo, o tema, etc.

Nessa perspectiva, ao conversarmos com a professora da turma,
constatamos que algumas condigbdes de produgao foram abordadas por ela, como:
quem escreveu o texto, para quem e suporte. Contudo, entendemos que outras
poderiam ter sido exploradas, como: fungéo social do autor, imagem que o autor tem
de seu destinatario, objetivo do autor do texto, dentre outros (LOUSADA; ABREU-
TARDELLI, 2004, p. 22).

Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2005) destacam a importancia do
contexto de producdo durante o processo de sumarizagao, pois, para as autoras,
essas condigdes sao fundamentais no momento da selegdo e na organizagdo dos
conteudos. Assim, ao analisarmos os textos dos alunos, notamos que a falta de
discussdo de algumas das condigbes de produgdo do texto-fonte e do resumo a
produzir como, por exemplo, o objetivo do autor do texto-fonte, o objetivo do autor do
resumo (aprendizagem, cumprimento de tarefa, nota), o objetivo da professora, ao
solicitar o resumo (avaliar aprendizagem, nota), e o objetivo do préprio género
resumo escolar dificultaram a elaboracao do texto.

Na realidade, a falta de clareza no trabalho com as condi¢cdes de producao
contribuiram para que a selec¢ao e organizagao dos conteudos fossem prejudicadas,
isto €, como nédo tinham clareza nesses dados, uma vez que nao foram discutidos,
apenas subentendidos, cada aluno produziu seu texto a partir de suas proprias
conjecturas. Vale ressaltar que o objetivo do professor de Histdria é diferente de um
professor de Lingua Portuguesa, ao solicitar um resumo, isto €, ambos tém focos
distintos. Em Histéria, o destaque fica apenas no conteudo, enquanto o texto, em si,
nao importando muito a forma do texto, se fichamento, sintese ou resumo, enquanto

em Lingua Portuguesa a apropriagao do género faz parte do processo de escrita.



66

Muitas vezes, também, o resumo solicitado pelos professores de diversas
disciplinas ndo sao avaliados; apenas sao vistados, o que nos leva a outra hipétese:
pelo fato de alguns professores ndo dominarem as caracteristicas definidoras do
género e consequentemente nao terem critérios para avalia-lo, langam mao apenas
de vistos, devido a dificuldade em avalia-lo, ou forcam a produgdo de um género
discursivo que nao o resumo como o fichamento, por exemplo, como se fosse
resumo, por ndo conhecerem efetivamente o género resumo escolar, o que, talvez,
fagca com que os alunos nado se empenhem em produzir os textos, pois sabem que,
sequer, eles serao lidos. Esse dado nos remete a Bakhtin (2003, p. 320), ao discutir

a responsividade:

Os outros, para quais o meu pensamento se torna, pela primeira vez, um
pensamento real (e, com isso, real para mim), ndo sdo ouvintes passivos, mas
participantes ativos da comunicacéo verbal. Logo de inicio, o locutor espera deles
uma resposta, uma compreensao responsiva ativa. Todo enunciado se elabora
como que para ir ao encontro dessa resposta. O indice substancial (constitutivo)
do enunciado é o fato de dirigir-se a alguém, de estar voltado para o destinatario.

Outro fator importante no trabalho com as condicbes de producédo é a
compreensao real do texto. De acordo com Machado, Lousada e Abreu-Tardelli
(2005), a compreensao do texto a resumir e as suas informagdes principais, bem
como as relagdes entre essas informagdes sdo imprescindiveis para a elaboragao
do resumo. Machado; Lousada e Abreu-Tardelli (2004, p. 23) ressaltam que:

Antes de ler, resumir ou produzir qualquer texto, precisamos ter consciéncia
iea?]?:cipagéo do contelido do texto pode facilitar a leitura;
Todo texto é escrito tendo em vista um leitor potencial;

O texto é determinado pela época e local em que foi escrito;
O texto é produzido tendo em vista o veiculo em que ira circular.

ANENENEN

Neste sentido, a professora da turma facilitou a compreensao do texto para a
produgcdo do resumo, uma vez que trabalhou todo o conteudo do capitulo “A
Primeira Guerra Mundial”, por meio de leituras, debates, discussdes e atividades de
compreensao e reflexdo, antes de solicitar a producédo do texto. Ela explicou aos
alunos que os resumos seriam uma avaliacdo para complementagdo da nota do
trimestre em sua disciplina e que também seriam utilizados em uma pesquisa de
Mestrado. Como fomos professora dessa turma, concordaram em participar da

pesquisa.
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Em relacdo a tematica, ao analisarmos os textos dos alunos, constatamos
que o tema “A Primeira Guerra Mundial” foi mantido por todos eles. Entretanto,
alguns alunos n&o souberam reproduzir em seus resumos todas as informagdes
mais relevantes do texto-fonte. Esse dado nos leva a questao: “Sera que o conteudo
tematico foi totalmente compreendido pelo aluno?” Embora a professora tenha dado
todo subsidio para a compreensao tematica, a partir dessa reflexdo, podemos
conjecturar que a falta de compreensédo do conteudo tematico - ou de parte dele -
poderia ter colaborado para o fraco desempenho do aluno na selecdo das ideias
principais do texto-fonte. Outra hipotese a ser considerada seria a possibilidade do
aluno ndo dominar as caracteristicas definidoras do género resumo, e isso interferir
na seleg¢ao das informag¢des mais relevantes do texto, como evidencia o exemplo do

aluno 08:

ALUNO 08

A primeira Guerra Mundial e a Revolugao Socialista na Russia
A belle Epoque

Na Europa, o periodo que vai da década de 1880 até o ano de 1914 ficou
conhecido como Belle Epoque (Bela Epoca).

Como vimos, a disputa entre as poténcias emperialistas pelo dominio de
territérios coloniais tornou-se mais intensa nas ultimas décadas do século XIX. O
crescimento industrial acabou acarretando crises de superproducao.

Em meio as disputas e rivalidade as poténcias europeias fizeram aliancas de
carater militar e econdmico para tentar assegurar sua defesa.

O que aconteceu apo6s o atenlado ocorrido em Saravejo, em 28 de junho de
1914, quando Francisco Ferdinando, herdeiro do trono.

Esse exemplo nos mostra que o aluno foi copiando trechos, sem preocupacgéao
nenhuma em destacar as informag¢des mais relevantes do texto. Pelo contrario,
copiou frases aleatérias sem nenhuma conexdo entre elas, o que fica bastante
evidente na ultima frase copiada pelo aluno, pois essa frase constitui o ultimo
paragrafo do texto e, portanto, deveria conclui-lo, mas ndo é o que ocorre; o texto
fica sem um fechamento. Quem o I& espera uma continuidade.

Portanto, a analise dos resumos elaborados pelos alunos evidenciou a
necessidade de um trabalho mais sistematizado das condi¢gdes de producédo, tanto

no que se refere as condi¢gdes de producédo do texto-fonte como as condigcdes de




68

producdo do resumo a ser produzido, pois, como defende Hila (2009), qualquer
trabalho em sala de aula com géneros discursivos (resumo) deve-se sempre

observar os objetivos a serem alcangados em cada série.

6.3.2 Estrutura composicional

Para as analises dos resumos elaborados pelos alunos, resgatamos as bases
bakhtinianas de estrutura composicional, isto €, as formas tipicas de estruturacédo do
género, o querer dizer do locutor que se materializa num género, “Uma forma padréo
e relativamente estavel de estruturagdo de um todo” (BAKHTIN, 1997, p. 301). De
acordo com essa visao, Hila (2005) ressalta que a estrutura composicional se refere
a forma de composi¢cdo compartilhada pelos textos pertencentes a um determinado
género.

Assim, iniciamos a analise da estrutura composicional dos resumos
elaborados pelos alunos, confrontando-os com a estrutura composicional do texto-
fonte.

Pelo fato de o texto-fonte, na sua estrutura composicional, apresentar um
titulo geral e subtitulos que o dividem em blocos com mais ou menos dois
paragrafos cada, e o comando da professora n&o especificar como deveria ser a
estrutura composicional do resumo a ser produzido, alguns alunos optaram em
produzi-los em blocos e outros, em um texto unico, como mostram os exemplos a

sequir:

Aluno 1- Texto elaborado em paragrafos.

O caminho da 12 guerra

O periodo da década de 1880 até o ano de 1914 ficou conhecido com Belle
Epoque (Bela Epoca). Foi fruto do otimismo e propriedade da Sociedade Européia, e
chegou ao fim com a eclosdo da Grande Guerra.

Os conflitos imperialistas ficaram mais intensos nas ultimas décadas do
século XIX pois havia necessidade de novos mercados consumidores.

Em 1892, as poténcias européias fizeram aliancas de carater militar
econdmico para tentar assegurar sua defesa.

A deflagragédo da guerra aconteceu quando Francisco Ferdinando, herdeiro do
trono austro-hungaro, foi assassinado por um jovem estudante.
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A primeira guerra foi marcada pelo uso de trincheiras, grandes valas
escavadas no chao, com cerca de 2 metros de profundidade e varios quilémetros de
extensédo, que abrigava os soldados.

Em 1917, os EUA entraram na guerra a Unido Soviética, trazendo mais
soldados e armas, ajudando a triplice Entente.

No dia 11 de novembro de 1918, com revoltas populares e desergdes de
soldados em varias regides da Europa, houve a redencédo da Triplice Alianga
(Alemanha, Imp. Austro-Hungaro e Italia)

Aluno 2 — Texto elaborado em blocos.

A Balle Epoque: foi um periodo que durou entre 1880 até o ano de 1914 e foi
conhecido como Balle Epoque (Bela epoca) este periodo foi marcado como
desenvolvimento e tecnologico e pelo progresso Industrial e foi no periodo en que
inventaram o telefone e o aviao.

O balle Epoque chegou ao fim em 1914 com a Ecloséo da grande Guerra.

Conflitos Imperialista: A disputa entre as potencias imperialistas pelo
dominio de territorios coloniais, e tornou-se mais intensa nas ultimas decadas XIX.
Alem disso a necessidade de garantir fontes de matéria — Principais potencias
europeias novos a desputarem territorios coloniais.

Politica de alianga: As principais potencias fizeram aliangcas de carater militar
E economico e assegurar sua defesa. 1892 a Italia se uniu ao Imperio astro-Hungaro
e Alemanha formando assim potencia Central tamben conhecida como (Triplice
Alianca). Franga Russia e Inglaterra formaram em 1807 a (triplice Entente).

A Deflagragcdao de guerra: As principais potencias estavam conpronetidas
entre si por tratados de ajuda mutua em caso de conflito. Foi o que aconteceu apds
o atentado en sara vejo en 1914 quando Francisco ferdinando herdeiro do trono
astro hungaro e foi assassinado por um joven servo.

O Inperio Austro-hungaro Declara guerra fazendo o Sistema de alianga
funcionar. Alemanha declarou guerra a Russia e a Franca. Os dois blocos de alianca
comegaram a se enfrentar no final de 1914 Iniciando a Primeira guerra mundial.

Um Jogo de forga: Envolvendo varios paises no mesmo conflito a primeira
guerra mundial e pela extrema violencia e pela enorme quantidade de mortos na
cidade e nos canpos de batalha.

Entrada dos Estados Unidos e a saida da Russia: Em abril de 1917. Por
causa dos submarinos alemaes contra navios mercantes norte-anericano os Estados
Unidos abandonaram a neutralidade que vinham adotando e entraram na primeira
guerra mundial do lado dos aliados

As Rendicoes das potencias centrais.
Em 1917 as economias das nacdes europeias estavam seriamente abaladas e o
sofrinento da populagéo era grande.

A partir de 1918 os aliados fortalecidos pelas tropas norte americanas,
obtiveram inportantes vitorias em batalhas na frente ocidental. Com isso as
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poténcias centrais foram se rendendo até que no Dia 11 de novenbro de 1918
assinaram o armistico.

As consequencias da guerra.
A Primeira guerra causou a morte de 10 milhdes de pessoas principalmente
homens jovens e 20 milhdes de feridos e locais completamente Destruidos.

Como a professora deixou sem definicdo e sem caracterizacdo a estrutura
composicional do género discursivo, que deveriam produzir, € ja que a unica
orientagcdo dada aos alunos em relacdo a estrutura do texto era que poderiam
produzir os resumos como estavam acostumados a fazer, acarretou na produgao
dessas duas formas de textos. Dessa maneira, podemos evidenciar que o comando,
por estar incompleto nas suas especificagdes, dificultou a produ¢cado dos resumos.

Essa falta de clareza sobre a estrutura composicional do género comprova o
que afirma Machado (2007), que a sumarizagao € mais eficiente tendo como base a
nogcao de género bakhtiniana, pois, segundo a autora, “resumo” pode nomear uma
série de géneros que possuem diferencas significativas em sua composi¢ao.

Assim, além da dificuldade dos alunos em manter a organizagdo global do
género do discurso resumo, outra dificuldade bastante presente nos resumos dos
alunos esta no exercicio da parafrase, o que os levou a utilizacédo de trechos de
copia do texto-fonte.

Como mencionado anteriormente, Schneuwly e Dolz (1999) defendem que o
objetivo do resumo escolar € manter o mesmo ponto enunciativo do autor do texto-
fonte por meio da parafrase. Nessa perspectiva, Medeiros (2012) esclarece que
parafrase € transpor as palavras de um texto por outras que tenham valor
semelhante e que resumo constitui-se de uma forma parafrastica estrutural de um
texto, pois no resumo um texto é reduzido as suas informagdes principais.

Garcez (2012, p. 57) complementa que “um texto é parafrase do outro quando
traz as mesmas informagdes por meio de outras palavras; tem a mesma funcao, mas
apresenta uma forma de organizagao diferente”. Porém, a autora afirma ainda que
“parafrase nao é resumo” (idem, ibidem, p. 58), ja que, no resumo, as informagdes
relevantes do texto-fonte sofrem uma reestruturagao (reducéo) e passam a constituir
um novo texto, enquanto que na parafrase as informacdes do texto-fonte devem

manter-se integralmente.
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Diante disso, ao confrontarmos os textos dos alunos a esses pressupostos,
percebemos que dezenove alunos utilizaram a cépia em seus textos, o que
demonstra que a copia € uma agéao linguistica constante utilizada pelos alunos no
processo de sumarizagédo. Pécora (1996) nos ajuda a entender essa constatagéo ao
mencionar que alguns problemas na producédo de textos dos alunos estejam “na
limitacdo de seu vocabulario”. Entendemos, portanto, que, por ndo possuirem um
vocabulario vasto, os alunos também nao consigam parafrasear e optam por copiar,

como pode ser percebido nos trechos destacados dos exemplos no quadro abaixo:

Quadro 05 - Exemplo de cépia do texto-fonte

TRECHO TEXTO-FONTE RESUMO DOS ALUNOS

ALUNO 03
Resumo 12 Guerra Mundial
O_otam:smo da 8.8//’8 Epoqgue, no entanto, No periodo da Belle Epoque, s
nao era compartilhado com todos os

europeus. Enquanto alguns privilegiados familias rlca§ Aeurlopelas izl o
desfrutavam do luxo e da fartura, a luxuosas residéncias e gostavam de

maioria da populagdo europeia enfrentava | ostentar vestimentas caras.
dificeis condigoes de vida. Nessa gravura, | O otimismo da Belle Epoque, no

vemos uma familia de Paris, na Franca, entanto, ndo era compartilhado com
vivendo em condicoes precarias. todos os europeus. Enquanto todos
alguns privilegiados desfrutavam o

Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012 p. 66). luxo e a fartura, a maioria da

populacdo  europeia  enfrentava
dificeis condicdes de vida. Nessa
gravura, vemos uma familia de Paris,
na Franga, vivendo em condigdes
precarias.

Apés a guerra a moda feminina se
transformou. 1925, um grupo de
mulheres vestindo roupas de banho
consideradas muito ousadas para a
época.(...)




Conflitos imperialistas

Como vimos, a disputa entre as poténcias imperialistas pelo dominio de ter-
ritérios coloniais tornou-se mais intensa nas (ltimas décadas do século XIX. O
crescimento industrial acabou acarretando crises de superproducdo, 0 que
fornava necessaria a busca de novos mercados consumidores para os produ-
tos dos paises industrializados. Além disso, a necessidade de garantir fontes
de matérias-primas levou as principais poténcias europeias a disputarem novos
territorios coloniais.

Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012, p. 66).

ALUNO 07
Resumo: tema: Guerra Mundial

A grande guerra, ou Primeira Guerra
Mundia], acabou com o otimismo da
Belle Epoque, pondo a mostra as
ambicdes e os conflitos entre as
poténcias imperialistas. A Belle
Epoque foi fruto do otimismo e da
prosperidade provocados pela
modernizagdo da sociedade da
sociedade europeia.

A deflagracdo da guerra

Os riscos do militarismo e do nacionalismo foram intensifica-
dos pelas aliangas militares. Como as principais poténcias
estavam comprometidas entre si por tratados de ajuda mutua
em caso de conflito, qualquer incidente que nao fosse resolvi-
do por meio da diplomacia poderia arrastar outras nagoes
para a guerra. Foi 0 que aconteceu apos o atentado ocorrido
em Sarajevo, em 28 de junho de 1914, quando Francisco Fer-
dinando, herdeiro do trono austro-htingaro, foi assassinado por
um jovem estudante e nacionalista sérvio.

Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012, p. 67).

ALUNO 18
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Embora a coépia tenha sido uma agao linguistica constante dos alunos na

produgao dos resumos analisados, encontramos,

Quadro 06 - Exemplo de parafrase no texto do aluno

também, exemplos de parafrase:

TRECHOS TEXTO-FONTE

A caminho da Grande Guerra

A Grande Guerra, ou Primeira Guerra Mundial, acabou com o otimismo da Belle
Enogue, pondo & mostra as ambigdes  0s confltos entre as poténcias imperialstas

e
’

A Belle Epoque

Na Europa, 0 periodo que vai da década de 1880 até o ano de 1914 ficou
conhecido como Belle Epoque (Bela Epocal. Esse periodo foi marcado pelo
desenvolvimento tecnoldgico e pelo progresso industrial, que possibilitaram
novas invengoes, como o telefone, 0 automével e o avido, que causaram gran-
de impacto no cotidiano das pessoas que viviam nas cidades.

Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012, p.66).

TRECHOS RESUMOS DO ALUNO
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Este exemplo comprova o que ja mencionamos anteriormente: que alguns
alunos tém consciéncia de que o resumo deve ser produzido com utilizagdo das
proprias palavras e néo as copiadas do texto-fonte.

As nossas analises também evidenciaram a dificuldade dos discentes em
reproduzir as ideias centrais do texto-fonte e compreender as diferentes vozes
enunciativas, mesmo o conteudo do texto tendo sido trabalhado pela professora.
Como podemos observar no exemplo abaixo, o aluno utilizou em seu resumo um
trecho do boxe explicativo, contendo uma voz diferente da voz do autor do texto-
fonte, sem especificar de quem era a voz e por que estava presente no resumo.
Esses dados comprovam a dificuldade do aluno em reconhecer vozes distintas num
mesmo texto, 0 que nos leva a entender que a leitura e a compreensao dos textos

nao tenham sido totalmente efetivadas pelos alunos.

Quadro 07 - Exemplo de voz diferente da voz do autor do texto-fonte presente no resumo do

aluno

TRECHOS DO TEXTO-FONTE

TRECHO RESUMO DO ALUNO

O relato de um soldado

Leia a seguir o depoimento do soldado
Raymond Naegelen sobre a situacao das
trincheiras em campo de batalha, na
regiao de Champagne, na Franca:

O odor fétido nos penetra garganta aden-
tro ao chegarmos na nossa nova trincheira,
a direita dos Eparges. Chove torrencialmente
e nos protegemos com o que tem de lonas e
tendas de campanha afiangadas nos muros
da trincheira. Ao amanhecer do dia seguinte
constatamos estarrecidos que nossas trinchei-
ras estavam feitas sobre um montao de cada-
veres e que as lonas que nossos predecessores
haviam colocado estavam para ocultar da vis-
ta os corpos e restos humanos que ali haviam.

30 sobre um grupo
rra.terra.com.br>
550 em: 20 mar. 2012

| Guerra Mundial — Uma comovente impress
sobrevivente. Extraido do sife:

Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012, p. 69).

ALUNO 04
(...)

Alemanha declarou guerra a Russia e
a franga enguando a Inglaterra, por sua
vez colocou-se em estado contra os
alemaes.

Envolvendo varios paizes no mesmo
conflito a primeira guerra mundial é
lembrada pela Extrema violéncia e pela
enorme quantidade de mortos nas
cidades e nos campos de batalha.
As poténcias centrais combatiam os
aliados em duas frentes, a oriental e a
ocidental.
Na frente ocidental, a guerra se
desdobrou em fases distintas.
O odor fétido nos penetra garganta a
dentro ao chegarmos na nossa nova
trincheira 4 direita dos Eparges.
Em abril de 1917, por causa dos
ataques de submarinos aleméaes contra
navios mercantes norte-americanos, 0s
Estados unidos abandonaram a
neutralidade que vinham adotando e
entraram na primeira guerra mundial ao
lado dos aliados. (...)
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Outra questédo, que, a nosso ver, merece ser discutida, ainda em relagdo a
organizacdo composicional do texto-fonte, é o fato de tratar-se de um texto
produzido para livro didatico, isto €, por ndo constituir-se um género especifico, mas
um género escolarizado para fins didaticos e conter muitas informagdes dificultaram
a producgao do resumo, justamente porque o aluno desconhece a organizagao geral
do género do discurso resumo. Por isso, hovamente aqui, o aluno langa mé&o da
estratégia copia.

Diante das analises, apontamos que os alunos apresentaram bastante
dificuldade em relacdo a estrutura composicional do género resumo, por nao

dominarem efetivamente as suas caracteristicas definidoras.

6.3.3 Questoes de estilo

Na analise proposta, a seguir, detemo-nos as questdes de estilo nos resumos
dos alunos, apoiados em Bakhtin (1997), ao afirmar que, de acordo com o tema € a
esfera, o locutor define o estilo. Hila (2005) esclarece que o estilo refere-se as
unidades linguistico-discursivas que sao mais comuns ou mais prototipicas do
género (estruturas frasais, vocabulario, preferéncias gramaticais, tempo verbal, etc.).

A partir dessa reflexdo, procuramos nas analises dos resumos dos alunos
identificar dificuldades demonstradas por eles na questao do estilo. Neste sentido,
notamos que poucos alunos usaram conectivos para estabelecer a relacédo entre as
ideias, a ndo ser palavras copiadas do proprio texto-fonte. Mesmo os que tentaram
parafrasear mostraram dificuldade em utilizar os conectores.

Isto fez com que os textos produzidos se tornassem uma somatéria de frases
soltas. Pécora (1996) assevera que o desconhecimento das condigcdes de emprego
dos termos acarreta em problemas de coesdo na produgao de textos, isto €, pelo
fato dos alunos n&o dominarem a utilizacdo dos conectores ou frases que
reproduzem as relagbes entre as ideias, ndo conseguem parafrasear e optam por
copiar. Nos exemplos grifados abaixo, temos palavras que funcionam como
conectivos, mas que foram copiadas do texto-fonte. Notamos neste resumo ainda,

que as frases estdo desconexas, sem nenhuma relacdo de continuidade ou de
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informatividade entre elas. O aluno foi copiando frases aleatoriamente sem

preocupar-se em selecionar as ideias principais do texto-fonte:

Quadro 08 - Exemplos de conectivos que foram copiados do texto-fonte

TRECHOS TEXTO-FONTE

TRECHOS RESUMO

_, 0 periodo que vai da década

de 1880 até o ano de 1914 ficou
conhecido como Belle Epoque (Bela
Epoca). (...)

COMOMNIMGS, = disputa entre as

poténcias imperialistas pelo dominio de
territérios  coloniais tornou-se mais
intensa nas ultimas décadas do século
XIX. (...)

ERMPMEId as disputas e rivalidades, as
poténcias europeias fizeram aliangas de

carater militar e econbmico para tentar
assegurar sua defesa. (...)

Fonte:
Pellegrini; Dias e Grinberg (2012, p. 66 e 67).

ALUNO 08
A primeira Guerra Mundial
Revolugado Socialista na Russia
A belle Epoque

, 0 periodo que vai da década
de 1880 até o ano de 1914 ficou
conhecido como Belle Epoque (Bela
Epoca).

e a

, a disputa entre as poténcias
emperialistas pelo dominio de territorios
coloniais tornou-se mais intensa nas
Ultimas décadas do século XIX. O
crescimento industrial acabou
acarretando crises de superproducao.

as disputas e rivalidade as

poténcias europeias fizeram aliancas de
carater militar e econbmico para tentar
assegurar sua defesa.
O que aconteceu apés o atenlado
ocorrido em Saravejo, em 28 de junho de
1914, quando Francisco Ferdinando,
herdeiro do trono.

Embora a maioria dos alunos tenha optado pela cépia de conectivos para
relacionar as informagdes no texto, alguns conseguiram utilizar seus proprios
conectivos e palavras ou grupo de palavras que fazem a relagéo entre as ideias,

mesmo que em poucas ocasides. Como mostra o exemplo em destaque abaixo:
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Quadro 09 - Exemplos de conectivos utilizados pelos alunos

TRECHOS TEXTO-FONTE TRECHO RESUMO
" : Politica de alianca: AS principais |
Apolitica de aliancas POtenGia8 fizeram aliancas de

carater militar e economico

Em meio as disputas e rivalidades, as poténcias europeias fizeram
assegurar sua defesa. 1892 a

allancas de carater militar e econdmico para tentar assegurar sua defe- . . .
s, Em 1892, a Italia-aderiu a alianga entre o Império Austro-Hungaro e ltalia se uniu ao Imperio astro-
aAlemanha, formando 0 grupo das Poténcias Centrais (também conhe- Hungaro e Algmanha formando
¢ido como Triplice Alianga). Em-resposta, lideres da Franga, Russia e @ssim potencia Central tamben

Inglaterra formaram, em 1907, o grupo dos Aliados da Entente (ou anhecida como (Tlriplice
Triplice Entente). Alianga). Franca Russia e

Inglaterra formaram em 1807 a
Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012, p. 67). (triplice Entente). (...)

Também observamos que o tempo verbal utilizado pelos alunos em todos os
vinte textos foi o Pretérito Perfeito do Indicativo, sendo que o tempo verbal para o
resumo escolar € normalmente o Presente do Indicativo, ja que as informacdes
dadas no resumo sao ditas por um autor que nao o autor do resumo, no momento
atual. Este é o denominado Presente Histérico, normalmente usado para
universalizar o texto, ou seja, para que o mesmo fique universal naquele momento.
Cunha e Cintra (2001, p. 449) esclarecem que o Presente Historico proporciona
vitalidade a fatos passados. Portanto, a escolha do tempo verbal Pretérito nos indica

que o aluno opta por copiar, ao invés de parafrasear. Exemplo:

ALUNO 17

Na europa, o periodo que vai da década de 1880 até o ano de 1914 ficou
conhecido como Belle Epoque (Bela Epoca).

A Belle Epoque foi fruto do otimismo e da prosperidade provocados pela
modernizagao da sociedade europeia.

Como vimos, a disputa entre as potencias imperialistas pelo dominio de
territérios coloniais tornou-se mais intenso na ultima decada do século XIX. Além
disso, a necessidade de garantir fontes de matérias-primas levou as principais
potencias europeias a disputarem novos territorios coloniais.

Em meio as disputas e rivalidades as poténcias europeias fizeram aliangas de
carater militar e economico para temtar assegurar sua defesa. As rixas do militares e
do nacionalismo foram intensificados pelas aliangas militares.

Em abril de 1917, por causa dos ataques de submarinos alemaes contra
navios mercantes norte-americanos, os Estados Unidos abandonaram a
neutralidade que vinham adotando e entraram na Primeira Guerra Mundial ao lado
dos aliados. Na Russia, revolucionarios tomaram o poder em 1917.
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Em 1917, as, economias das nagdes europeias estavam seriamente abaladas
e o sofrimento da populagdo era muito grande. Ocorriam revoltas populares e
desercdes de soldados em varias regides da Europa, enquanto varios politicos
procuravam uma solug¢ao diplomatica para o fim da guerra.

A partir de agosto de 1018 os aliados, fortalecidos pelas tropas norte-
americanas, obtiveram importantes vitérias em batalhas na frente ocidental.

Quanto a paragrafagao utilizada, foi a mesma do texto-fonte em boa parte dos

textos produzidos, visto que a maioria copiou trechos do texto original.

ALUNO 15

12 Guerra mundial

Na Europa, o periodo que vai da década de 1980 até o ano de 1914 ficou
conhecido como Belle Epoque (Bela epoca).

A Belle Epoque foi fruto do otimismo e da prosperidade provocadas pela
modernizagdo da sociedade européia. Apesar de parecer anunciar um periodo
duradouro de progresso material, a Belle Epoque chegou ao fim com a eclosséo da
Grande Guerra em 1914.

A disputa entre as poténcia imperialista pelo dominio de territorios coloniais
tornou-se mais itensa nas ultimas decadas do seculo XIX.

A Alemanha, por exemplo, apés sua unificagdo, em 1871, passou por grande
desenvolvimento industrial, aumentou sua produgdo de armamentos e investiu nas
industrias quimicas, exercendo forte concorrencia com os produtos ingleses no
mercado europeu.

Envolvendo varios paises no mesmo conflito, a Primeira guerra mundial é
lenbrada pela extrema violencia e pela enorme quantidade de mortos nas cidades e
nos campos de batalha. Na frente ocidental, a guerra se desdobrou em fases
distintas. Em abril de 1917, por causa dos ataques de submarinos alemaes contra
navios mercantes norte americanos, os Estados Unidos abandonaram a
neutralidade que vinham adotado
E entram na primeira guerra mundial ao lado dos aliados.

De acordo com estudiosos, a Primeira Guerra Mundial causou a morte de
cerca de 10 milhdes de pessoas, principalmente homens jovens, e deixou 20
milhdes de feridos. Além do final da guerra, muitas regides da europa estavam
completamente destruidas e com servigos basicos precarios.

Outro fator importante enfatizado por Machado; Lousada e Abreu-Tardelli

(2004) é a mencgao ao autor do texto e a utilizacdo de verbos dicendi. Em todos os
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vinte textos analisados, em nenhum deles houve mencédo ao autor do texto-fonte
nem no inicio e nem durante o texto, tdo pouco utilizagdo de verbos dicendi.
Exemplo:

ALUNO 15

12 Guerra mundial

Na Europa, o periodo que vai da década de 1980 até o ano de 1914 ficou
conhecido como Belle Epoque (Bela epoca).

A Belle Epoque foi fruto do otimismo e da prosperidade provocadas pela
modernizagdo da sociedade européia. Apesar de parecer anunciar um periodo
duradouro de progresso material, a Belle Epoque chegou ao fim com a eclosséo da
Grande Guerra em 1914.

A disputa entre as poténcia imperialista pelo dominio de territorios coloniais
tornou-se mais itensa nas ultimas decadas do seculo XIX.

A Alemanha, por exemplo, apés sua unificagdo, em 1871, passou por grande
desenvolvimento industrial, aumentou sua producdo de armamentos e investiu nas
industrias quimicas, exercendo forte concorrencia com os produtos ingleses no
mercado europeu.

Envolvendo varios paises no mesmo conflito, a Primeira guerra mundial é
lenbrada pela extrema violencia e pela enorme quantidade de mortos nas cidades e
nos campos de batalha.

Na frente ocidental, a guerra se desdobrou em fases distintas. Em abril de
1917, por causa dos ataques de submarinos aleméaes contra navios mercantes norte
americanos, os Estados Unidos abandonaram a neutralidade que vinham adotado
E entram na primeira guerra mundial ao lado dos aliados.

De acordo com estudiosos, a Primeira Guerra Mundial causou a morte de
cerca de 10 milhdes de pessoas, principalmente homens jovens, e deixou 20
milhdes de feridos. Além do final da guerra, muitas regides da europa estavam
completamente destruidas e com servigos basicos precarios.

Expomos, a seguir, um quadro que aponta as dificuldades mais recorrentes

nos textos analisados dos alunos, no que se refere as marcas de estilo:

Quadro 10 - Dificuldades mais recorrentes nos textos analisados

FALHAS NAS MARCAS DE ESTILO DIFICULDADES MAIS RECORRENTES
Tempo verbal Tempo verbal utilizado pelos alunos —
Pretérito Perfeito.
Paragrafagao Mantiveram a paragrafagcdo do texto-fonte.

Copiaram trechos do texto.

Elementos de coeséo Poucos alunos utilizaram elementos de Coeséo.

Verbos dicendi Nao foram utilizados pelos alunos.

Mencgéao ao autor do texto N&o fizeram mengao ao autor do texto.
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Constamos, novamente, a partir das analises, que os alunos ndo dominam a
organizagao global do género resumo e desconhecem, também, o uso dos aspectos
sintaticos e semanticos que o constitui, 0 que provoca, mais uma vez, a utilizagao da

copia de partes do texto-fonte.

6.3.4 Estratégias de sumarizagao

Nesta secao discutimos as estratégias de sumarizagao utilizadas pelos alunos
nos resumos analisados. De acordo com Shneuwly e Dolz (1999), somente o ensino
de estratégias ndo é o bastante para a elaboragdo de um resumo. Embora
concordemos com o0s autores, também apoiamos o que defendem Machado,
Lousada e Abreu-Tardelli (2005), ao afirmarem que o conhecimento de algumas
estratégias de sumarizagdo auxilia no ensino do género do discurso resumo. Para
tanto, as autoras apresentam duas estratégias basicas para a sumarizagdo: 1?)
Estratégia de apagamento, que se refere ao apagamento de informacdes
redundantes ou desnecessarias; e 22) Estratégia de substituicao, que se divide em
dois processos: Generalizagao (substituicdo de uma série de nomes, propriedades
ou agdes por termos mais gerais) e Construgao (substituicdo de uma sequéncia de
proposi¢cdes por uma proposi¢do inferida delas). Leite (2009) esquematiza as
estratégias em: Selegao: Cépia (consiste em manter as informagdes do texto) e
Apagamento; Construgao. Serafini (2004) apresenta quatro estratégias:
Cancelamento, Generalizagao, Sele¢cao e Construgao. Utilizaremos para as
analises os conceitos de estratégias de sumarizagdo, de Machado, Lousada e
Abreu-Tardelli (2005), e o conceito de estratégia Cépia, de Leite (2009).

Nessa perspectiva, ao analisarmos os resumos, evidenciamos que uma das
estratégias que os alunos utilizaram com maior frequéncia foi a estratégia de
apagamento, uma vez que essa estratégia foi utilizada por dezessete alunos dos
vinte analisados. Percebemos que os alunos, ao longo da produg¢do dos resumos,
foram suprimindo informacdes que consideravam desnecessarias a compreensao.
Também percebemos o0 apagamento de alguns boxes, de exemplos etc.. Porém
essa estratégia veio acompanhada da estratégia cépia, o que nos leva a comprovar

que, para o aluno, resumir € apagar algumas informagdes e copiar outras, como
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vimos nas entrevistas realizadas com os alunos anteriormente. No quadro abaixo
selecionamos o resumo: Aluno 04, que evidencia a utilizagdo das estratégias

apagamento, em negrito, e copia, sublinhado no texto-fonte.

Quadro 11 - Exemplos de utilizagao das estratégias de apagamento e copia

Trecho do texto-fonte Trecho do resumo do aluno

A Belle Epoque ALUNO 04

Na Europa, o periodo que vai da década
de 1880 até o ano de 1914 ficou
conhecido _como Belle Epoque (Bela
Epoca). Esse periodo foi marcado pelo
desenvolvimento tecnolégico e pelo
progresso industrial, que
possibilitaram novas invengées como
o telefone, o automével e o aviao, que
causaram grande impacto no
cotidiano das pessoas que viviam nas
cidades.

A Belle Epoque foi fruto do otimismo e
da _ prosperidade provocados pela
modernizacdo da sociedade europeia.
Apesar de parecer anunciar um
periodo duradouro de progresso
material, a Belle Epoque chegou ao
fim com a eclosao da Grande Guerra,
em 1914,

A belle Epoque

Na, Europa, O periodo que vai da década
1880 até o ano de 1914 ficou conhecido
Como belle Epoque (bela Epoca).

A belle Epoque foi fruto do otimismo e da
prosperidade provocados pela
modernizagdo da sociedade europeia.

(.)

Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012, p. 66).

Quanto a localizagao das informagdes mais relevantes do texto, notamos que
muitos alunos, apesar de ja conhecerem o assunto tratado, n&do selecionaram
apenas as ideias principais do texto. Muitos copiaram exemplos, informagdes dos
boxes e informacdes redundantes, evidenciando, assim, desconhecerem as
estratégias de sumarizacédo. O exemplo do quadro, a seguir, deixa bastante evidente

esse desconhecimento.
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Quadro 12 - Exemplos de copia de boxes explicativos

Texto-fonte

Resumo do aluno

BOXES EXPLICATIVOS

No prodo da Bl Enoque, mutas il ricas eutopees
iviam em uruosas residéncias & qostavam de ostntar
Vestimentas caras. Essa fustracdo, publicada no jomal
L¢ Pt Parisien, em 1908, representa uma famila de
Paris, na Franca, reunida em casa

Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012, p.66).

O otimismo da Belle Epogue, no entanto,
nao era compartilhado com todos os
europeus. Enquanto alguns privilegiados
desfrutavam do luxo e da fartura, a
maioria da populacao europeia enfrentava
dificeis condicoes de vida. Nessa gravura,
vemos uma familia de Paris, na Franca,
vivendo em condicoes precarias.

Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012, p.66).

ALUNO 04
A belle Epoque

Na, Europa, O periodo que vai da
década de 1880 até o ano de 1914
ficou conhecido como belle Epoque
(bela Epoca).

A belle Epoque foi fruto do otimismo
e da prosperidade provocados pela
modernizagao da sociedade
europeia.

No periodo da belle Epoque, muitas
familias ricas europeias viviam em
luxuosas residéncias e gostavam de
ostentar vestimentas caras.

Conflitos Imperialistas

Como vimos a disputa entre as
poténcias imperialistas pelo dominio
de territérios coloniais tornou se mais
intensa nas Ultimas décadas do
século XIX.

Além disso a necessidade de
garantir fontes de matérias-primas

levou as principais  poténcias
europeias a disputarem novos
territorios coloniais.

O crescimento militar e
econémico da Alemanha

desagradava as outras poténcias
europeias. (...)

Ja a estratégia de substituicdo (generalizagdo e construgdo) foi pouco

utilizada pelos alunos. Encontramos em apenas dois dos vinte resumos analisados.

Exemplos:
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Quadro 13 - Exemplos de utilizagdo da estratégia de substitui¢cao

TRECHOS TEXTO-FONTE

RESUMOS DOS ALUNOS

Conflitos imperialistas

Como vimos, a disputa entre as poténcias imperialistas pelo dominio de ter-
ritérios coloniais tornou-se mais intensa nas ultimas décadas do século XIX. 0
crescimento industrial acabou acarretando crises de superprodugéo, 0 que
tornava necessaria a busca de novos mercados consumidores para os produ-
tos dos paises industrializados. Além disso, a necessidade de garantir fontes
de matérias-primas levou as principais poténcias europeias a disputarem novos
territorios coloniais.

Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012, p. 66).

ALUNO 01
O caminho da 12 guerra

O periodo da década de 1880 até
o ano de 1914 ficou conhecido
com Belle Epoque (Bela Epoca).
Foi fruto do otimismo e
propriedade da Sociedade
Européia, e chegou ao fim com a
eclosédo da Grande Guerra.

Os conflitos imperialistas ficaram
mais intensos nas ultimas
décadas do século XIX pois havia
necessidade de novos mercados
consumidores.

Em 1982, as poténcias européias
fizeram aliangas de carater militar
econOmico para tentar assegurar
sua defesa. (...)

|
 Apolitica de aliancas

Em meio as disputas e rivalidades, as poténcias europeias fizeram
allancas de carater militar e econdmico para tentar assegurar sua defe-
sa. Em 1892, a Italia-aderiu a alianga entre o Império Austro-Hungaro e
aAlemanha, formando o grupo das Poténcias Centrais (também conhe-
¢ido como Triplice Alianca). Em-resposta, lideres da Franga, Russia e
Inglaterra formaram, em 1907, o grupo dos Aliados da Entente (ou
Triplice Entente).

Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012, p. 67).

ALUNO 02

(...)

Conflitos Imperialista: A disputa
entre as potencias imperialistas
pelo dominio de territorios
coloniais, e tornou-se mais
intensa nas ultimas decadas XIX.
Alem disso a necessidade de
garantir fontes de matéria -
Principais potencias europeias a
desputarem  novos territorios
coloniais.

Politica de alianga: As principais
potencias fizeram aliancas de
carater militar e economico e
assegurar sua defesa. 1892 a
Italia se uniu ao Imperio astro-
Hungaro e Alemanha formando
assim potencia Central tamben
conhecida como (Triplice
Alianga). Frangca Russia e
Inglaterra formaram em 1807 a
(triplice Entente). (...)
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No quadro abaixo, apresentamos as agdes de sumarizagao utilizadas pelos
alunos e as dividimos em trés categorias: 12 copia, 22 parafrase e 32 estratégias de

condensacgao (apagamento e substituicdo: generalizagdo e construcao).

Quadro14 - A¢oes de sumarizagao utilizadas pelos alunos

Acbes de sumarizagao: Resumos dos alunos Numero de textos
12 Copia 1,2,3,4,5,6,7,8,9, 11, 19 textos

12,13, 14, 15, 16, 17, 18,

19, 20
22 Parafrase 1,2,5,9,10, 13, 14,19 08 textos

(trechos de parafrase)

32 Estratégias

Apagamento 1,2,3,4,5,7,8,9, 10,13 17 textos
14, 15,16, 17, 18, 19, 20
Substituicdo: 1,2 02 textos

Fonte: Silva, 2014 (Adaptado).

O grafico abaixo evidencia que as ag¢des de sumarizagdo mais utilizadas
pelos alunos nos resumos analisados foram a estratégia copia e a estratégia de
apagamento, o que nos leva a deduzir, como dito anteriormente, que, para a maioria
dos alunos, resumir constitui-se em apagar informagdes que consideram

desnecessarias e copiar as informacdes que consideram relevantes.

Grafico 1 - AgOes de sumarizagao

ACOES DE SUMARIZACAO
20 19 47

15 -
10 -

® Agbes de Sumarizagao
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Com a analise dos textos, percebemos que os alunos ndao sabem produzir
resumos eficientemente, pois, mesmo tendo aparentemente conhecimento do
conteudo do texto-fonte, optaram por copiar partes do texto e produziram muito mais
um fichamento do que resumo escolar, talvez por ndo dominarem as caracteristicas
composicionais do género, as estratégias de sumarizagdo, por possuirem um
vocabulario muito restrito e ndo fazerem uso dos elementos de coeséo.

Na proxima secdo, apresentaremos nossa proposta de intervengdo para o

género resumo escolar, por meio de uma Sequéncia Didatica.
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7 PROPOSTA DE INTERVENGAO SEQUENCIA DIDATICA

Caro Professor(a):

O resumo é um dos géneros discursivos mais utilizados pelos professores nas
diversas disciplinas em sala de aula, pois, dentre as suas varias possibilidades de
utilizagao, pode, por um lado, ajudar o professor a avaliar a compreenséo leitora do
aluno e, por outro, o género também pode servir ao aluno para a aprendizagem de
um conteudo. Outro fator importante € que saber resumir vai além dos dominios
escolares, uma vez que sumarizar € essencial na vida em sociedade e na vida
profissional. Porém sabemos do fraco desempenho do aluno na producédo de
resumos escolares.

Nesse sentido, esta sequéncia didatica tem o objetivo de colaborar com os
professores das diversas disciplinas no ensino de resumos escolares, isto €, nosso
intuito é auxiliar nos problemas relativos a escrita dos alunos por meio de um
trabalho voltado ao contexto de produgado, ao conteudo tematico, a construgao
composicional e as marcas linguisticas/discursivas do género, a partir de uma visao
bakhtiniana de género.

Durante toda a sequéncia estaremos conversando com vocé, professor(a),
orientando sobre as caracteristicas definidoras do género resumo escolar, sobre as
oficinas (objetivos), oferecendo dicas e orientacbes de como realizar ou orientar as
atividades por meio de boxes informativos.

Esta sequéncia didatica € dirigida a alunos de 9° ano do Ensino Fundamental.
Utilizaremos como conteudo tematico, para a realizagao das propostas de atividade
de produgdo de resumos escolares, conteudos da disciplina de Histéria, porém
essas atividades podem ser adaptadas para outras disciplinas. Propomos, portanto,
um trabalho interdisciplinar, isto €, aliar o trabalho com os géneros discursivos
desenvolvido na disciplina de Lingua Portuguesa aos conteudos tematicos das
demais disciplinas, com o intuito de melhorar a produgao textual dos alunos.

Portanto, a ideia € que essa proposta seja um instrumento de ensino e que,
ao ser aplicada, discutida e refletida por vocé, professor(a), possa colaborar para
melhorar o processo de aprendizagem da escrita de resumos escolares de nossos

alunos. Contudo, é importante ressaltar que, por ser uma proposta, pode ser
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melhorada, adaptada de acordo com o seu objetivo, professor(a). Entdo, bom

trabalho!

A autora.
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SEQUENCIA DIDATICA
GENERO DISCURSIVO “RESUMO ESCOLAR”

(92 ANO)

Autora:

Edila Regina da Silva Rocha

OFICINA O1

APRESENTACAO DO TRABALHO A& TURMA -
IDENTIFICANDO O GENERO RESUMO EM RELACAO A

OUTROS SIMILARES...

Conversando com o professor...

Professor, nessa primeira oficina, vocé apresentara o género resumo € a
importancia do estudo do género para o aluno. Explicara todos os passos e 0s
objetivos da Sequéncia Didatica. O objetivo dessa etapa é dar todas as informacdes
necessarias para que o aluno entenda o trabalho que sera desenvolvido. Segundo
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a apresentagdo da situacdo € o momento de
expor toda a tarefa a ser realizada. Nesse momento também deve ficar claro para o
aluno que seu texto tera um uso real. Iniciara com atividades que evidenciem
diferencas e semelhancas entre textos que sao similares ao resumo escolar por
meio de atividades que trabalhem as condicbes de produgdo dos textos

selecionados.
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ATIVIDADE 01

01) Leia os textos abaixo e em seguida responda as questdes:

TEXTO 01

O Livro Didatico Regional "Aprendendo a Histéria do Parana", de Wilma de
Lara Bueno, Editora Positivo, 32 edi¢ao, 2011, destina-se a Histéria do Parana, com
foco em temas da realidade social atual, especialmente ao trabalhar as questdes
referentes a colonizagéo e a formagao do sul do estado do Parana contemporéaneo.

O conjunto dos temas apresentados propicia a compreensao dos processos
referentes a regido sul do estado do Parana. Embora a obra privilegie uma narrativa
com menor énfase em outras regides do estado, considera-se que a sua histéria néo
é tratada em si, mas estabelece conexdes com a macroescala, sendo esta um dos
elementos que singulariza a obra, qual seja, a articulagéo constituida entre o local, o
nacional e o mundial.

As atividades presentes no Livro do Aluno buscam desenvolver os
procedimentos para auxiliar na formagdo do pensamento reflexivo, ainda que se
perceba nas atividades e nos textos um trabalho mais focado na histéria vivida.
Destaca-se o uso de diferentes recursos como fonte histérica, apresentando-a como
elemento fundamental na construgdo do conhecimento historico. (...)

A obra possui uma quantidade significativa de atividades, que apresentam,
em sua maioria, comandos simples envolvendo, sobretudo, a interpretagao de textos
e imagens. As atividades permitem que os alunos desenvolvam habilidades
cognitivas, ressaltando-se o trabalho de leitura de mapas. Por outro lado, nota-se
uma presenca reduzida de atividades que contribuam para a identificacdo de
mudancgas e permanéncias ao longo do tempo.

Ministério da Educacao
Secretaria de Educacéo Basica
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéao

Fonte: Guia de livros didaticos: PNLD 2013: histéria. — Brasilia: Ministério da Educagao, Secretaria de
Educagéao Basica, 2012.
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TEXTO 02

ALUNO 19 (Adaptado)

Primeira Guerra Mundial

A primeira guerra mundial ocorreu de 1914 a 1918. Seus principais fatores
foram as disputas imperialistas: os paises disputavam os territérios coloniais e o
crescimento industrial acabou acarretando crises de superproducédo, o que tornou
necessaria a busca de novos mercados consumidores para seus produtos
industrializados. Além disso, a necessidade de garantir matérias-primas levou as
principais poténcias europeias a disputarem novos territorios coloniais. A corrida
armamentista (1871 — 1914) foi outro fator. Como eles ja previam a guerra,
investiram em novas tecnologias para as armas e também na politica de formagao
de alianca militares, pois formaram aliancas de carater militar e econémico para
tentar assegurar sua defesa, formando duas aliangas: Poténcias Centrais (Triplice
Alianga) constituida pela Alemanha, Italia e Império Austro-Hungaro e Alianga da
Entente (Triplice Entente) constituida pela Franca, Russia, Inglaterra e EUA (1917
com saida da Russia).

A primeira guerra foi marcada pelo uso das trincheiras (valas escavadas no
chao, cercadas de arame farpado, onde os soldados tentavam se proteger dos tiros
e bombardeios.

Com o ataque de submarinos aleméaes a navios norte-americanos, em abril de
1917, os E. U. A. encontraram o pretexto perfeito para entrar na guerra se aliando a
Triplice Entente. Como os E. U. A. enviava muitos soldados e armas para Triplice
Entente fez com que ela ganhasse a guerra, que teve como estopim o assassinato
do herdeiro do trono do Império Austro-Hungaro, Francisco Ferdinando, por um
estudante da sérvia.

Aluno do 9° ano
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TEXTO 03

A caminho da Grande Guerra
A Belle Epoque

Na Europa de 1880, até o ano de 1914, ficou conhecido como Belle Epoque, periodo
marcado pelo desenvolvimento tecnolégico e pelo progresso industrial, fruto do
otimismo e da prosperidade provocados pela modernizagdo da sociedade. Porém
somente alguns privilegiados desfrutavam do luxo e da fartura. A maioria da
populacao enfrentava dificeis condigdes de vida. Chegou ao fim com a eclosdo da
Grande Guerra.

Conflitos imperialistas

O crescimento industrial acabou acarretando crises de superproducgéo, o que levou a
busca de novos mercados consumidores e fontes de matérias-primas, levando as
principais poténcias europeias a disputarem novos territorios coloniais.

A politica das aliancgas

Em meio as disputas e rivalidades, as poténcias europeias fizeram aliangas de
carater militar e econémico para tentar assegurar sua defesa. Italia, Império Austro-
Hungaro e Alemanha formam a Triplice Alianca; Francga, Russia e Inglaterra: Aliados
da Entente. O sentimento nacionalista reforcava o militarismo das poténcias que
investiam em armas cada vez mais potentes.

A deflagracao da guerra

Em Sarajevo, em 28 de junho de 1914, Francisco Ferdinando, herdeiro do trono
austro-hungaro, foi assassinado por um jovem estudante e nacionalista sérvio.
Acusando a Sérvia de estar ligada ao atentado, o Império Austro-Hungaro declarou-
Ihe guerra, fazendo com que o sistema de aliangas funcionasse como uma reagéo
em cadeia. Os dois blocos comecaram a se enfrentar, iniciando a Primeira Guerra
Mundial.

Os campos de batalha
Um jogo de forcas

A Primeira Guerra Mundial é lembrada pela extrema violéncia e pela enorme
guantidade de mortos nas cidades e nos campos, devido aos novos armamentos e
as novas estratégias militares. As Poténcias Centrais combatiam os Aliados em
duas frentes: a oriental — em que enfrentavam o Império Russo - e na ocidental —
Franca, Bélgica e Suica. A guerra aconteceu em trés fases: 1%) a Guerra de
movimento — movimentag¢ao das tropas alemas pela frente ocidental e a resisténcia
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francesa. 2?) Guerra de posi¢cdo - tropas nas trincheiras. 3%) Novas movimentagdes
das tropas e pelas batalhas finais.

Equilibrio da forgcas
A entrada dos Estados Unidos e a saida da Russia

Em abril de 1917, por causa dos ataques de submarinos aleméaes contra navios
mercantes norte-americanos, os Estados Unidos entraram na Guerra ao lado dos
Aliados. Na Russia, os revolucionarios tomaram o poder em 1917 e, em 1918,
assinaram um tratado de paz com a Alemanha. Com a frente oriental pacificada, os
alemaes passaram a se deslocar para a frente ocidental, rumo as batalhas finais.

O desfecho da Primeira Guerra Mundial
A rendicao das Poténcias Centrais

Em 1917, as economias das nagdes europeias estavam seriamente abaladas.
Ocorriam revoltas populares e desergcbes de soldados em varias regides. Enquanto
isso, varios politicos procuravam uma solugao diplomatica para o fim da guerra. Em
1918, os Aliados, fortalecidos pelas tropas norte-americanas obtiveram importantes
vitérias pondo fim a guerra. Em 1919 é assinado o Tratado de Versalhes, que
estabelece as diretrizes para a reorganizagao politica e econémica da Europa.

As consequéncias da guerra

A guerra causou cerca de 10 milhdes de mortes, principalmente de homens jovens e
20 milhdes de feridos e deixou regides da Europa completamente destruidas. Para
se reerguerem, 0s paises europeus tiveram que pedir empréstimos ao governo € a
bancos norte-americanos e importar produtos como alimentos e remédios.

Autora

Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012, p. 66-71).
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TEXTO 04

Nos textos “A caminho da Grande Guerra’, “Os campos de batalha”,
“Equilibrio de forgas” e “O desfecho da Primeira Guerra Mundial”, publicados no livro
didatico “Vontade de Saber 9° ano” (2012), Marcos Pellegrini; Adriana Dias e Keila
Grinberg tratam do percurso histérico da Primeira Guerra Mundial.

De acordo com os autores, a Belle Epoque (1880-1914) foi um periodo que
marcou a Europa pelo grande desenvolvimento tecnoldgico e industrial. Porém esse
progresso gerou crises entre as poténcias europeias, pois disputavam novos
territérios coloniais, matérias-primas e consumidores, o que as levaram também as
aliangas militares e econémicas e deu origem a Triplice Alianga (Italia, Império
Austro-Hungaro e Alemanha) e a Entente (Franca, Russia e Inglaterra).

Pellegrini, Dias e Grinberg destacam que a Primeira Guerra Mundial teve
inicio devido ao assassinato do herdeiro do trono austro-hungaro, Francisco
Ferdinando, por um jovem sérvio, em 1914. E enfatizam que foi uma guerra muito
violenta pelo uso de novos armamentos e estratégias militares e que se desenvolveu
em duas frentes: oriental e ocidental, e em trés fases: Guerra de movimento
(movimentagdo das tropas), guerra de posicdo (tropas nas trincheiras) e novas
movimentacdes (batalhas finais).

Assim, segundo os autores, os Estados Unidos entram na Guerra em 1917 ao
lado dos Aliados devido aos ataques de submarinos aleméaes a navios mercantes
norte-americanos. Na Russia, os revolucionarios tomam o poder e ela se retira dos
combates e, em 1918, a guerra chega ao fim. Porém os autores concluem que a
Primeira Guerra Mundial deixou milhdes de mortos e regides europeias devastadas,
tanto que, para se reestruturarem, tiveram que fazer empréstimos e importar
alimentos e remédios.

Autora

01) Leia os textos e marque verdadeiro ou falso para as seguintes informacgdes:
a) ( ) Todos os textos retratam a Primeira Guerra Mundial.
b) () Apenas um texto retrata a Primeira Guerra Mundial.
c) ( ) Apenas um texto trata sobre um livro didatico destinado a disciplina de
Histéria que enfoca a Histéria do Parana.
d) ( ) Trés dos textos retratam a Primeira Guerra Mundial.

02) Preencha o quadro e encontre semelhangas e diferengas entre os textos?

TEXTOS | QUAL E O TEMA? |FAZ MENCAO AO QUAL O SUPORTE DE
AUTOR DO TEXTO? CIRCULACAQ?

TEXTO 01

TEXTO 02




94

TEXTO 03

TEXTO 04

03)

Preencha o quadro com as seguintes informagdes sobre os textos:

Autor do texto

Papel social

Interlocutor

Papel social

Finalidade do

do autor do| (A quem se|do texto (Objetivo)
texto dirige o texto) | interlocutor
Texto | Ministério da Orgéaos Professor Profissionais | Analise critica
01 Educacéo, gerenciadores | Coordenador | da de um livro de
Secretaria da da Educacéo. | Diretor. educacao. Historia do
Educacéao Parana.
Basica, Fundo
Nacional de
Desenvolvimento
da Educacéo.
Texto
02
Texto
03
Texto
04
Fonte: BARBOSA, J. P. Carta de solicitagao e carta de reclamagao. Sdo Paulo: FTD, 2005.
(Adaptado).
04) Agora que vocé ja sabe que os textos apresentam diferengas e semelhancas

entre si, enumere-os aos seus géneros correspondentes:

() Resumo escolar.

(1) Resenha.

05)

() Fichamento.

() Sumarizacéo (sintese).

A partir das respostas anteriores, o que significa resumir para vocé?
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Para fixar...

Resumos sio textos autbnomos que, dentre outras caracteristicas distintivas, fazem

uma apresentagao concisa dos conteudos de outro texto, com uma organizagao que

reproduz a organizagao do texto original, com o objetivo de informar o leitor sobre

esses conteudos e cujo enunciador € outro que nao o autor do texto original.
Machado (2007)

<
\
®)
LA
S
™
53
@)

COMO PRODUZIR UM RESUMO ESCOLAR?

01) Para dar inicio aos trabalhos sobre resumo, € importante saber algumas
caracteristicas das condi¢gdes de produgao de um resumo escolar. Entdo, preencha
a tabela:

AUTOR DO RESUMO ALUNO

DESTINATARIO

LOCAL ONDE O TEXTO CIRCULARA

OBJETIVO DO AUTOR DO RESUMO

Machado; Lousada; Abreu-Tardelli, 2004 (Adaptado).

Conversando com o professor...
Professor, nessa atividade vamos exercitar com o aluno a utilizagdo da parafrase.
Porém é importante entendermos que, segundo Garcez (2012), resumo néo é
parafrase, mas um texto que se utiliza dela, isto €, no resumo, as informacdes
principais sao reestruturadas em um novo texto, por meio de um trabalho complexo
e preciso da linguagem, enquanto que, na parafrase, as informag¢des do texto de
origem devem manter-se integralmente, consideramos, portanto, a parafrase como

um elemento constitutivo do resumo.

ATIVIDADE 03

01) Alguns alunos acreditam que resumo escolar é puramente copia, como vimos
em suas respostas anteriores. Mas, ao escrevermos resumos escolares, devemos
evitar apenas a utilizagdo da estratégia de sumarizagcado coépia e utilizar na produgao
de resumos escolares a parafrase. Vocé sabe o que é parafrase?
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PARAFRASE: ¢ “traduzir as palavras de um texto por outras de sentido equivalente,
mantendo, porém, as ideias originais.” Tem o objetivo de transformar um texto

complexo em um texto mais acessivel.
Medeiros (2012, p. 168)
Exemplo:

De: O crescimento industrial acabou acarretando crises de superproducdo, o que
levou a busca de novos mercados consumidores e fontes de matérias-primas,
levando as principais poténcias europeias a disputarem novos territorios coloniais.

Para: O progresso industrial gerou crises de superprodu¢do entre as poténcias
europeias, fato que as levou a disputa de novos territérios coloniais, matérias-primas

e consumidores.

Agora é com vocé, faga parafrases das seguintes informagdes abaixo:

Para facilitar, sublinhamos algumas palavras, expressdes ou trechos que vocé pode
parafrasear.

a) Em meio as disputas e rivalidades, as poténcias europeias fizeram aliangas
de carater militar e econdémico para tentar assegurar sua defesa. Italia, Império
Austro-Hungaro e Alemanha formam a Triplice Alianga; Franga, Russia e Inglaterra:
Aliados da Entente. O sentimento nacionalista reforcava o militarismo das poténcias
qgue investiam em armas cada vez mais potentes.

b) Em Sarajevo, em 28 de junho de 1914, Francisco Ferdinando, herdeiro do
trono austro-hungaro, foi assassinado por um jovem estudante e nacionalista sérvio.
Acusando a Sérvia de estar ligada ao atentado, o Império Austro-Hungaro declarou-
Ihe guerra, fazendo com que o sistema de aliangas funcionasse como uma reagao
em cadeia. Os dois blocos comegaram a se enfrentar, iniciando a Primeira Guerra
Mundial.

c) A Primeira Guerra Mundial é lembrada pela extrema violéncia e pela enorme
gquantidade de mortos nas cidades e nos campos, devido aos novos armamentos e
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as _novas estratégias militares. As Poténcias Centrais combatiam os Aliados em
duas frentes: a oriental — em que enfrentavam o Império Russo e na ocidental —
Franca, Bélgica e Suica. A guerra aconteceu em trés fases: 1%) a Guerra de
movimento — movimentacao das tropas alemas pela frente ocidental e a resisténcia
francesa. 2?) Guerra de posi¢cado - tropas nas trincheiras. 3%) Novas movimentagdes
das tropas e pelas batalhas finais.

d) Em abril de 1917, por causa dos ataques de submarinos alemaes contra
navios mercantes norte-americanos, os Estados Unidos entraram na Guerra ao lado
dos Aliados. Na Russia, os revolucionarios tomaram o poder em 1917 e, em 1918,
assinaram um tratado de paz com a Alemanha. Com a frente oriental pacificada, os
alemées passaram a se deslocar para a frente ocidental, rumo as batalhas finais.
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OFICINA 02

ORGANIZ AGAO COMPOSICIONAL DO RESUMO ESCOLAR

ATIVIDADE 01

01) Apds a leitura dos textos abaixo, responda as seguintes questdes:



Os militares no poder

Em abril de 1964, comegou um periodo de governo autoritario comandado

pelos militares.

A “ameaca socialista” i

Na manha de 12 de abril de 1964, cidadaos das
principais cidades do pais acordaram com o barulho
da movimentagao de tropas do Exército, pois havia
um golpe militar em andamento, que tinha como ob-
jetivo depor o presidente Joao Goulart.

A justificativa dos golpistas era a necessidade de
garantir a ordem interna no pais. Os golpistas conta-
vam com a apoio de uma parte da sociedade brasi-
leira, formada por latifundiarios, grandes industriais e
banqueiros, além de parte da classe média. Esses
grupos sentiam-se ameacados pelos “agentes de
Moscou”, supostos comunistas que pretendiam trans-
formar o Brasil em um pais socialista.

Movimentacao de tropas do Exército com destino ao
Rio de Janeiro, em 1° de abril de 1964, durante o
movimento que depos o presidente Joao Goulart.

A implantacao do regime militar

Apo6s o golpe, a cupula das Forgas Armadas assumiu as fungoes de governo,
contando com o auxilio de uma parcela da populagéo civil, com a qual dividiu
parte do poder e dos privilégios. Os militares garantiam o controle social por

meio do autoritarismo e da repressao policial.
Leia o texto.

A sociedade passou a sofrer as consequéncias de um regime arbitra-
rio, autoritdrio e repressivo. A liberdade de expressio passou a ser
intensamente combatida pelo governo, [e] os direitos individuais foram
suprimidos [...].

Foram utilizados os mais [cruéis] instrumentos de repressao contra
os considerados inimigos do regime. A imprensa, uma das vitimas do
governo, passou a sofrer os cortes da censura. Dessa forma, restringiu-
-se 0 acesso da populagdo aos barbaros acontecimentos da época:
perseguicao intensa a politicos de esquerda, estudantes, artistas e inte-
lectuais, desrespeito aos direitos humanos, cassagao de mandatos,
medidas governamentais que comprometiam o futuro politico, econd-
mico e social do Brasil.

O governo deteve o controle dos meios de comunicagao e passou

a permitir a veiculacdo de apenas o que era conveniente ao regime. Os

fatos eram omitidos, distorcidos ou recriados. [...] Os anos em que o

Brasil esteve submetido a ditadura militar significaram um atraso ao
desenvolvimento da estrutura social brasileira [...].

Andréa Nunes Ambrdsio; Adriana Sartdrio Ricco. Censura e repressao no regime militar:

aimprensa silenciada e seus reflexos na sociedade. Extraido do site:
<http://webjornal fesv.br>. Acesso em: 13 fev. 2012.
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A publicidade foi uma das armas utilizadas
pelo regime militar para passar a impressao
de que o Brasil estava se tornando uma
grande poténcia. Isso encobria a falta de
liberdade politica e os problemas sociais.
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A ditadura no Brasil

Observe, na linha do tempo a seguir, alguns fatos:importantes ocorridos

durante o governo militar no Brasil.

" 15/03/1967 a

02/04/1964 a 30/10/1969 a
15/04/1964 31/0871969 15/03/1974
Ranieri Arthur da Emilio Garrastazu
Mazilli Costa Médici

Ap6s o golpe e Silva Esse periodo,
militar, o presidente Governo conhecido como

da Camara assume marcado pelo

provisoriamente endurecimento do

o cargo de regime e aumento

presidente da da perseguigao

Republica. aos opositores.
15/04/1964 a
15/03/1967 31/08/1969 a
Humberto 30/10/1969
Castello Junta Militar
Branco Para evitar a
Periodo posse do vice de

marcado pela
implantacao da
ditadura militar.

Costa e Silva, o
civil Pedro Aleixo,
uma Junta Militar
assume 0 governo.

“anos de chumbo”, foi
marcado por alto grau
de autoritarismo e de
arbitrariedades.

15/03/1974 a

- 15/03/1979

Ernesto Geisel

Periodo em.
que se inicia a

- abertura politica,

porém, de
maameira “lenta,
gradual e segura”.

15/03/1979 a
15/03/1985

Joao Batista
Figueiredo

Figueiredo da
continuidade a abertura
politica iniciada por seu
antecessor. Esse periodo
€ marcado pela critica
popular ao regime e pelo
aumento da recessao
economica.

12 de abril de 1964

Golpe militar depde o presidente
Joao Goulart.

E implantada a nova
Constituicdo.

24 de janeiro de 1967

9 de abril de 1964

26 de outubro, de1975
A morte do jornalista Viadimir
Herzog causa comogao nacional,
resultando em manifestagoes
contra o governo militar.

0 Al-1 (Ato Institucional n? 1) limita

os poderes do Congresso Nacional e
cassa direitos politicos de opositores
do regime, centralizando o poder nas

26 de junho de 1968
Passeata dos Cem Mil no Rio
de Janeiro, em protesto contra
as arbitrariedades do governo.

1° de janeiro de 1979
Ernesto Geisel revoga o Al-5.

maos do presidente da Republica.

17 de outubro 1965

0 Al-2 (Ato Institucional n® 2) estabelece
o sistema bipartidario e eleicoes indiretas
para presidéncia da Republica.

13 de dezembro de 1968
0 Al-5 (Ato Institucional n® 5)
decreta o fechamento do Congresso
Nacional e a suspensdo de
garantias legais e constitucionais
para opositores do regime.

13 de novembro de 1980
Aprovada Emenda Constitucional
estabelecendo eleicoes diretas
para governadores estaduais.

05 de fevereiro 1966

0 Al-3 (Ato Institucional n® 3)
determina eleicdes indiretas para
governadores estaduais.

10 de outubro de 1972
Reunida em Santiago, no Chile,
a Associagao Interamericana

de Imprensa critica a falta de
liberdade de imprensa no Brasil.

15 de abril de 1!
0 civil José Sarney a

—
=
&
=
=
o
]
(=)

A ditadura militar no Brasil
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0 regime militar

0s militares assumiram o poder e implantaram uma ditadura
que durou mais de 20 anos e que marcou profundamente a
histdria politica brasileira.

0Os Atos Institucionais

_Apos o golpe, os militares tomaram uma série de medidas

autoritarias a fim de exercer o controle sobre a populagao
e centralizar as decisdes politicas. Entre essas medidas
estavam os Atos Institucionais.

’] Ao longo da ditadura, foram promulgados 17 Atos Insti-
tucionais]que estabeleceram, por exemplo, eleigdes indiretas
para presidente e governadores, além de suspenderem os
direitos civis dos “inimigos politicos” do regime.

A partir da promulgagao do Al-2, em outubro de 1965,

todos os partidos foram extintos e foram criados outros dois:
a Alianca Renovadora Nacional (Arena), que era um parti-
do alinhado ao regime militar; e o Movimento Democratico
Brasileiro (MDB), que fazia oposigéao ao governo e defendia
a redemocratizacao, mas que sofria com as restricoes im-
postas pela ditadura.

As perseguicoes, o exilio e a censura fizeram parte do
cotidiano brasileiro durante o regime militar e limitaram a
participagé@o da sociedade civil na vida politica do pais.

A Doutrina de Seguranca Nacional

A base ideoldgica da politica autoritaria instituida pelos
militares se apoiava na Doutrina de Seguranga Nacional.

0 Ato Institucional n° 5

O Al-5 foi uma das medidas mais duras
do periodo e concedeu plenos poderes
ao presidente, que fechou o Congresso
Nacional, as Assembleias Nacionais e as
Camaras de Vereadores. Além disso, o
presidente podia cassar mandatos e

nomear interventores.

Jornal da Tarde. 14/12/1988. Agéncia Estado

~ Jornal noticia a implantagao do Al-5.

Elaborada pelos militares da Escola Superior de Guerra (ESG), no inicio da
década de 1960, essa doutrina tinha como objetivo identificar e eliminar as
pessoas consideradas contrarias ao regime, como 0s comunistas, os socialis-
tas e todos os que tivessem ideias opostas as dos militares. Essa doutrina
serviu como justificativa para as agoes repressoras do governo contra aquelas

pessoas consideradas “perigosas” a ordem social.

Perseguicdes, prisoes e exilios

Durante o governo militar foram criados varios 6rgaos que visavam identificar
e perseguir individuos acusados de subversdo. Em nome da “seguranga na-

cional”, 6rgaos como o Servigo Nacional de Informagoes (SNI),
o Departamento de Operagodes Internas (DOI) e o Centro de
Operagoes e Defesa Interna (CODI) tinham a fungao de controlar
as informagoes que circulavam no pais e de desarticular as or-
ganizagoes subversivas, localizando e prendendo seus militantes. *

Muitas pessoas que faziam oposi¢ao ao regime foram perse-
guidas por esses 6rgaos: politicos, estudantes, trabalhadores,
artistas e escritores, que podiam ser presos, torturados ou exi-
lados. Muitos opositores do regime militar acabaram fugindo do

pais, pois corriam grande risco de serem assassinados.

Durante a ditadura, as delagdes de “inimigos” do regime eram incentivadas pelo governo,
0 que criou um clima de desconfianca generalizada entre os brasileiros. Nessa charge,
publicada em 1977, foi feita uma critica aos chamados “dedos-duros”. |
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a)

A censura

As proibicoes impostas pela censura também faziam
parte da Doutrina de Seguranca Nacional.

A censura foi instaurada oficialmente pelo decreto-lei
n2 1077, de janeiro de 1970. De acordo com esse de-
creto, ficava proibida a divulgagé@o de obras que con-
tivessem contetidos considerados subversivos e que
colocassem em risco a “seguranga nacional”. Na pra-
tica, a censura ja era exercida desde 1967, quando foi
criada a Lei de Imprensa, porém ao longo dos anos a
censura atingiu todos os meios de comunicagao.

Programas de televisao e de radio, jornais, revistas,
livros, letras de musica, pecgas de teatro, filmes, enfim,
quase toda a produgao cultural e intelectual brasileira
e estrangeira tinha que passar pelo crivo da censura.
Conteudos que criticassem ou transmitissem uma visao
negativa do regime, alinhados ou nao com a ideologia
comunista, eram considerados impatriéticos e, entao,
censurados.

Redagoes de jornal, bancas de revistas, livrarias e
editoras foram fechadas e muitas vezes se tornaram
alvo de violentos ataques dos militares.

0 poder da propaganda

Ao mesmo tempo em que proibia a circulagdo de informagdes e ideias con-
sideradas impatrioticas, o governo divulgava massivamente a sua propria ideo-
logia por meio da propaganda nos meios de comunicacdo e de instituicoes

educacionais.

Lemas como “Brasil, ame-o ou deixe-0" ou “Ninguém mais segura este pais”
buscavam transmitir ideais nacionalistas e desenvolvimentistas, valorizando o

Colecao particular. Agéncia Estado

Em O Estado de S. Paulo. 11/05/1973.

« Acima, jornal
de 1973, com
reportagem
marcada pelo
censor da
ditadura.

Ao lado, 0 »
mesmo jornal,
porém com
outra informagao
no lugar.

pais e promovendo uma imagem positiva do governo militar.

Nas escolas, a partir de 1969, o ensino de Educagao Moral e Civica se tornou
obrigatério em todos os niveis. Nessa disciplina os alunos aprendiam conceitos

e valores alinhados a ideologia do regime militar.

7 Os “p;orées” da ditadura

| Além da violéncia institucionalizada do regime militar, como a censura, as prisdes e o

| exilio, havia também préaticas de repressao e tortura néo oficializadas. Os torturadores
contavam com a cumplicidade de seus superiores e se aproveitavam da impunidade

| para praticar os mais terriveis métodos de represséo e violéncia contra os “inimigos” do

| regime. Muitas pessoas morreram ou sofreram danos irreversiveis ao serem submetidas
a tortura, utilizada nos interrogatérios ou como punigao por “crimes contra a ordem”.

Uma vez na priséo, os suspeitos podiam sofrer maus-tratos e castigos
corporais diversos. Praticas como choques elétricos, afogamentos,
pau de arara, espancamentos e a palmatéria eram muito comuns nos
quartéis para onde eram levados os prisioneiros. Muitas mulheres sofreram
violéncia sexual. Em casos de “acidente de trabalho” que resultavam na
morte do prisioneiro, era feita a “desova’, quando os militares forjavam
cenas de tiroteio ou enterravam as vitimas como indigentes. Médicos que

| compactuavam com os militares emitiam laudos médicos falsos e forjavam

autépsias para encobrir as mortes causadas pela tortura.

[ Muitas das vitimas dos “pordes” eram enterradas em cemitérios clandestinos. »
Essa fotografia, retrata ossadas encontradas em um desses cemitérios, em 1992.

Pau de ararao
instrumento de

tortura composto
por um pedaco
de madeira

suspenso, em
que o torturado
& pendurado
pelos joelhos e
cotovelos.

Waldemar Padovani/Agéncia Estado
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Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012, p. 194-197).

Quando aconteceu o golpe militar no Brasil e com que intuito? Quem apoiava
os golpistas e por qué?
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b) Quem assumiu as fungdes de governo do pais apds o golpe? Como
garantiam o controle social?

c) A ditadura no Brasil teve inicio em 1964 com o golpe militar e vai até 1985,
quando José Sarney assumiu a presidéncia. Varios presidentes passaram pelo
cargo durante esse periodo. Enumere alguns e comente como foram esses
mandatos.

d) Varias medidas autoritarias foram tomadas durante o regime militar. Entre
elas, estdo os Atos Institucionais. O que eram esses Atos? Explique.

e) Durante o regime militar, os militares se apoiavam numa ideologia chamada
Doutrina de Seguranga Nacional. Como se caracterizava essa doutrina e qual era
seu objetivo e para que servia?

f) Cite e comente alguns 6rgaos que foram criados para identificar, prender,
perseguir e torturar quem se opunha ao regime militar e suas ideias.

9) Comente como toda a produgéo intelectual e cultural do Brasil (televiséo,
radio, jornal, letras de musica, teatro etc.) sofreu com as proibigdes impostas pela

censura. E como o governo divulgava sua propria ideologia.

02) Elabore com as respostas encontradas uma sintese do texto e a escreva no
caderno.

COMO DEVO INICIAR MEU RESUMO?

IMPORTANTE: No inicio da elaboragdo de um resumo devemos indicar a fonte do
texto-base, isto é, dizer qual é o texto que sera resumido, onde e quando foi
publicado e fazer referéncia ao autor. Essa referéncia pode aparecer inicialmente
com a utilizagdo do nome todo do autor. Também devemos apresentar no inicio do
resumo o tema do texto-fonte.

Exemplo: "Nos textos 'A caminho da Grande Guerra', 'Os campos de batalha',
'‘Equilibrio de forgas' e 'O desfecho da Primeira Guerra Mundial', publicados no livro
didatico 'Vontade de Saber 9° ano' (2012), Marcos Pellegrini, Adriana Dias e Keila

Grinberg tratam do percurso histérico da Primeira Guerra Mundial.”
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03) Entado agora, a partir da sintese que vocé elaborou, faca apenas o paragrafo

inicial de seu resumo.

VOCE SABE 0 QUE SAQ ESTRATEGIAS DE SUMARIZACAQ?
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2?) Estratégia de substituigcao se refere a dois processos:

Generalizagao - refere a substituicdo de uma série de nomes, propriedades ou

acdes por termos mais gerais.

by

Construcgao: refere a substituicdo de uma sequéncia de proposigbes por uma

proposicao inferida delas.

(MACHADO; LOUSADA E ABREU-TARDELLI, 2004).

ATIVIDADE 01

EXERCITANDO:

01) Faca a sumarizagao de cada trecho utilizando as estratégias de sumarizagao.

a)

Os militares no poder

Em abril de 1964, comegou um periodo de governo autoritdrio comandado
pelos militares.

A “ameaca socialista”

Na manha de 1° de abril de 1964, cidadaos das
principais cidades do pais acordaram com o barulho
da movimentacao de tropas do Exército, pois havia
um golpe militar em andamento, que tinha como ob-
jetivo depor o presidente Joao Goulart.

A justificativa dos golpistas era a necessidade de
garantir a ordem interna no pais. Os golpistas conta-
vam com a apoio de uma parte da sociedade brasi-
leira, formada por latifundiarios, grandes industriais e
banqueiros, além de parte da classe média. Esses
grupos sentiam-se ameacados pelos “agentes de
Moscou”, supostos comunistas que pretendiam trans-
formar o Brasil em um pais socialista.

Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012, p. 194).



b)

0 regime militar

0s militares assumiram o poder e implantaram uma ditadura
que durou mais de 20 anos e que marcou profundamente a
histdria politica brasileira.

0s Atos Institucionais

_Apos o golpe, os militares tomaram uma série de medidas

autoritarias a fim de exercer o controle sobre a populagao
e centralizar as decisoes politicas. Entre essas medidas
estavam os Atos Institucionais.

’I Ao longo da ditadura, foram promulgados 17 Atos Insti-
tucionais'que estabeleceram, por exemplo, eleigoes indiretas
para presidente e governadores, além de suspenderem os
direitos civis dos “inimigos politicos” do regime.

A partir da promulgagao do Al-2, em outubro de 1965,
todos os partidos foram extintos e foram criados outros dois:
a Alianca Renovadora Nacional (Arena), que era um parti-
do alinhado ao regime militar; e o Movimento Democratico
Brasileiro (MDB), que fazia oposigao ao governo e defendia
a redemocratizacao, mas que sofria com as restrigdes im-
postas pela ditadura.

As perseguicoes, o exilio e a censura fizeram parte do
cotidiano brasileiro durante o regime militar e limitaram a
participagéao da sociedade civil na vida politica do pais.

Perseguicoes, prisoes e exilios
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\O Ato Institucional n° 5

O Al-5 foi uma das medidas mais duras
do periodo e concedeu plenos poderes
ao presidente, que fechou o Congresso
Nacional, as Assembleias Nacionais e as
Camaras de Vereadores. Além disso, o
presidente podia cassar mandatos e
nomear interventores.

[@jornaldatarde -
g w0 ESTADO DE S.PAULD

~ BRASIL ENTRA NO 5. ATO

Jornal da Tarde. 14/12/1988. Agéncia Estado

Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012, p. 196).

Durante o governo militar foram criados véarios érgaos que visavam identificar
e perseguir individuos acusados de subversdo. Em nome da “seguranca na-
cional”, 6rgédos como o Servigo Nacional de Informacdes (SNI),

o Departamento de Operagoes Internas (DOI) e o Centro de
Operacoes e Defesa Interna (CODI) tinham a funcao de controlar
as informacoes que circulavam no pais e de desarticular as or-
ganizagoes subversivas, localizando e prendendo seus militantes.

Muitas pessoas que faziam oposi¢do ao regime foram perse-
guidas por esses orgaos: politicos, estudantes, trabalhadores,
artistas e escritores, que podiam ser presos, torturados ou exi-
lados. Muitos opositores do regime militar acabaram fugindo do
pais, pois corriam grande risco de serem assassinados.
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Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012, p. 196).
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01) Agora, leia novamente a sintese que elaborou com as respostas das questoes
de compreenséo dos textos “Os militares no poder” e “O regime militar” que elaborou
nessa oficina. Apds a leitura, ira perceber que o texto apresenta varias frases juntas,
porém sem nenhuma ligacdo entre elas. Isso acontece quando ndo usamos 0s
conectivos. Para que essa sintese resulte em resumos escolares, devemos usar 0s
conectivos para estabelecer relagdes entre as ideias. Abaixo, apresentamos uma

sugestao de sintese sem conectivos, como exemplo:

e Em 1° de abril de 1964 acontece um golpe militar com o intuito de depor o
presidente do pais Jodo Goulart.

e Os golpistas tém o apoio de parte da sociedade brasileira, pois sente-se
ameacgada por supostos comunistas que pretendem transformar o Brasil em
um pais socialista.

e As Forgcas Armadas assumem o governo e garantem o controle social por
meio do autoritarismo e da repressao social.

e A ditadura no Brasil teve inicio em 1964 com o golpe militar, até 1985, quando
José Sarney assume a presidéncia. Varios presidentes passam pelo cargo
durante esse periodo, entre eles: Emilio Garrastazu Médici, que marca seu

mandato pelo autoritarismo e arbitrariedades.

VOCE SABE 0 QUE SAO CONECTIVOS?

CONECTIVOS: sao palavras ou expressdes que fazem a ligagéo entre as ideias em
um texto que podem ser de causa, consequéncia, conclusado etc., o que podemos
chamar também de elementos de coesdo. Esses elementos devem ser usados para
“costurar” o texto, para que o resumo ndo se transforme em um amontoado de
frases soltas. Exemplos de conectivos:

Conectivos que introduzem argumentos, justificativas, causas: ja que, uma vez
que, pelo fato de, devido a, por isso, como.

Conectivos que introduzem conclusées: logo, assim, assim sendo, isso posto.
Conectivos que indicam contraste entre as ideias ou argumentos contrarios:

no entanto, entretanto, todavia, apesar de, ainda que, porém, contudo, mas.
(MACHADO; LOUSADA E ABREU-TARDELLI, 2004).
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02) Nos resumos escolares abaixo, destaque palavras ou expressdoes que
funcionem como conectivos estabelecendo ligagao entre as ideias.

a) Nos textos “Os militares no poder” e “O regime militar” publicados no livro
"Vontade de Saber Histéria do 9° ano" (2012), Marco Pellegrini, Adriana Dias e Keila
Grinberg tratam sobre o periodo de governo militar no Brasil.

De acordo com os autores, em 1° de abril de 1964 acontece um golpe militar no
Brasil com o intuito de depor o presidente do pais Jodo Goulart. Os golpistas tém o
apoio de parte da sociedade brasileira que sente-se ameagada por supostos
comunistas que pretendem transformar o Brasil em um pais socialista. Com essa
ajuda, as Forcas Armadas assumem o governo e garantem o controle social por
meio do autoritarismo e da represséao social.

Assim, a ditadura no Brasil tem inicio em 1964 com o golpe militar e segue até
1985, quando José Sarney assume a presidéncia. Varios presidentes passam pelo
cargo durante esse periodo, entre eles: Emilio Garrastazu Médici que marca seu

mandato pelo autoritarismo e arbitrariedades (...)

b) Nos textos “A caminho da Grande Guerra’, “Os campos de batalha”,
“Equilibrio de forgas” e “O desfecho da Primeira Guerra Mundial”, publicados no livro
didatico “Vontade de Saber 9° ano”, Marcos Pellegrini, Adriana Dias e Keila Grinberg
tratam do percurso histérico da Primeira Guerra Mundial.

De acordo com os autores, a Belle Epoque (1880-1914) foi um periodo que
marcou a Europa pelo grande desenvolvimento tecnoldgico e industrial. Porém esse
progresso gerou crises entre as poténcias europeias, pois disputavam novos
territérios coloniais, matérias-primas e consumidores, o que as levaram também as
aliangcas militares e econémicas e deu origem a Triplice Alianga (Italia, Império
Austro-Hungaro e Alemanha) e a Entente (Franga, Russia e Inglaterra).

Pellegrini, Dias e Grinberg destacam que a Primeira Guerra Mundial teve
inicio devido ao assassinato do herdeiro do trono austro-hungaro, Francisco
Ferdinando, por um jovem sérvio, em 1914, e enfatizam que foi uma guerra muito
violenta pelo uso de novos armamentos e estratégias militares e que se desenvolveu
em duas frentes: oriental e ocidental e em trés fases: Guerra de movimento
(movimentagcdo das tropas), guerra de posicdo (tropas nas trincheiras) e novas

movimentagdes (batalhas finais).
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Assim, segundo os autores, os Estados Unidos entram na Guerra em 1917 ao
lado dos Aliados, devido aos ataques de submarinos alemaes a navios mercantes
norte-americanos. Na Russia, os revolucionarios tomam o poder e ela se retira dos
combates e, em 1918, a guerra chega ao fim. Porém os autores concluem que a
Primeira Guerra Mundial deixou milhdes de mortos e regides europeias devastadas,
tanto que, para se reestruturarem, tiveram que fazer empréstimos e importar

alimentos e remédios.

IMPORTANTE: No resumo escolar, de acordo com Machado (2007), ndo devemos
inserir nenhuma interpretagdo ou comentario critico (opinides, exemplos pessoais,
juizo de valor, etc.). Portanto cuidado com os conectivos que possam alterar o
posicionamento do autor do texto-fonte. Por exemplo: Se o autor do texto-fonte usar
um conectivo de contraste como “mas” e vocé, na produgao do resumo, substitui-lo
por um aditivo como “e”, estara alterando a relagao entre as ideias propostas pelo
autor. No entanto, se usar um conectivo equivalente como “porém”, nao tera
problemas.

Tenha cuidado, também, com verbos, advérbios e expressdes que possam

indicar juizo de valor.

Conversando com o professor...

Professor, nesse momento & importante, também, mostrarmos ao aluno que no

resumo escolar devemos fazer referéncia ao autor do texto-fonte.

01) Na produgdo de um resumo escolar devemos fazer obrigatoriamente
referéncia ao autor do texto-fonte. Essa referéncia pode aparecer no inicio do texto
com a utilizacdo do nome todo do autor, como vimos anteriormente e, no decorrer do
resumo, podemos nos referir a ele pelo seu sobrenome, pronomes, sua profisséo, a
expressao “o autor”, dentre outros (MACHADO; LOUSADA; ABREU-TARDELLI,
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2004). No resumo escolar abaixo encontre e grife todas as referéncias dadas ao

autor do texto-fonte:

Nos textos “A caminho da Grande Guerra’, “Os campos de batalha”,
“Equilibrio de forgas” e “O desfecho da Primeira Guerra Mundial”, publicados no livro
didatico “Vontade de Saber 9° ano” (2012), Marcos Pellegrini, Adriana Dias e Keila
Grinberg tratam do percurso histérico da Primeira Guerra Mundial.

De acordo com os autores, a Belle Epoque (1880-1914) foi um periodo que
marcou a Europa pelo grande desenvolvimento tecnoldgico e industrial. Porém esse
progresso gerou crises entre as poténcias europeias, pois disputavam novos
territérios coloniais, matérias-primas e consumidores, o que as levaram também as
aliancas militares e econémicas e deu origem a Triplice Alianga (Italia, Império
Austro-Hungaro e Alemanha) e a Entente (Franga, Russia e Inglaterra).

Pellegrini, Dias e Grinberg destacam que a Primeira Guerra Mundial teve
inicio devido ao assassinato do herdeiro do trono austro-hungaro, Francisco
Ferdinando, por um jovem sérvio, em 1914, e enfatizam que foi uma guerra muito
violenta pelo uso de novos armamentos e estratégias militares e que se desenvolveu
em duas frentes: oriental e ocidental e em trés fases: Guerra de movimento
(movimentagcdo das tropas), guerra de posicdo (tropas nas trincheiras) e novas
movimentacdes (batalhas finais).

Assim, segundo os autores, os Estados Unidos entram na Guerra em 1917,
ao lado dos Aliados, devido aos ataques de submarinos alemaes a navios
mercantes norte-americanos. Na Russia, 0s revolucionarios tomam o poder e ela se
retira dos combates e, em 1918, a guerra chega ao fim. Porém os autores concluem
que a Primeira Guerra Mundial deixou milhdes de mortos e regides europeias
devastadas, tanto que, para se reestruturarem, tiveram que fazer empréstimos e

importar alimentos e remédios.
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OFICINA 03

MARCAS DE ESTILO DO RESUMO ESCOLAR

Conversando com o professor...
Professor, nosso foco nessa oficina sera nas marcas de estilo do género resumo
escolar. Portanto trabalharemos com atividades referentes ao tempo verbal e aos

verbos dicendi utilizados na produgao do resumo escolar.

IMPORTANTE

Nao se esqueca da atribuicdo de fatos ao autor do texto-fonte, durante a produgéao
do resumo escolar, para tanto utilize os verbos dicendi.

VERBOS DICENDI: s&o verbos que empregamos para introduzir falas. Exemplos:
diz, fala, pergunta, esclarece, conclui, afirma, questiona etc.

MAS QUAL O TEMPO VERBAL QUE DEVO USAR NO RESUMO ESCOLAR?

O tempo verbal que normalmente € usado no resumo escolar € o Presente do
Indicativo, na terceira pessoa do singular ou do plural, de acordo com 0 numero de
autores, quando nos referirmos as agdes referentes ao autor do texto-fonte. Outros
verbos que indiquem fatos e acontecimentos podem aparecer em outros tempos

verbais.

DEVO COLOCAR TITULO EM MEU RESUMO ESCOLAR?
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No resumo escolar nao devemos colocar titulo, pois 0 mesmo é um termo autoral, ou
pode-se utilizar o mesmo titulo do texto-fonte.

01) Destaque todos os verbos dicendi que encontrar no resumo abaixo:

a) Nos textos “Os militares no poder” e “O regime militar” publicados no livro
"Vontade de Saber Histéria do 9° ano" (2012), Marco Pellegrini; Adriana Dias e Keila
Grinberg tratam sobre o periodo de governo militar no Brasil.

De acordo com os autores, em 1° de abril de 1964 acontece um golpe militar no
Brasil com o intuito de depor o presidente do pais, Jodo Goulart. Os golpistas tém o
apoio de parte da sociedade brasileira que se sente ameagada por supostos
comunistas que pretendem transformar o Brasil em um pais socialista. Com essa
ajuda as Forgas Armadas assumem o governo e garantem o controle social por meio
do autoritarismo e da repressao social.

Assim, a ditadura no Brasil tem inicio, em 1964, com o golpe militar e segue até
1985, quando José Sarney assume a presidéncia. Varios presidentes passam pelo
cargo durante esse periodo, entre eles: Emilio Garrastazu Médici, que marca seu

mandato pelo autoritarismo e arbitrariedades (...)

a) Agora que vocé ja conhece todas as etapas da produgdo de um resumo

escolar, dé continuidade ao resumo escolar abaixo:

Nos textos “Os militares no poder” e “O regime militar”, publicados no livro
"Vontade de Saber Histéria do 9° ano" (2012), Marco Pellegrini; Adriana Dias e Keila
Grinberg tratam sobre o periodo de governo militar no Brasil.

De acordo com os autores, em 1° de abril de 1964 acontece um golpe militar no
Brasil com o intuito de depor o presidente do pais, Jodo Goulart. Os golpistas tém o
apoio de parte da sociedade brasileira que se sente ameagada por supostos
comunistas que pretendem transformar o Brasil em um pais socialista. Com essa
ajuda as Forgas Armadas assumem o governo e garantem o controle social por meio

do autoritarismo e da repressao social.
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Assim, a ditadura no Brasil tem inicio em 1964, com o golpe militar, e segue até
1985, quando José Sarney assume a presidéncia. Varios presidentes passam pelo
cargo durante esse periodo, entre eles: Emilio Garrastazu Médici, que marca seu

mandato pelo autoritarismo e arbitrariedades.

B) Depois de seu texto pronto, destaque com cores diferentes os seguintes itens:
Mengao ao autor do texto-fonte, verbos dicendi ¢ EONEEINOS que fazem a ligagdo

entre as ideias, de acordo com o exemplo:

Nos textos “A caminho da Grande Guerra”, “Os campos de batalha”,
“Equilibrio de forgas” e “O desfecho da Primeira Guerra Mundial”, publicados no livro
didatico “Vontade de Saber 9° ano” (2012), Marcos Pellegrini; Adriana Dias e Keila
Grinberg tratam do percurso histérico da Primeira Guerra Mundial.

BEIEEEIE com os autores a Belle Epoque (1880-1914) foi um periodo que
marcou a Europa pelo grande desenvolvimento tecnolégico e industrial. - esse
progresso gerou crises entre as poténcias europeias, - disputavam novos
territérios coloniais, matérias-primas e consumidores. O que as levaram também as
aliangas militares e econémicas e deu origem a Triplice Alianga (Italia, Império
Austro-Hungaro e Alemanha) e a Entente (Franga, Russia e Inglaterra).

Pellegrini, Dias e Grinberg destacam que a Primeira Guerra Mundial teve
inicio devido ao assassinato do herdeiro do trono austro-hungaro, Francisco
Ferdinando, por um jovem sérvio, em 1914. .enfatizam que foi uma guerra muito
violenta pelo uso de novos armamentos e estratégias militares e que se desenvolveu
em duas frentes: oriental e ocidental e em trés fases: Guerra de movimento
(movimentagdo das tropas), guerra de posi¢cdo (tropas nas trincheiras) e novas
movimentacdes (batalhas finais).

BSSi. BEglREBNos autores, os Estados Unidos entram na Guerra em 1917,
ao lado dos Aliados, devido aos ataques de submarinos alemdes a navios
mercantes norte-americanos. Na Russia, os revolucionarios tomam o poder e ela se
retira dos combates e, em 1918, a guerra chega ao fim. - 0s autores concluem
que a Primeira Guerra Mundial deixou milhdes de mortos e regides europeias
devastadas, tanto que, para se reestruturarem, tiveram que fazer empréstimos e

importar alimentos e remédios.
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OFICINA O4

PROPOSTA DE PRODUCAO DE RESUMO ESCOLAR E

AUTOAVALIACAO

01) Leia os textos, a seguir: “A resisténcia cultural nas artes” e “A importéncia da
musica” e produza um resumo escolar, considerando todas as etapas de produ¢ao
que vocé aprendeu. Depois da producédo, faca uma revisdo de seu texto e preencha
a ficha de autoavaliagdo, colocando um X nos itens que vocé utilizou durante a
producdo de seu texto. Os itens: Tema e Numero de ideias principais do texto

devem ser respondidos.
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Explorando o tema

A resisténcia cultural nas artes

No inicio da década de 1960, varios grupos de estudantes brasileiros se organizaram para pro-
mover movimentos populares de educagao e cultura. A esses estudantes uniu-se uma parcela da
Igreja Catdlica e do Partido Comunista Brasileiro (PCB). A partir de 1964, esses movimentos cul-
turais passaram a estimular a populagéo a resistir e protestar contra a ditadura militar de maneira
pacifica. Os artistas que participavam desses movimentos assumiam um posicionamento critico
perante o regime, procurando abordar em suas obras os problemas sociais brasileiros. Esse tipo
de arte ficou conhecida como arte engajada.

No entanto, por causa da censura e da falta de liberdade
para produzir obras de arte que questionassem o governo mi-
litar, os artistas engajados se viam obrigados a criticar e a
denunciar os problemas da sociedade brasileira de maneira
cada vez mais sutil, muitas vezes sem abordar diretamente o
assunto criticado. Dessa forma, esses artistas procuravam dis-
farcar a verdadeira mensagem contida em suas obras, para que
ela ndo fosse percebida pelos agentes da censura.

Muitos grupos de teatro encenaram pegas que denunciavam
as dificeis condicdes de vida da populagdo pobre brasileira,
tanto no meio rural (como Morte e Vida Severina, de Joao Ca-
bral de Mello Neto) como no meio urbano (como Navalha na
carne, de Plinio Marcos). O grupo Teatro de Arena, dirigido por
Augusto Boal, abordava, em pegas musicais, lutas histéricas
da populagao brasileira pela liberdade.

Henfil. Em O Pasquim. Colegdo particular

Charge de Henrique de Souza Filho, o Henfil, feita durante »
o regime militar. Essa charge, no entante, foi vetada pela censura.

Também no cinema, varios diretores fizeram criticas sociais e politicas em seus filmes. Entre
eles estavam Nelson Pereira dos Santos e Glauber Rocha, adeptos do chamado Cinema Novo.
Muitos dos filmes do Cinema Novo foram censurados no Brasil, porém alguns deles receberam
prémios em festivais de cinema internacionais, como O dragdo da maldade contra o santo guer-
reiro, de Glauber Rocha, e O pagador de promessas, de Anselmo Duarte.

« Encenacao da peca Roda Viva
pelo grupo Teatro Oficina,
dirigido por José Celso Martinez,
em 1968. As pecas encenadas
por esse grupo geralmente
tratavam de temas polémicos.

Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012, p. 198).
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A importancia da masica

Durante o regime militar, a musica foi uma das formas de manifestagao artistica mais utilizada
para denunciar e criticar os problemas da sociedade. Veja, a seguir, alguns dos principais artistas
que participaram da resisténcia cultural contra a ditadura.

Nessa época, a Musica Popular Brasileira (MPB) se
caracterizou como um influente movimento artistico. Varios
musicos brasileiros passaram a compor letras de musicas
que contestavam a ditadura e ficaram conhecidas como
cangdes de protesto. Esses musicos conquistaram grande
simpatia do publico e enriqueceram a musica popular
do pafs. Dentre os cantores da MPB que compuseram e
cantaram cangdes de protesto, destacam-se Nara Leao,
Zé Keti, Carlos Lyra, Sérgio Ricardo, Edu Lobo, Elis Regina,
Chico Buarque, Joao Bosco e Geraldo Vandre.
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Ao lado, Geraldo Vandré se apresenta no Il Festival Internacional da »
Cangao (FIC), no Rio de Janeiro, em 1968. Sua musica Pra ndo dizer
que nao falei das flores tornou-se um “hino” contra a ditadura.

O tropicalismo foi um movimento cultural bra-
sileiro que ganhou expressao nacional no fim da
década de 1960. Esse movimento trouxe novos
questionamentos sobre a cultura brasileira, princi-
palmente em relagcao a identidade nacional e ao
comportamento conservador da sociedade. Os
tropicalistas assimilavam elementos estrangeiros
e os misturavam a cultura popular do Brasil. Alguns
dos fundadores do movimento tropicalista foram,
no cinema, Glauber Rocha; no teatro, o grupo
Teatro Oficina; nas artes plasticas, Hélio Oiticica
e, na-musica, Caetano Veloso, Gilberto Gil, Tom
Zé e o conjunto musical Os Mutantes.

Flogério Duarte
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Tropicalia ou Pania ot Circonsia Gravadora: Philps. 1068. Capa:
3 1'1%)

« Na capa do disco Tropicdlia ou Panis et Circencis,
de 1968, estao retratados vérios artistas
tropicalistas, como Tom Z¢, Torquato Neto, Caetano
Veloso, Gilberto Gil e Os Mutantes.

AN In
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| O rock nacional

0 rock nacional ganhou popularidade com o movimento da Jovem Guarda
(também chamado de “ié-ié-ié"). Os musicos da Jovem Guarda abordavam
temas como carros, garotas, festas e roupas da moda. Muitos artistas e
militantes engajados criticavam a Jovem Guarda, pois acreditavam que esse
era um movimento alienante, que recebia grande influéncia da musica norte-
-americana e nao enfocava as questdes sociais em suas composi¢oes. O
roqueiro Raul Seixas, no entanto, introduziu inovagdes no rock nacional. Além
dos arranjos, que mesclavam o rock com ritmos nordestinos, como o forré e o
baido, ele compds letras que tinham um forte carater contestador.
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Raul Seixas »

Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012, p. 199).
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AUTOAVALIAGAO

SIM / NAO

Tema:

Linguagem: Clara, objetiva e formal

Tempo verbal: Presente do Indicativo ao referir-se as ag¢des do

autor do texto-fonte.

Elementos de coeséao:

Verbos dicendi:

Mencgéao ao autor do texto:

N&o acrescentou criticas, juizo de valor ou opinides:

Numero de ideias principais dos textos
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OFICINA 05

ATIVIDADE DE REESCRITA

Tendo em vista a ficha de autoavaliagao, a lista de constatagdes do professor
e a corregao individual dos resumos produzidos feita pelo professor, vocé vai
reescrever o resumo que produziu para enviar ao jornal da escola. Nao se esquega
de prestar atengcdo em todos os itens que marcou na ficha de autoavaliagdo e nas

observacdes do professor, que precisam ser melhorados.
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OFICINA 06

AVALIACAO
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8 CONCLUSAO

Esta dissertacdo teve como tema o resumo no contexto escolar.
Apresentamos, por meio de uma visdo bakhtiniana de género e da ferramenta
sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004), uma proposta de
intervencao pedagogica para o 9° ano do Ensino Fundamental I, com enfoque no
trabalho com o género discursivo resumo escolar, devido ao fraco desempenho do
aluno na produgao de resumos.

Para cumprir esse nosso objetivo geral, sugerimos, nessa proposta,
atividades que orientassem os alunos nas suas dificuldades mais significativas,
reveladas por meio de um diagnostico na produgao de um resumo na aula de
Histéria. Para tanto, realizamos o seguinte percurso tedrico: 1°) discutimos as teorias
de base dos géneros discursivos, conforme Bakhtin (1992); 2°) enfocamos o género
numa abordagem escolar, Dolz e Schneuwly (1997), Bronckart (2003), Hila (2005);
3°) discorremos sobre as principais caracteristicas do uso dessa ferramenta, como
nossa proposta de intervencao e 4°) elencamos as caracteristicas mais significativas
do género resumo escolar, baseadas, principalmente, em Machado (2007).

Como objetivos especificos, tivemos: 1°) a elaboragdo de uma sintese tedrica
sobre 0 género resumo; 2°) discussao sobre a concepgéo de resumo dos alunos e
3°) a caracterizacao das estratégias de sumarizagao utilizadas pelos alunos.

Em relagdo ao primeiro objetivo especifico — elaborar uma sintese tedrica
sobre o género resumo -, chegamos a conclusdo de que, muitos professores e de
variadas disciplinas, como a de Histdria, desconhecem as caracteristicas definidoras
do género discursivo resumo escolar, devido aos inumeros géneros que lhe sdo
similares, o que afeta diretamente o ensino do resumo, pois os professores, como
nao compreendem o género resumo escolar sistematicamente, ndo definem critérios
para avalia-lo e acabam cobrando do aluno um outro género inadequado ao seu
proposito, como o fichamento, por exemplo, como se fosse resumo.

Na realidade, o professor tenta, primeiramente, adaptar o género ao intuito
discursivo do género, quando deveria, antes de tudo, refletir sobre qual é o seu
objetivo naquela determinada tarefa escolar ou situacdo de interagcdo e, depois,
escolher o género adequado para utilizar. Por exemplo, se o professor quiser uma

sintese de um texto de maneira mais informal, apenas para auxiliar o aluno no seu
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estudo, podera solicitar um esquema; se quiser uma sintese com um pouco mais de
formalidade, mas feita em blocos, um fichamento, e assim por diante.

Diante disso, percebemos a necessidade de um trabalho de parceria entre o
professor de Lingua Portuguesa, que supostamente se apropriou do conhecimento
de género discursivo, com professores de outras disciplinas que se utilizam do
género resumo escolar, pois os dados analisados evidenciaram que, quanto mais o
aluno compreender sobre o conteudo tematico do texto a ser resumido e sobre sua
organizagao composicional e estilo, melhor sera a sua sele¢ao das informacgdes mais
relevantes do texto-fonte.

Ja em relagdo ao segundo objetivo - discusséo sobre a concepg¢ao de resumo
dos alunos -, ao analisarmos as suas respostas as questbes: 1%) O que vocé
entende por resumo? 22) Quais caracteristicas devem conter um resumo? 32) Como
vocé elabora um resumo? Isto €, quais 0s passos que segue para a produgao do
resumo?, constatamos que os alunos ndo compreendem adequadamente o género
discursivo resumo escolar. As respostas a primeira questao demonstraram que 0s
alunos tém muita dificuldade em conceituar o resumo escolar, pois demonstraram
maior preocupag¢ao com o tamanho do texto do que com o objetivo do género, que é
transmitir de uma forma concisa as ideias mais relevantes de um texto.

Ja as respostas a segunda questdo comprovaram que os alunos
desconhecem as caracteristicas definidoras do género resumo, tais como a
referéncia ao autor do texto-fonte, sua organizac¢ao global, a relagéo entre as ideias
centrais por meio dos conectivos, etc. Porém demonstraram conhecer algumas
caracteristicas importantes do género resumo escolar, como: nao colocar opinides,
criticas e selecionar as informagdes centrais do texto-fonte.

A analise das respostas nos levou a constatar que a copia € uma das acgdes
linguisticas de sumarizagdo mais utilizada pelos alunos na elaboragdo do resumo,
pois nenhum aluno mencionou a parafrase como estratégia possivel, ja que também
a desconhecem. A partir das suas respostas percebemos que os alunos sabem que
devem entender o texto-fonte, selecionar as informagdes mais relevantes e escrever
0 que entenderam com suas proprias palavras, mas nao sabem como fazer isso,
uma vez que desconhecem as caracteristicas definidoras do género resumo
(condicoes de producao, estrutura composicional e marcas

linguisticas/enunciativas). Assim, langam méao da copia.
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As respostas a terceira questdo revelaram que os alunos também
desconhecem as estratégias de sumarizagéo, pois enfatizaram apenas a estratégia
copia como uma das unicas utilizadas, tanto para resumir como para conceituar o
que é um resumo.

Quanto ao terceiro objetivo especifico - a caracterizagédo das estratégias de
sumarizagao utilizadas pelos alunos -, notamos que a estratégia mais utilizada por
eles foi a estratégia de apagamento, porém associada a estratégia copia, na maioria
dos casos, 0 que evidencia que, para alguns alunos, resumir constitui-se em apagar
informacdes desnecessarias e copiar, outras que julgam importantes. Esses dados
nos evidenciam que o aluno desconhece outras estratégias de sumarizagao, por isso
nao as utiliza.

Apos a entrevista com os alunos, aplicamos uma produgdo do género
discursivo resumo escolar na turma do 9° ano e elencamos os principais problemas
encontrados nos textos dos alunos, com o intuito de obter subsidios para a
elaboragdo da proposta pedagogica e detivemo-nos as seguintes categorias de
analise: condicbes de produgao, estrutura  composicional, marcas
linguisticas/enunciativas e estratégias de sumarizagéo.

No que se refere ao contexto de producdo, os dados nos levaram a concluir
que ha a necessidade de um trabalho mais sistematizado das condicbes de
producao, tanto no que se refere as condi¢cées de producgéo do texto-fonte como as
condicdes de produgao do resumo a ser produzido. Muitas vezes, essas condicdes
de producdo nao estdo claras para o aluno, fato que dificulta a selecédo e a
reproducao das ideias principais do texto-fonte, como, por exemplo, o objetivo do
autor do texto-fonte, o objetivo do autor do resumo (aprendizagem, cumprimento de
tarefa, nota), o objetivo do professor ao solicitar o resumo (avaliar aprendizagem,
nota) e o objetivo do préprio género resumo escolar.

No que diz respeito a estrutura composicional do corpus analisado,
constatamos que os alunos apresentaram dificuldade em manter a organizagao
global do género do discurso resumo, por nao a conhecerem. O fato do texto-fonte
se tratar de um texto produzido para livro didatico e ndo se constituir um género
especifico e, por conter muitas informagdes divididas em boxes, mapas, legendas
etc., também dificultaram a organizagdo global do resumo, 0 que corroborou

novamente para cépia.
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Outro dado constatado em nossas analises, que dificultou a estrutura
composicional dos resumos, foi a dificuldade dos alunos em reproduzir as ideias
centrais do texto-fonte e compreender as diferentes vozes enunciativas.

Quanto a questdo de estilo, evidenciamos que, por ndo dominarem a
utilizacao de conectivos e frases que estabelecem a relagado entre as ideias no texto
e pelo vocabulario restrito, os alunos optam por copiar, pois ndo conseguem
parafrasear. Essa estratégia cépia fica bastante clara, também, na escolha do tempo
verbal (pretérito perfeito), na falta de mencdo ao autor do texto e na falta de
utilizagcao dos verbos dicendi por todos os alunos analisados.

Portanto, as analises realizadas nos levam a concluir que, para a producao de
um bom resumo, ha a necessidade de um trabalho efetivo com o género resumo
escolar, enfatizando todos os aspectos na sua elaboragéo: condi¢cées de producgao,
estrutura composicional, conteudo tematico, marcas linguisticas/enunciativas e
estratégias de sumarizagdo, como também cuidado na escolha do texto que servira
como texto-fonte para o resumo e o objetivo do professor na sua producédo. Se o
objetivo for a aprendizagem do aluno, o texto escolhido ndo pode ser
demasiadamente complexo, pois, ao enfrentar problemas de compreensao, o aluno
caira na copia. Se, por outro lado, o texto ja foi objeto de analise em sala de aula, o
conteudo exaustivamente debatido e o objetivo do professor for apenas fixagao,
podera entéo solicitar um esquema ou fichamento, sem necessidade de elaboragao
mais sofisticada do texto em paragrafos e utilizagdo de verbos dicendi. O que o
professor precisa sempre €, primeiramente, definir seu objetivo de ensino e, depois,
escolher o género que melhor adequa ao seu intuito.

Ao finalizarmos nosso percurso nesta investigagao, concluimos, também, que
a mediacado do professor no processo de ensino do resumo escolar € fundamental.
De acordo com Solé (2009, p. 147),

E importante os alunos entenderem por que precisam resumir, que assistam
aos resumos efetuados pelo seu professor, que resumam conjuntamente e

que possam usar esta estratégia de forma autbnoma e discutir sua
realizacao.

Isto é, a mediagdo continua do professor, por meio de corregdes, indicacdes
etc., tanto no trabalho individual, quanto no coletivo, pode colaborar para garantir o

sucesso do aluno na elaboragado de bons resumos escolares.
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TEXTOS-FONTE UTILIZADOS PARA A ELABORAGCAO DO RESUMO

A caminho da Grande Guerra

A Grande Guerra, ou Primeira Guerra Mundial, acabou com o otimismo da Belle
Epoque, pondo a mostra as ambigcoes e os conflitos entre as poténcias imperialistas.

e
-

A Belle Epoque

Na Europa, o periodo que vai da década de 1880 até o ano de 1914 ficou
conhecido como Belle Epoque (Bela Epoca). Esse periodo foi marcado pelo
desenvolvimento tecnologico e pelo progresso industrial, que possibilitaram
novas invengoes, como o telefone, o automovel e o avido, que causaram gran-
de impacto no cotidiano das pessoas que viviam nas cidades.

A Belle Epoque foi fruto do otimismo e da
prosperidade provocados pela modernizacao
da sociedade europeia. Apesar de parecer
anunciar um periodo duradouro de progres-
so material, a Belle Epoque chegou ao fim
com a eclosao da Grande Guerra, em 1914.

No periodo da Belle Epoque, muitas familias ricas europeias »
viviam em luxuosas residéncias e gostavam de ostentar
vestimentas caras. Essa ilustraga@o, publicada no jornal
Le Petit Parisien, em 1908, representa uma familia de
Paris, na Franga, reunida em casa.

« 0 otimismo da Belle Epoque, no entanto,
nao era compartilhado com todos os
europeus. Enquanto alguns privilegiados
desfrutavam do luxo e da fartura, a
maioria da populagao europeia enfrentava
dificeis condigoes de vida. Nessa gravura,
vemos uma familia de Paris, na Franca,
vivendo em condigées precarias.

Conflitos imperialistas

Como vimos, a disputa entre as poténcias imperialistas pelo dominio de ter-
ritdrios coloniais tornou-se mais intensa nas Ultimas décadas do século XIX. O
crescimento industrial acabou acarretando crises de superprodugao, o que
tornava necessaria a busca de novos mercados consumidores para os produ-
tos dos paises industrializados. Além disso, a necessidade de garantir fontes
de matérias-primas levou as principais poténcias europeias a disputarem novos
territorios coloniais.

A Alemanha, por exemplo, apos sua unificacao, em 1871, passou por um
grande desenvolvimento industrial, aumentou sua produgao de armamentos e
investiu nas industrias quimicas, exercendo forte concorréncia com os produtos
ingleses no mercado europeu. O crescimento militar e econdémico da Alemanha
desagradava as outras poténcias europeias. A propria Inglaterra acabou sendo
ameacada quando a Alemanha iniciou seu projeto de formar uma marinha mer-
cante e de guerra capaz de desafiar a hegemonia inglesa.

66

Santos Dumont
em Paris
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A politica de aliancas

Em meio as disputas e rivalidades, as poténciaé europeias fizeram
aliancas de carater militar e econémico para tentar assegurar sua defe-
sa. Em 1892, a Italia-aderiu a alianga entre o Império Austro-Hungaro e
aAlemanha, formando o grupo das Poténcias Centrais (tambéem conhe-
cido como Triplice Alianga). Em-resposta, lideres da Franga, Russia e
Inglaterra formaram, em 1907, o grupo dos Aliados da Entente (ou
Triplice Entente).

A politica de aliangas
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Fonte: HOBSBAWN, Eric. J. A era dos impérios.

Paises neutros Sao Paulo: Paz e Terra, 2006.

A deflagracéo da guerra

Os riscos do militarismo e do nacionalismo foram intensifica-
dos pelas aliangas militares. Como as principais poténcias
estavam comprometidas entre si por tratados de ajuda mutua
em caso de conflito, qualquer incidente que nao fosse resolvi-
do por meio da diplomacia poderia arrastar outras nacoes
para a guerra. Foi 0 que aconteceu apos o atentado ocorrido
em Sarajevo, em 28 de junho de 1914, quando Francisco Fer-
dinando, herdeiro do trono austro-hungaro, foi assassinado por
um jovem estudante e nacionalista sérvio.

Acusando a Sérvia de estar ligada ao atentado, o Império
Austro-Hungaro declarou-lhe guerra, fazendo com que o siste-
ma de aliangas funcionasse como uma reacdo em cadeia. A
Alemanha declarou guerra a Russia e a Franga, enquanto a
Inglaterra, por sua vez, colocou-se em estado de guerra contra
os alemaes. Os dois blocos de aliangas comegaram a se en-
frentar no final de 1914, iniciando a Primeira Guerra Mundial.

0 assassinato do herdeiro do Império Austro-Hungaro pelo nacionalista »
sérvio Gavrilo Princip deflagrou o primeiro grande conflito mundial.

| mo era alimentado pelo
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O sentimento
nacionalista

A politica de aliangas
estava apoiada no
crescente sentimento
nacionalista entre os
povos europeus. Na
regidao dos Baélcas, o
nacionalismo era alimen-
tado pelo pan-eslavismo,
ou seja, a uniao dos
povos eslavos, ideia que
era apoiada pela Russia.
Na Alemanha, o naciona-
lismo estava baseado no
pangermanismo, que
pregava a uniao de todos
0S povos germanicos em
um poderoso império.

Na Francga, o nacionalis-
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revanchismo francés
contra os alemaes, que
haviam tomado a Alséacia-
-Lorena, regiao rica em
minérios, durante a
guerra Franco-Prussiana
(1870-1871).

Nesse contexto, o
sentimento nacionalista
reforgava o militarismo
das poténcias imperialis-
tas, que investiam em
armas cada vez mais des-
trutivas e tornavam suas
fronteiras nacionais areas
altamente militarizadas.

A Primeira Guerra Mundial e a Revolugdo Socialista na Rissia
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Os campos de batalha

Durante a Primeira Guerra Mundial, os novos armamentos e as novas estratéegias Ll
militares mudaram as maneiras de combate. ¢

Um jogo de forgas "L g

Envolvendo varios paises no mesmo conflito, a Primeira Guerra Mundial é
lembrada pela extrema violéncia e pela enorme quantidade de mortos nas ci-
dades e nos campos de batalha.

e = ¥ Sacos de areia e arame
As trincheiras eram valas escavadas RN ze= farpado reforcavama
no chao, com cerca de dois metros de / - 3 defesa das trincheiras.
profundidade e varios quilémetros de ) \aaas Tl >
extensao. Nelas, milhoes de soldados & DA g
ficaram sujeitos a fome, ao frio e ao )
medo constante da morte por
bombardeios, granadas, tiros e

. doengas.

~ e, z

.| As frentes de batélha

\

As Poténcias Centrais combatiam os Aliados em
|| duas frentes, a oriental e a ocidental. Na frente
~™ oriental, as Poténcias Centrais enfrentaram o
e Império Russo. Ja na frente ocidental, travaram
B combates contra tropas da Franca, da Bélgica e
b o da Suica.

o e  Forueg)
*~= Frente ocidental
*~. Frente oriental

| Mar
I REINO| g0 Norte
UNIDO
B _HOIANDA
F1 oA RBELGICA
T —

[ Auenania’  ivperlp
RUSSC

|

- - As fases da guerra

, Na frente ocidental, a guerra se desdobrou em
/5 / | fases distintas. A primeira fase, chamada Guerra de
‘é“ Movimento, foi caracterizada pela movimentagao

/ IMPERIO %

FRANCA \.'"\
SUIGA! 'h.-.., AUSTRO-HUNGARO

2 ¢

[

&,_\,,N.\/;,' - Ry Ny Sstauide A v | ofepstva Qas tropas alemas pela frente ocidental e a

[ = P S\ MONZENEGRO | BULGARIA, resisténcia francesa entre os meses de agosto e
Mediterrineo 7 < N

| § N ONALRARA s novembro de 1914.

< 400 N *\ /GRED A

B8 DE=Ee 400 oy el 2 9 A segunda fase, conhecida como Guerra de

Posigéo, entre os anos de 1915 e 1918, foi marcada
pelo estabelecimento das tropas nas trincheiras,
tornando as batalhas mais estaticas.

Fonte: JANOTTI, Maria de Lourdes. A Primeira Grande Guerra.
So Paulo: Atual, 1992,
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Vérias armas desenvolvidas durante a Segunda Revolucao
Industrial foram testadas e usadas pela primeira vez, como
tanques, langa-chamas, submarinos e armas quimicas.

Ao ser equipado com metralhadoras e bombas, 0 aviao foi
transformado em uma verdadeira “maquina de guerra”.

O relato de um soldado

Leia a seguir o depoimento do soldado
Raymond Naegelen sobre a situagao das
trincheiras em campo de batalha, na
regiao de Champagne, na Franga:

O odor fétido nos penetra garganta aden- ¢
| tro ao chegarmos na nossa nova trincheira,
4 direita dos Eparges. Chove torrencialmente
| e nos protegemos com o que tem de lonas ¢
 tendas de campanha afiangadas nos muros
| da trincheira. Ao amanhecer do dia seguinte |

constatamos estarrecidos que nossas trinchei-
ras estavam feitas sobre um montao de cadd-
| veres e que as lonas que nossos predecessores
haviam colocado estavam para ocultar da vis-
ta os corpos e restos humanos que ali haviam.

| Guerra Mundial — Uma comovente impressdo sobre um grupo
sobrevivente. Extraido do site: <http://educaterra.terra.com.br>
Acesso em: 20 mar. 2012

e receber mensagens, e
auxiliar na prestagao de
socorro aos feridos.

Cyrus Cuneo. 19!

A alimentacao dos soldados era
basicamente composta por carne e
legumes enlatados, além de biscoitos.
A comida, geralmente, era escassa.

Por conta da falta de higiene, ratos
e piolhos proliferavam, expondo 0s
soldados a varias doencas.




134

Equilibrio de forgas (

A partir de 1917, os Aliados comegaram a se fortalecer, causando grandes A
mudangas na configuracdo da Primeira Guerra Mundial.

k
A entrada dos Estados Unidos e a saida da Riissia
Em abril de 1917, por causa dos ataques de submarinos alemaes contra e
navios mercantes norte-americanos, os Estados Unidos abandonaram a neu- C
tralidade que vinham adotando e entraram na Primeira Guerra Mundial ao lado o
dos Aliados. As grandes quantidades de armas e soldados que os Estados
Unidos passaram a enviar para a Europa fortaleceram os Aliados. C
Na Russia, revolucionarios tomaram o poder em 1917. O novo governo re- =
volucionario russo assinou um tratado de paz com a Alemanha em margo de C
1918. Com a frente oriental pacificada, os alemaes passaram a deslocar um ¢

grande numero de tropas para a frente ocidental. Dessa forma, configurou-se
a terceira e Ultima fase da Primeira Guerra Mundial, caracterizada por novas
movimentagbes de tropas e pelas batalhas finais.

R = SRS g T
| As mulheres na Primeira Guerra Mundial

| As mulheres que viviam nos paises que participaram da guerra também sofreram as

[ consequéncias do conflito. Com o deslocamento de grande nimero de homens para os
| campos de batalhas, muitas mulheres de classe média e alta tiveram de se unir as

| mulheres pobres e trabalhar fora de casa. Aquelas que viviam no campo ficaram respon-
| saveis principalmente pela produgao agricola e pela criagao de animais. Muitas das que
viviam nas cidades, por sua vez, foram trabalhar no setor dos transportes, dirigindo
6nibus e caminhdes, e também nas industrias em geral, entre elas, a bélica. Também
houve muitos casos em que as mulheres foram para os campos de batalha trabalhar

| como enfermeiras, cozinheiras, motoristas de ambulancias e escriturarias.

| Durante o periodo da guerra, as mulheres tiveram a oportunidade de vivenciar experiéncias
| novas que lhes proporcionavam um sentimento de liberdade jamais visto. Com o final da

1 guerra e o retorno dos soldados para casa, muitas mulheres deixaram de trabalhar nos ~ Apos a guerra, a
servicos considerados masculinos, porém, conseguiram manter e ampliar muitas de moda feminina se
suas conquistas. Em varios paises, por exemplo, elas puderam se afirmar como profis- transformou. Nessa
sionais e adquirir maior independéncia financeira. Muitas conseguiram garantir melhores | fotografia, tirada por
condiges de trabalho e conquistaram o direito de estudar em universidades. Além | volta de 1925,
disso, logo depois da guerra, o voto feminino foi legalizado em vérios paises. vemos um grupo de

| Houve também uma expressiva mudanga no comportamento feminino. As mulheres mulheres vestindo

| alcangaram liberdade para sair sozinhas e dirigir automéveis, passaram a usar roupas roupas de banho

! mais confortaveis e aderiram ao uso dos cosméticos. Apesar das dificuldades e dos consideradas muito

| sofrimentos, a guerra propiciou as mulheres muitas conquistas que contribuiram para a ousadas para a

| emancipagao feminina. época.

Associated Press/Glow Images

Autor desconhecido. 1

= Em funcao da guerra, aumentou a necessidade de fabricagio
de armamentos e de materiais bélicos, como munigdes,
mascaras de gés, calcados e uniformes. Essa litografia
retrata mulheres norte-americanas produzindo munices

[ durante a Primeira Guerra Mundial.
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0 desfecho da Primeira Guerra Mundial

No final da guerra, vérias regioes da Europa estavam devastadas. R
Os esforcos ‘
- Arbrza ; | diplomaticos

A rendicdo das Poténcias Centrais ISR |
. pr Em 1919, repre- |
Em 1917, as economias dasnagoes europeias estavam seriamente abaladas | sentantes dos ‘

e 0 sofrimento da populagao era muito grande. Ocorriam revoltas populares e ‘ pa'i‘TS Aliados e
desercoes de soldados em varias regiées da Europa, enquanto varios politicos | da/plemania l

[ucao dipl At fim d assinaram o
procuravam uma solucao diplomatica para o fim da guerra. ' Tratado de Versa- ‘

A partir de agosto de 1918, os Aliados, fortalecidos pelas tropas norte-ameri- | Ihes, que estabe-
canas, obtiveram importantes vitorias em batalhas na frente ocidental. Com isso, | leceu as diretrizes |
as Poténcias Centrais foram uma a uma se rendendo e, no dia 11 de novembro | P2@ @ feorganiza- |
de 1918, assinaram o armisticio. Com o fim da guerra, as Poténcias Centrais ‘an poltee ol s |

RS : g ; econdémica da
perderam territorios, dando origem a novos paises e fronteiras. Observe o mapa. Europa. A Alema-

| nha foi duramente
A Europa em 1923 | penalizada, pois
7 | foi considerada a
principal respon- |
| savel pela Grande
| Guerra e se ‘
| comprometeua |
pagar aos Aliados
| indenizagoes
altissimas. O
tratado também
criou a Liga das
Nagoes, uma ‘ 1
organizagao \ I
internacional
| voltada & manu- ‘
| tengao da paz por ‘
meio da diploma-

capitulo 4

E Caval‘canm
A Primeira Guerra Mundial e a Revolugdo Socialista na Russia

| cia entre os i
| paises. |
ITALIA A {
> URGUIA ‘
| = —=T \
| — S PARTEASIATICA) | ey
Mar Mediterraneo Sl | Armisticio o
=
ﬁ R ’ acordo que
' ; ys?
| 0 B20 ko T a2 Chigre 1 suspende uma
Pty guerra.

Fonte: GIRAD!, Gisele; ROSA, Jussara Vaz. Novo atlas geografico do estudante. Sdo Paulo: FTD, 2005.

~ A destruicdo causada durante a Primeira Guerra Mundial

anci pode ser percebida nessa fotografia, de 1915, que
AS consequenmas da guerra retrata construgdes bombardeadas na Alemanha.

De acordo com estudiosos, a Primeira Guerra Mundial
causou a morte de cerca de 10 milhdes de pessoas,
principalmente homens jovens, e deixou 20 milhoes de
feridos. Além disso, ao final da guerra, muitas regioes
da Europa estavam completamente destruidas e com
servicos basicos precarios.

Para reconstruir as cidades e dar condigdes de so-
brevivéncia a populagdo, 0s paises europeus precisa-
ram pedir empréstimos ao governo e também aos
bancos norte-americanos. Além disso, 0s europeus
tiveram que importar grande parte dos produtos prima-
rios de que necessitavam, como alimentos e remeédios.

Rembrandt/Topwcal Press Agency/Getty Images

Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012, p. 66-71).
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TEXTOS UTILIZADOS PARA A ELABORAGAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Os militares no poder

Em abril de 1964, comegou um periodo de governo autoritdrio comandado
pelos militares.

¢

A “ameaca socialista”

Na manha de 1° de abril de 1964, cidaddos das P
principais cidades do pais acordaram com o barulho
da movimentagao de tropas do Exército, pois havia
um golpe militar em andamento, que tinha como ob-
jetivo depor o presidente Joao Goulart.

A justificativa dos golpistas era a necessidade de
garantir a ordem interna no pais. Os golpistas conta-
vam com a apoio de uma parte da sociedade brasi-
leira, formada por latifundiarios, grandes industriais e
banqueiros, além de parte da classe média. Esses
grupos sentiam-se ameacados pelos “agentes de
Moscou”, supostos comunistas que pretendiam trans-
formar o Brasil em um pais socialista.

-

Movimentacao de tropas do Exército com destino ao
Rio de Janeiro, em 1° de abril de 1964, durante o
movimento que depos o presidente Jodo Goulart.

A implantacao do regime militar

Apds o golpe, a cupula das Forgas Armadas assumiu as fungdes de governo,
contando com o auxilio de uma parcela da populagao civil, com a qual dividiu
parte do poder e dos privilégios. Os militares garantiam o controle social por
meio do autoritarismo e da repressao policial.

Leia o texto.

A sociedade passou a sofrer as consequéncias de um regime arbitrd-
rio, autoritdrio e repressivo. A liberdade de expressio passou a ser
intensamente combatida pelo governo, [e] os direitos individuais foram
suprimidos [...].

DEDOC/Edi:

Foram utilizados os mais [cruéis] instrumentos de repressao contra
os considerados inimigos do regime. A imprensa, uma das vitimas do
governo, passou a sofrer os cortes da censura. Dessa forma, restringiu-
-se 0 acesso da populagio aos barbaros acontecimentos da época:
perseguicio intensa a politicos de esquerda, estudantes, artistas e inte-
lectuais, desrespeito aos direitos humanos, cassagio de mandatos,
medidas governamentais que comprometiam o futuro politico, econo-
mico e social do Brasil.

SEGL
PAIS”

SeAnRATAZ MR

O governo deteve o controle dos meios de comunicagao e passou
a permitir a veiculagdo de apenas o que era conveniente ao regime. Os
fatos eram omitidos, distorcidos ou recriados. [...] Os anos em que o

Brasil esteve submetido a ditadura militar significaram um atraso ao ey o
desenvolvimento da estrutura social brasileira [...]. ~ A publicidade foi uma das armas utilizadas
pelo regime militar para passar a impressao

Andréa Nunes Ambrdsio; Adriana Sartorio Ricco. Censura e repressdo no regime militar: de que o Brasil estava se tornando uma

aimprensa silenciada e seus reflexos na sociedade. Extraido do site:

<http://webjornal fesv.br>. Acesso em: 13 fev. 2012. grande polenma. Isso encobria a falta de

liberdade politica e os problemas sociais.
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1 A ditadura no Brasil
]

Observe, na linha do tempo a seguir, alguns fatos-importantes ocorridos
durante o governo militar no Brasil.

02/04/1964 a
15/04/1964
Ranieri

Mazilli

Ap6s o golpe
militar, o presidente
da Camara assume
provisoriamente

o cargo de
presidente da
Republica.

15/04/1964 a
15/03/1967
Humberto
Castello
Branco

Periodo
marcado pela
implantagao da
ditadura militar.

' 15/03/1967 a

31/0871969
Arthur da
Costa

e Silva

Governo

marcado pelo
endurecimento do
regime e aumento
da perseguicao
aos opositores.

31/08/1969 a
30/10/1969
Junta Militar

Para evitar a
posse do vice de
Costa e Silva, o
civil Pedro Aleixo,
uma Junta Militar
assume 0 governo.

30/10/1969 a
15/03/1974

Emilio Garrastazu
Médici

Esse periodo,
conhecido como
“anos de chumbo”, foi
marcado por alto grau
de autoritarismo e de
arbitrariedades.

15/08/1974 a
15/03/1979
Ernesto Geisel
Periodo em

que se inicia a
abertura politica,
porém, de
manmeira “lenta,
gradual e segura”.

1977

ug[w (1981)

15/03/1979 a
15/08/1985

Joao Batista
Figueiredo

Figueiredo da
continuidade a abertura
politica iniciada por seu
antecessor. Esse periodo
€ marcado pela critica
popular ao regime e pelo
aumento da recessao
econdémica.

(1983

12 de abril

Jodo Goulart.

Golpe militar depde o presidente

de 1964

24 de janeiro de 1967

E implantada a nova
Constituicao.

26 de outubro,de1975
A morte do jornalista Viadimir
Herzog causa comogao nacional,
resultando em manifestagoes
contra o0 governo militar.

9 de abril de 1964
0 Al-1 (Ato Institucional n® 1) limita

o0s poderes do Congresso Nacional e
cassa direitos politicos de opositores
do regime, centralizando o poder nas

maos do presidente da Republica.

26 de junho de 1968
Passeata dos Cem Mil no Rio
de Janeiro, em protesto contra
as arbitrariedades do governo.

1° de janeiro de 1979
Ernesto Geisel revoga o Al-5.

17 de out

0 Al-2 (Ato Institucional n® 2) estabelece
o sistema bipartidario e eleigoes indiretas
para presidéncia da Republica.

ubro 1965

13 de dezembro de 1968

0 Al-5 (Ato Institucional n® 5)

decreta o fechamento do Congresso

Nacional e a suspenséo de

garantias legais e constitucionais

para opositores do regime.

13 de novembro de 1980
Aprovada Emenda Constitucional

estabelecendo eleicoes diretas
para governadores estaduais.

05 de fevereiro 1966

0 Al-3 (Ato Institucional n® 3)
determina eleigoes indiretas para
governadores estaduais.

10 de outubro de 1972
Reunida em Santiago, no Chile,
a Associagao Interamericana

de Imprensa critica a falta de
liberdade de imprensa no Brasil.

15 de abril de 1985
0 civil José Sarney assume

o cargo de presidente da =
Republica, fato que marca 0 |
do regime militar.

A ditadura militar no Brasil
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0 regime militar

0s militares assumiram o poder e implantaram uma ditadura O Ato Institucional n° 5

que durou mais de 20 anos e que marcou profundamente a O Al-5 foi uma das medidas mais duras

o gz e T . do periodo e concedeu plenos poderes

historia po//t/ca brasileira. ) ao presidente, que fechou o Congresso
K ek Nacional, as Assembleias Nacionais e as

OS AtOS Institucionais Camaras de Vereadores. Além disso, o

presidente podia cassar mandatos e
_Apods o golpe, os militares tomaram uma série de medidas | homear interventores.
autoritarias a fim de exercer o controle sobre a populagéao .
e centralizar as decisdes politicas. Entre essas medidas @jornaldatarde
estavam os Atos Institucionais. e .. OESTADDDES.PAULD. -
" Ao longo da ditadura, foram promulgados 17 Atos Insti- BHAS"_ ENTHA N[] 5[] A"]
tucionaisjque estabeleceram, por exemplo, eleigdes indiretas e A
para presidente e governadores, além de suspenderem os ks
direitos civis dos “inimigos politicos” do regime.

A partir da promulgagao do Al-2, em outubro de 1965,
todos os partidos foram extintos e foram criados outros dois: ‘
a Alianga Renovadora Nacional (Arena), que era um parti- |
do alinhado ao regime militar; e o Movimento Democratico
Brasileiro (MDB), que fazia oposigao ao governo e defendia
a redemocratizacao, mas que sofria com as restrigoes im-
postas pela ditadura. 5

As.perseguigégs, o exilio e a c.ensura}‘fizeram parte do GUNGHESSU ENTRA EM RECESSD

Jornal da Tarde. 14/12/1968. Agéncia Estado

cotidiano brasileiro durante o regime militar e limitaram a
participagé@o da sociedade civil na vida politica do pais.

. | ENTRE 0S PRESOS, JUSGELINO
A Doutrina de Seguranca Nacional 3

A base ideoldgica da politica autoritaria instituida pelos - Jornal noticia a implantacao do Al-5. |
militares se apoiava na Doutrina de Seguranga Nacional.

Elaborada pelos militares da Escola Superior de Guerra (ESG), no inicio da
década de 1960, essa doutrina tinha como objetivo identificar e eliminar as Subversao o !
pessoas consideradas contrarias ao regime, como os comunistas, os socialis- ~ ¢onjuntode
tas e todos os que tivessem ideias opostas as dos militares. Essa doutrina ~ 57°0¢ U e
serviu como justificativa para as agdes repressoras do governo contra aquelas Aidpacace

: % p gl . uma ordem ou de
pessoas consideradas “perigosas” a ordem social. i sistemma

politico, econémi-

Perseguicoes, prisdes e exilios co ou social

estabelecido.

Durante o governo militar foram criados vérios érgdos que visavam identificar
e perseguir individuos acusados de subversdo. Em nome da “seguranca na-
cional”, 6rgaos como o Servigo Nacional de Informagoes (SNI),
o Departamento de Operagdes Internas (DOI) e o Centro de NAN|EA aecontsTaN U{‘
Operagoes e Defesa Interna (CODI) tinham a fungao de controlar MINHA 2
as informagdes que circulavam no pais e de desarticular as or- mm DE "’P“"
ganizagoes subversivas, localizando e prendendo seus militantes. mmmo
Muitas pessoas que faziam oposi¢do ao regime foram perse-
guidas por esses 6rgaos: politicos, estudantes, trabalhadores,
artistas e escritores, que podiam ser presos, torturados ou exi-

lados. Muitos opositores do regime militar acabaram fugindo do
pais, pois corriam grande risco de serem assassinados.

Colecio particutar

?..

ani. Em O Pasquim. 01 a 07/

ASSOLA
(OPAIS

Vou VER SE EV
Acuso TRES PESSOAS aw:mn Vit w4
TE FALE!, EPUARDD, -

%::M::g:A ‘:Z:_ NG vocé ::u‘ TRABALIHANDY
2 DEMAIS
EuU_Fotao SABADO E

Durante a ditadura, as delagdes de “inimigos” do regime eram incentivadas pelo governo, »
0 que criou um clima de desconfianca generalizada entre os brasileiros. Nessa charge,
publicada em 1977, foi feita uma critica aos chamados “dedos-duros”.
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A censura

As proibicoes impostas pela censura também faziam
parte da Doutrina de Seguranca Nacional.

A censura foi instaurada oficialmente pelo decreto-lei
n® 1077, de janeiro de 1970. De acordo com esse de-
creto, ficava proibida a divulgaga@o de obras que con-
tivessem contetidos considerados subversivos e que
colocassem em risco a “seguranga nacional”. Na pra-
tica, a censura ja era exercida desde 1967, quando foi
criada a Lei de Imprensa, porém ao longo dos anos a
censura atingiu todos os meios de comunicagao.

Programas de televisao e de radio, jornais, revistas,

ar, A

Colegao part

Em O Estado de S. Paulo. 1

livros, letras de musica, pegas de teatro, filmes, enfim, N b Bhueed] T
quase toda a produgao cultural e intelectual brasileira 2. =

. . : de 1973, com
e estrangeira tinha que passar pelo crivo da censura. reportagem
Contetdos que criticassem ou transmitissem uma visao marcada pelo
negativa do regime, alinhados ou nao com a ideologia censor da
comunista, eram considerados impatriéticos e, entao, ditadura.
censurados.

Redagoes de jornal, bancas de revistas, livrarias e Ao lado, 0 »
editoras foram fechadas e muitas vezes se tornaram mesmo jornal,
alvo de violentos ataques dos militares. porém com

outra informagao &
0 poder da propaganda no lugar. [}

Ao mesmo tempo em que proibia a circulagdo de informagdes e ideias con-
sideradas impatrioticas, o governo divulgava massivamente a sua propria ideo-

logia por meio da propaganda nos meios de comunicagdo e de instituicoes
educacionais.

Lemas como “Brasil, ame-o ou deixe-0" ou “Ninguém mais segura este pais”
buscavam transmitir ideais nacionalistas e desenvolvimentistas, valorizando o
pais e promovendo uma imagem positiva do governo militar.

Nas escolas, a partir de 1969, o ensino de Educagao Moral e Civica se tornou
obrigatério em todos os niveis. Nessa disciplina os alunos aprendiam conceitos
e valores alinhados a ideologia do regime militar.

Os “pordes” da ditadura

Além da violéncia institucionalizada do regime militar, como a censura, as prisées e 0 ‘
exilio, havia também préaticas de repressao e tortura nao oficializadas. Os torturadores
contavam com a cumplicidade de seus superiores e se aproveitavam da impunidade

para praticar os mais terriveis métodos de repressao e violéncia contra os “inimigos” do ‘
regime. Muitas pessoas morreram ou sofreram danos irreversiveis ao serem submetidas
a tortura, utilizada nos interrogatérios ou como punigao por “crimes contra a ordem”.

Uma vez na prisao, os suspeitos podiam sofrer maus-tratos e castigos

corporais diversos. Praticas como choques elétricos, afogamentos,

pau de arara, espancamentos e a palmatéria eram muito comuns nos
‘ quartéis para onde eram levados os prisioneiros. Muitas mulheres sofreram
| violéncia sexual. Em casos de “acidente de trabalho” que resultavam na
morte do prisioneiro, era feita a “desova”, quando os militares forjavam
cenas de tiroteio ou enterravam as vitimas como indigentes. Médicos que
compactuavam com os militares emitiam laudos médicos falsos e forjavam
autépsias para encobrir as mortes causadas pela tortura.

Muitas das vitimas dos “pordes” eram enterradas em cemitérios clandestinos. »
Essa fotografia, retrata ossadas encontradas em um desses cemitérios, em 1992,

Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012, p. 194-197).

0 ESTADO DE S. PAULO

Libano solicitard
a ajuda ocidental

Pau de ararao
instrumento de

tortura composto
por um pedaco
de madeira
suspenso, em
que o torturado

€ pendurado
pelos joelhos e
cotovelos.

Waldemar Padovani/Agéncia Estado

A ditadura militar no Brasil

1973

) Estado de S. Paulo. 11/0!
Colegdo particulas. Agéneia Estado
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APENDICES

APENDICE 01 - RESPOSTAS DOS ALUNOS AS QUESTOES DE CONCEPCAO
DE RESUMO

APENDICE 02 - RESUMOS ELABORADOS PELOS ALUNOS
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APENDICE 01

RESPOSTAS DOS ALUNOS AS QUESTOES DE CONCEPCAO DE RESUMO
ALUNO 01

1) O que vocé entende por resumo?

| K A Ok X \ { LYY W

L )\ At C \ L Al (1 ¢ K

3) Como vocé elabora um resumo? Isto &, quais os passos que segue para a
producao do resumo?

ALUNO 02

1) O que vocé entende por resumo?

@xk& th OLALL Oor co iQ;/)Q‘o 9Q O(Ju‘\((n-/n AnNCTOon R

L(\‘&L&, \Su\/\\\rv o

2) Quais caracteristicas devem conter um resumo?

QVoamIn © @ (mdl . AR ULye @O0 ic 3008~ «Q QLAQ Lo
N Q/v\&.; ols coucle. OOU\/L\(\ner Olm/\/\hlm [ e W ad. qa)
() L\QhAuw\ns —f\C\\(d‘n AVAVAVN} \\1LIO/'1'\ C\J@» (\L«—L("rm aoleo L‘c L/e(() f
e wodalin @ s "Radag QLL/\L No 'uﬂ\qu A s jk?sn
& (el e & @R o0 outicrs

3) Como vocé elabora um resumo? Isto é, quals 0S passos que segue para a

produgao do resumo?

2

XQ-'(\&Q AR L&L\»vclm S TaViValeta¥al I((‘n (J(bu D(\.\,(\x\nc '/}(C Q TN IND
NS Sk, Rl as n(’ P e VL) C,\Lx ARNGD o\ (RALE s KK,
2= e, Quye oo s e quirerCe & S QA A~~~ Al C A G

@rovunn Qe Oy 000 A nT QAR e




142

ALUNO 03
1) O que vocé entende por resumo?
Felan  Aag el ervnmnde o ol /z// Codlmrenkd  cten Aoty
)(; emd(p

L

2) Quais caracteristicas devem conter um resumo?

o @ gy, Bouny 0N @emal terfes  Sia) 0D
LDatue Ma;\NTm e autfan A Cuchn. £ E/ jﬂrﬁvy Sap Rgog
b/% 11 feen Ly, (Lonbores E O W @l ay ‘VW&%AMMJ}\W,

g, My va\p

3) Como vocé elabora um resumo? Isto €, quais os passos que segue para a
produc¢ao do resumo?

A L,///'L/Z) @ %‘27_4‘1 2 @ NOAALN 20 Z z‘y‘r LLQ V2 qu—’éﬂ a
106& éé ) f‘t&“(\/cc r AULs Ol ‘r}\///w Lhtan Lol 1 4.0 TA oz (L2
Lo . plogolocn Ly @bia L Lo (Xc? alsoan
i /
ALUNO 04

1& O que vocé entende por resumo?

odoo Y w Jndd, U Sumn - Lo «00()/1“(‘;] Someds a0
Jn»tL MO \}.N\iu‘u)scuud_)s Aa Nty

2) Quais caracteristicas devem conter um resumo?

Gr D (Y v U UNND DS p&mmlm J A0S

B arng nadcB 0 oo, olo XIS s b s 2 furco-
ol ©Sn o, s ~p0D 0olsns. 3()WMAL’"~J IO

ol vt (W B o !

3) Como voce elabora um resumo? Isto €, quais os passos que segue para a
producado do resumo? ;
&A&M\D—m &MSJ\E@QQQAMJ— JLA«QM‘

s LS (S N UppUAS \{)LD'I \\.\OOJO\A)},%Q‘/PM (SO
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ALUNO 05

1) O que vocé entende por resumo?

A

0
4

- o

RN 2 \‘ ) e Lo r\ '.“,T'xw") Y ',\i\LC r\' \,\.j'mmwnn (\-"\7 ‘W\AQY‘\.IVY? X 'E":‘s'\‘;:'
]

2) Quals caracteristicas devem conter um resumo?

L'\,(V A

TS Vri01 N \\L\\'yl(‘ 185 L A (:Lhzn)lﬂ“* YY\0s \1 MPAN 4 XD}\AQ 374

S "-“@u]’u w',‘-', AN) ¢ ’ Yadh DY "‘ 'n. i Q vy ‘\\“\_(m Sy ﬁ © « \\\ 146 I0C
\ — 1 - ‘\ -
70 YD No aviey \N‘om M\)umn fi \\ YO Qs u"\f\/n Yo 4\\»'\ \ \u\\(‘ Y wn\‘
\ \ X f\ \ . ) ‘Y BN ' (DY VIA AN
Ay Ay WO Wiy P oY YO & r’ AN \\ 1( Yo o (ﬂ n\,b‘ i YYY oS 0

3) Como vocé elabora um resumo? Isto €, quais 0s passos que segue para a
produgéo do resumo?

X \(\‘ h\x O ) IR Ty W onare ([ o RXAML A7 AN An CrO
Ao W _ i , =S Vg i =
]l LOJT /|(\. 17 ((1 OSN-CN1 X o (a¥ )0 Sy oMo\ o

O |\

ALUNO 06

1) O que vocé entende por resumo?

2) Quais caracteristicas devem conter um resumo?
\ (L

3) Como vocé elabora um resumo? Isto €, quais os passos que segue para a
produgdo do resumo?
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ALUNO 07

1) O que vocé entende por resumo?

i Vo M o V. . el asert oo
NV NI (VY A S VS T R T O S s T

Sncurfada. oo N N R N T T
MM NS Qb .

2) Quais caracterlsncas devem conter um resumo')

5 r LS S e
—»0\.\.)&-'3& M\.\Q}SQAJS’\ (MJQ S\rwv\.ua_(q i

3) Como voceé elabora um resumo? Isto &, quais os passos que segue para a
produgéo do resumo?

m&w&a mimmsm &p\

l\p

ALUNO 08

1) O que vocé entende por resurno’? _

2) ai carac rls\}icas devem,conter um resumo?

wO/w CENpanaly Covn @
© Cuirer il < /ﬂe@u/d{n@ .

Cu e Jeo e o /nw;/m QA  N@m cu%ma/‘
ipn, paadandle Jewloe 8o [, vmac

de Tt . Fu' wiedreide 7%%/;1/ Y o Atz %5v
Qgce 2 wile, [ pireal, o
3) Como vocé ‘elabora um resumo? Isto €, quais os passos que segue para a

p"°d“@f do resf‘q&@ JZ Q)UOAQ/AQ ®W udinde e Tulla
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ALUNO 09

1) O que vocé entende por resumo?
Rupenl oty dgx sxm'tun/‘LL & &M s Adnsc
dicks  sodwn 8 GYeY ot . Y

2) Quais caracteristicas devem conter um resumo?
&u l\JMQmUD\ INEROA IS SIS (VAN G UALLY SN W CA LN J\Iﬂi\}(ﬂ{) m’)p CEFESATVAN
TR (O, v

3) Como vocé elabora um resumo? Isto €, quais 0s passos que segue para a
produgdo do resumo?
CH m’\\f\u@ b AN 8 i I0Uv S A e T Sl
A X CAD : 3 QW‘.MUL\' b RDRN il i

Wug g ”Mé ) i;.‘s/\l,& 1> omdl sty L L

ALUNO 10

1) O que vocé entende por resumo?

AN Jeelis o souw s o et S LLm o m 2 L5t 3
-t
poXdin ol Nulte \

2) Quais caracteristicas devem conter um resumo?

QOOMING N IS Mg o0 e et | O osETO Ll
(.‘A;‘n\ /_{’BLG:’J MG U }quﬁv‘){ﬁ?) A (‘%m, Qs U0

5.8 ‘CML)’YTLLOL(y LU GO S\ (n}%\ usodnen Ouas o \’,\'-.‘Ll);a‘m Qs
O

3) Como vocé elabora um resumo? Isto é, quais os passos que segue para a
produgdo do resumo?

A ONA 1y «ggiu}.)s LA GO beOVITm (S0UNOK,
Wod o il uml LQRoeon  poxdlh el  Jipe tLU(‘iAJ/YYLL"’
Al g ((/\TJIZ/:) Goco s M mIngis o




ALUNO 11

1) O que vocé entende por resumo?

] | )y V
\\ y o't m,\,'.l-..lz ' 'J.w)..

T 5
2) Quais caracteristicas devem conter um resumo’

y " ' Y e AT ). Y]
LAy LY o £F ]

- 2 "
L\ vy 1 P L/‘ i ."' 2 b -
\

- : =
3) Como vocé elabora um resumo? Isto €, quais os passos que segue para

produgdo do resumo?

r\‘) I. o L

ALUNO 12

1) O que vocé entende por resumo?

IO O3ree0 M RDO0O 0 dn G LN Do Mp

ALK 3 r QD Q) O m AL ) L) L

Qui ) LM (LYC (0 QB dP (3orkD .

2) Quais caracteristicas devem conter um resumo?

SEMEITR AR DONES OMONTS AR AT DO AT
OO ey Tl ArgTnawd Blnaminon
P O OO D Y00 QOO A
JM‘U&M, A0 Wy \”“1\10\ O UL (0 QU

3) Como voce elabora um resumo? Isto &, quais os passos gue segue para a
produgédo do resumo?

; ‘ N

A0y, D WL DMGD )l 000080
DU <IN TR IR Tt S U S e T SaNS N
QDO D COWNOOEN ‘
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ALUNO 13

1) O que vocé entende por resumo? .
1 I‘ s Voo finih ; 1’7.-." ,rl Q¥ 3 €6y D) ot ke Lk v vy, 32,
x‘uQrV'\"’ (\Inrﬁ: o 4 /Y 4",/",(?:',:' e YoV R Ua' y@ )

1t

2) Quais caracteristicas devem conter um resumo?

! 3 N p )
[CAVeVar ! ) Loy 4 Fa L Ohe XAl 0 o0 0 NCARRASD
2 . ) | ~ o
o A e O ) . aunr\("l"" o QD dorrn X0 reton K> Gas AD {5
} ! 7 ; | o f ’ o
GO O O i g (e O wFrlim 20 pOYS S0 AN AQ 3 DI Ery cfc 48
= 2 = - O = ; s, :
T2 048 Nk ¥on ’IQ/I ,D Wi ger S orbilneel ot ofQed ey Vil
> T - ; 2
O v 16 19~ « QO st BN
: :

3) Como vocé elabora um resumo? Isto &, quais 0s passos que segue para a
producédo do resumo? ,

: 2 A
R ' (Y/‘Q’ LEY e (o Ll 2 nsm ,,x‘:C‘ g £ Tonr T; ~ V2 { ¢

Qy’,“}'.lfﬂ.'.,’ll‘; (O ry) £y 2YynNAineeD) ;"W". i V) (G I P g AT 4
i =y . o+ 5 ]

/m(,\{‘w U240l  Q Garuonn #1e0 f :Q

L ] —

ALUNO 14

1) O que vocé entende por resumo?

(BN
N

N N
YU Arern Gu PV S\ TR W Mosreren Quey  Cogemre DO o inemsy  Eudieee Jonin
N - \ \ ) < X
Rl s mel\x) <
2) Quais caracteristicas devem conter um resumo?
(\\ =
)J"."/m\:' 20 AAOLA T e/t A g )L PR - NN Y 2t g\ A
INEREAN A &> N SR

Lt ' 2 - C 220708 100D Qe fY‘(:}' € Y ine, -’,,/,-) A o) fa s mditeYot)

Sorr XY

3) Como vocé elabora um resumo? Isto €, quais 0s passos que segue para a
produgado do resumo?

Ry tes Y o Y r~ -~ s ~
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APENDICE 02

RESUMOS ELABORADOS PELOS ALUNOS

ALUNO 01

O caminho da 12 guerra

O periodo da década de 1880 até o ano de 1914 ficou conhecido com Belle
Epoque (Bela Epoca). Foi fruto do otimismo e propriedade da Sociedade Européia, e
chegou ao fim com a eclosdo da Grande Guerra. Apagamento e copia.

Os conflitos imperialistas ficaram mais intensos nas ultimas décadas do
século XIX pois havia necessidade de novos mercados consumidores.Tentativa de
parafrase e Substituicao.

Em 1892, as poténcias européias fizeram aliancas de carater militar
econdmico para tentar assegurar sua defesa.

A deflagragao da guerra aconteceu quando Francisco Ferdinando, herdeiro do
trono austro-hungaro, foi assassinado por um jovem estudante.

A primeira guerra foi marcada pelo uso de trincheiras, grandes valas
escavadas no chao, com cerca de 2 metros de profundidade e varios quildbmetros de
extensédo, que abrigava os soldados.

Em 1917, os EUA entraram na guerra a Unido Soviética, trazendo mais
soldados e armas, ajudando a triplice Entente.

No dia 11 de novembro de 1918, com revoltas populares e deser¢des de
soldados em varias regides da Europa, houve a redencédo da Triplice Alianga

(Alemanha, Imp. Austro-Hungaro e ltalia)

Tentativa de parafrasear.
Porém nao utilizou elementos de coesao.
Ideias principais: Manteve boa parte.

Paragrafacao: Seguiu a do texto.
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ALUNO 02

A Balle Epoque: foi um periodo que durou entre 1880 até o ano de 1914 e foi
conhecido como Balle Epoque (Bela epoca) este periodo foi marcado como
desenvolvimento e tecnologico e pelo progresso Industrial e foi no periodo en que
inventaram o telefone e o avido.

O balle Epoque chegou ao fim em 1914 com a Ecloséo da grande Guerra.

Conflitos Imperialista: A disputa entre as potencias imperialistas pelo
dominio de territorios coloniais, e tornou-se mais intensa nas ultimas decadas XIX.
Alem disso a necessidade de garantir fontes de matéria — Principais potencias

européias a desputarem novos territorios coloniais. Copia.

Politica de alianga: As principais potencias fizeram aliangas de carater militar
E economico e assegurar sua defesa. 1892 a ltalia se uniu ao Imperioastro-Hungaro
e Alemanha formando assim potencia Central tamben conhecida como (Triplice
Alianga). Franca Russia e Inglaterra formaram em 1807 a (triplice Entente).

Tentativa de parafrase.

A Deflagracao de guerra As principais potencias estavam conpronetidas
entre si por tratados de ajuda mutua em caso de conflito. Foi o que aconteceu apds
o atentado en sara vejo en 1914 quando Francisco ferdinando herdeiro do trono
astro hungaro e foi assassinado por um joven servo.

O Inperio Austro-hungaro Declara guerra fazendo o Sistema de alianga
funcionar. Alemanha declarou guerra a Russia e a Franga. Os dois blocos de alianga
comecaram a se enfrentar no final de 1914 Iniciando a Primeira guerra mundial.

Copia, apagamento.

Um Jogo de forga: Envolvendo varios paises no mesmo conflito a primeira
guerra mundial e pela extrema violencia e pela enorme quantidade de mortos na

cidade e nos canpos de batalha. Cdpia.

Entrada dos Estados Unidos e a saida da Russia: Em abril de 1917. Por

causa dos submarinos alemaes contra navios marcartes norte-anericano os Estados
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Unidos abandonaram a neutralidade que vinham adotando e entraram na primeira

guerra mundial do lado dos aliados. Copia e apagamento.

As Rendicoes das potencias centrais.

Em 1917 as economias das nagdes europeias estavam seriamente abaladas
e o sofrinento da populacéo era grande.

A partir de 1918 os aliados fortalecidos pelas tropas norte americanas,
obtiveram inportantes vitorias em batalhas na frente ocidental. Com isso as
poténcias centrais foram se rendendo até que no Dia 11 de novenbro de 1918
assinaram o armistico. Copia e apagamento.

As consequencias da guerra.

A Primeira guerra causou a morte de 10 milhdes de pessoas principalmente

homens jovens e 20 milhdes de feridos e locais completamente Destruidos.

Parafrase e construcao.
Ideias principais: manteve boa parte.

Paragrafagdao: manteve a do texto.
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ALUNO 03
Resumo 12 Guerra Mundial

No periodo da Belle Epoque, muitas familias ricas europeias viviam em
luxuosas residéncias e gostavam de ostentar vestimentas caras. Copia e
apagamento box.

O otimismo da Belle Epoque, no entanto, ndo era compartilhado com todos os
europeus. Enquanto todos alguns privilegiados desfrutavam o luxo e a fartura, a
maioria da populagao europeia enfrentava dificeis condigdes de vida. Nessa gravura,
vemos uma familia de Paris, na Franga, vivendo em condi¢des precarias. Copia box.

Apods a guerra a moda feminina se transformou. 1925, um grupo de mulheres
vestindo roupas de banho consideradas muito ousadas para a época. Copia e

apagamento box.

Os campos de batalha.

Durante a primeira Guerra Mundial, os novos armamentos e as novas
estratégias militares mudaram as maneiras de combate. Cdpia do subtitulo.

A alimentacdo dos soldados era basicamente composta por carne, legumes
enlatados, além de biscoitos. A comida, geralmente, era escassa. Copia box.

Cavas no solo, soldados doentes, e ratos com vermes, todos juntos.

Cachorros eram adestrados para mandar e receber mensagem.

As valas eram escavadas no chdo

Varias armas desenvolvidas, durante a Segunda Revolug¢do Industrial foram
testadas pela primeira vez, como tanques, lan¢ga chamas, submarinos e arma
quimicas.

Copiou boxes explicativos.
N&o localizou as ideias centrais do texto.
Frases sem conectivos.

Paragrafagao: cépia de trechos dos boxes.
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ALUNO 04

Resumo sobre a 12 guerra mundial

A belle Epoque

Na, Europa, O periodo que vai da década de 1880 até o ano de 1914 ficou
conhecido como belle Epoque (bela Epoca).

A belle Epoque foi fruto do otimismo e da prosperidade provocados pela
moderniza¢ao da sociedade europeia.

No periodo da belle Epoque, muitas familias ricas europeias viviam em
luxuosas residéncias e gostavam de ostentar vestimentas caras.

O otimismo da belle Epoque, no entanto ndo era compartilhado com todos os

europeus. Cdpia e apagamento.

Conflitos Imperialistas

Como vimos a disputa entre as poténcias imperialistas pelo dominio de
territorios coloniais tornou se mais intensa nas ultimas décadas do século XIX.

Além disso a necessidade de garantir fontes de matérias-primas levou as
principais poténcias europeias a disputarem novos territorios coloniais.

O crescimento militar e econébmico da Alemanha desagradava as outras

poténcias europeias. Copia e apagamento.

Em meio as disputas e rivalidades, as potencias europeias fizeram aliancas
de carater militar e economico para tentar assegurar sua defesa.

Em resposta, lideres da franga, Russia e Inglaterra formaram, em 1907, o
grupo de aliados da Entente ou triplice Entente.

Os riscos do militarismo e do nacionalismo foram intensificados pelas aliangas
militares.
foi o que aconteceu apds o atentado ocorrido em Sarajevo, em 28 de junho de 1914,
quando Francisco ferdinando, herdeiro do trono austro hungaro, foi assassinado por

um jovem estudante e nacionalista sérvio .
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A Alemanha declarou guerra a Russia e a franga enguando a Inglaterra, por
sua vez colocou-se em estado contra os alemaes.

Envolvendo varios paizes no mesmo conflito a primeira guerra mundial é
lembrada pela Extrema violéncia e pela enorme quantidade de mortos nas cidades e
nos campos de batalha.

As poténcias centrais combatiam os aliados em duas frentes, a oriental e a
ocidental.

Na frente ocidental, a guerra se desdobrou em fases distintas.

O odor fétido nos penetra garganta a dentro ao chegarmos na nossa nova
trincheira 4 direita dos Eparges. Cépia da fala de um soldado.

Em abril de 1917, por causa dos ataques de submarinos alemaes contra
navios mercantes norte-americanos, os Estados unidos abandonaram a neutralidade
que vinham adotando e entraram na primeira guerra mundial ao lado dos aliados.

Na Russia, revolucionaria tomaram o poder em 1917.

As mulheres que viviam nos paises que participaram da guerra também
sofreram as conseguencias do conflito. Copia e apagamento.

Apds a guerra, a moda feminina se transformou.

Em 1917, as economias das nacdes europeias estavam seriamente abaladas e o
sofrimento da populagéo era muito grande.

A destruicdo causada durante a primeira guerra mundial pode ser percebida

nessa fotografia, de 1918 que retrata construgbes bombardeadas na Alemanha.

Copia de trechos do texto.
Frases sem conectivos.
Localizou mais ou menos as ideias centrais do texto.

Paragrafagao: manteve a do texto.
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ALUNO 05

Resumo da 12 Guerra Mundial

A Primeira Guerra Mundial foi um conflito mundial ocorrido entre 1914 a 1918
a guerra ocorreu entre a Triplice Entente (Franca, Inglaterra, Russia e Estados
Unidos que entrou em 1917) e a Triplice Alianga (Alemanha, Italia e o Império
Austro-Hungaro).

Muitos combates na Primeira Guerra Mundial ocorreram em trincheiras que
eram valas cavadas no chdo cercadas de arame farpado, onde os soldados
tentavam se proteger de tiros e bombardeios.

Um dos principais fatores para a Guerra acontecer foi a morte do herdeiro do
trono austro-hungaro Francisco Ferdinando e sua esposa Sofia por um jovem sérvio.
Outro principal fator foi a politica imperialista que foi a disputa entre as poténcias
imperialistas pelo dominio de territérios coloniais e o crescimento industrial acabou
acarretando crises de superprodugao, 0 que tornava necessaria a busca de novos
mercados consumidores para os produtos dos paises industrializados. Outro fator
era a corrida armamentista que foi o processo pelo qual um pais busca armar-se
com intuito de proteger-se de outro, ou ao mesmo tempo se proteger, a corrida naval
Que era as triplices armadas por navios.

Em 1917 na Rdussia revolucionaria tomaram o governo assinando um tratado
de paz com a Alemanha dando assim saida da Guerra, ao mesmo tempo em 1917
os Estados Unidos por causa de ataques submarino alemdo contra navios
mercantes norte-americanos abandonaram a neutralidade que vinham adotando e
entraram na Primeira Guerra Mundial ao lado da Triplice Entente e assim
fortalecendo mais ainda a Triplice com grandes quantidades de soldados e armas.

A guerra causou a morte de cerca de 10 milhdes de pessoas, para reconstruir
as cidades e dar condicbes de sobrevivéncia a populacdo, os paises europeus
precisaram pedir empréstimos ao governo e também ao bancos norte-americanos.

O Tratado de Versalhes foi um tratado de paz assinado pelas poténcias o
tratado trazia desvantagens aos alemaes que perderam poder militar e suas col6nias
ultramarinas o Tratado de Versalhes também trouxe consigo o fim oficial da Primeira

Guerra Mundial.
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Copia e apagamento.

Tentativa de parafrasear — Coloca as informagdes de maneira diferente do texto. Isto
€, ndo segue a sequéncia de informagdes do texto, vai e volta nas informagdes.
Paragrafagao: ndo segue a do texto.

Ideias principais: manteve boa parte.
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ALUNO 06

1 guerra mundial

A guerra mundial trouxe inumeras consequencias entre elas: centenas de
familias destruidas e criancas 6rfas (cerca de 10 milhdes de mortos) os EUA vieram
a se tornar o pais mais rico do mundo.

Fragmentacao do Império Austro-Hungaro.

Surgimento de alguns paises e desaparecimento de otos

Diviséo do Império turco apds 200 anos de decadéncia

Aumento do desemprego na Europa.

A primeira guerra Mundial aconteceu entre os anos de 1914 e 1918, porém,
tempos antes, principalmente entre os anos de 1970 e 1914, o mundo vivia uma
grande euforia que era conhecida como Belle Epéque. Era um periodo em que se
experimentava um grande progresso tanto no campo econdmico quanto no
tecnologico. Os paises ricos viviam momentos de esperancga, crentes de que iriam
impor seus desejos aos paises mais pobres. Porém, na verdade, todo esse clima de
festa estava escondendo fortes tensdes que viriam a deflagar aquela que também
ficou conhecida como a Grande Guerra, um dos maiores acontecimentos da Historia
Mundial. Quanto mais os paises europeus se industrializavam, maior ficava a
disputa entre eles, que queriam dominar ndo apenas a Europa, mas modernizar sua
economia se sobrepondo sobre as outras nag¢des. Esse clima acirrado provocou
uma forte tensdo. pais ou paises industrializados disputavam os mercados
consumidores mundiais e as matéria primas com todas as armas que lhes eram
possiveis. com essa disputa acirrado pelo mercado mundial, foram surgindo os
primeiros sinais de que uma grande guerra estava vindo pela frente. O paises da
Europa comecgaram a investir em tecnologia de guerra, engrossando as fileiras do
exército. Além disso, foi desenvolvido uma politica que ficou conhecida como
“politica de aliangas”. foram assinados acordos militares que dividiam os paises
europeus em dois blocos, que mais tarde dariam inicio a primeira guerra mundial. A
divisdo colocava de um lado a Alemanha, ltalia e Imperio Austro-Hungaro, que

formavam a Triplice alianga, e do outro a Russia.

Possivel copia de outro texto.
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ALUNO 07

Resumo: tema: Guerra Mundial

A grande guerra, ou Primeira Guerra Mundial, acabou com o otimismo da
Belle Epoque, pondo a mostra as ambigbes e os conflitos entre as poténcias
imperialistas. A Belle Epoque foi fruto do otimismo e da prosperidade provocados
pela modernizagao da sociedade europeia. Copia e apagamento.

Como vimos, a disputa entre as poténcias imperialistas pelo dominio de
territérios coloniais tornou-se mais intensa nas ultimas décadas do século XIX. O

crescimento industrial acabou acarretando crises de superproducédo, o que tornava

necessaria a busca de novos mercados consumidores para produtos dos paises
industrializados. Além disso, a necessidade de garantir fontes de matérias-primas
levou as principais poténcias europeias a disputarem novos territérios coloniais.
Copia de todo o paragrafo.

A Alemanha, por exemplo, apds sua unificagdo, em 1871, passou por um
grande desenvolvimento industrial, aumentou sua produgdo de armamentos e
investiu nas industrias quimicas, exercendo forte concorréncia com produtos
ingleses no mercado europeu. Cépia e apagamento.

Em meio as disputas e rivalidades, as poténcias europeias fizeram aliangas
de carater militar e econdmico para tentar assegurar sua defesa. Em 1892, a ltalia
aderiu a alianga entre o Império Austro-Hungaro e a Alemanha, formando o grupo da

Poténcias Centrais ( também conhecido como triplice alianga). Em resposta, lideres

da Francga, Russia e Inglaterra formaram, em 1917, o grupo dos Aliados da Entente(

ou Triplice Entente). Copia de todo o paragrafo.

A primeira Guerra Mundial foi de 1914 a 1918.

Durante a Primeira Guerra Mundial, os novos armamentos e novas
estratégias militares mudaram as maneiras de combate. Copia do subtitulo.

Envolvendo varios paises no mesmo conflito, a Primeira Guerra Mundial &
lembrada pela extrema violéncia e pela enorme quantidade de mortos nas cidades e
nos campos de batalha. Cépia do paragrafo.

Na frente ocidental, a guerra se desdobrou em fases distintas. A primeira

fase, chamada Guerra de Movimento, foi caracterizada pela movimentagao ofensiva
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das tropas aleméaes pela frente ocidental e a resisténcia francesa entre os meses de
agosto e novembro de 1914.

A segunda fase, conhecida como Guerra de Posigéo, entre os anos de 1915 e
1918, foi marcada pelo estabelecimento das tropas nas trincheiras, tornando as
batalhas mais estaticas. Copia do box integral.

As Poténcias Centrais combatiam os Aliados em duas frentes, a oriental e a
ocidental. Na frente oriental, as Poténcias Centrais enfrentaram o Império Russo. Ja
na frente ocidental, travaram combates contra tropas da Franga, da Bélgica e da
Suica. Cépia do box integral.

Em abril de 1917, por causa dos ataques de submarinos alemaes contra
navios mercantes norte-americanos, o0s Estados Unidos abandonaram a
neutralidade que vinham adotando e entraram na Primeira Guerra Mundial ao lado
dos aliados. Copia e apagamento.

Em 1919, representantes dos paises aliados e da Alemanha assinaram o

Tratado de Versalhes, que estabeleceu as diretrizes para a reorganizacao politica e

econdmica da Europa. Copia e apagamento box.

Copia e apagamento.
Frases sem conectivos.
Ideias centrais: algumas.

Paragrafagao: manteve a do texto.
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ALUNO 08

A primeira Guerra Mundial e a Revolugao Socialista na Russia

A belle Epoque

Na Europa, o periodo que vai da década de 1880 até o ano de 1914 ficou
conhecido como Belle Epoque (Bela Epoca). Cépia e apagamento.

Como vimos, a disputa entre as poténcias emperialistas pelo dominio de
territérios coloniais tornou-se mais intensa nas ultimas décadas do século XIX. O
crescimento industrial acabou acarretando crises de superprodugdo. Copia e
apagamento.

Em meio as disputas e rivalidade as poténcias europeias fizeram aliancas de
carater militar e econdmico para tentar assegurar sua defesa. Copia e apagamento.

O que aconteceu apds o atenlado ocorrido em Saravejo, em 28 de junho de

1914, quando Francisco Ferdinando, herdeiro do trono. Cépia e apagamento.

Copia e apagamento.
N&o utilizou conectores.
Nao selecionou as ideias principais.

Paragrafacao: copiou paragrafos do texto.
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ALUNO 09

Primeira Guerra Mundial

A primeira guerra aconteceu pelos seguintes motivos:

- Disputas imperialistas - disputa dos impérios pelas terras ricas em minerais-;

- Corrida armamentista, - disputa pela tecnologia de armas -;

- Politica de Formacéao de Aliancas Militares — formacgao das triplices, entente
(Franca, Inglaterra, Russia) e alianca (Alemanha, Italia e Império Austro-Hungaro-;

A guerra durou 4 anos, comecou em 1914 e teve fim em 1918. Teve como
estopim a morte de Francisco Ferdinando, que foi assassinado por um estudante de
Sérvia; Francisco Ferdinando era herdeiro do trono do Império Austro-Hungaro.
Parafraseou.

Caracteristica militar da Guerra: Guerra de Trincheira. As trincheiras eram
valas escavadas no chao, com cerca de dois metros de profundidade e varios
quildmetros de extensao. Nelas, milhdes de soldados ficaram sujeitos a fome, ao frio
e ao medo constante da morte por bombardeios, granadas, tiros e doengas. Cdpia
box integral.

A partir de agosto de 1918, os Aliados, fortalecidos pelas tropas americanas,
tiveram vitoérias em batalhas na frente ocidental, com isso as Poténcias Centrais foram
se rendendo, e no dia 11 de novembro de 1918, assinaram os armistico (acordo que
suspende uma guerra). Copia e apagamento.

Consequéncias da guerra: a Primeira Guerra Mundial causou a morte de
cerca de 10 milhées de pessoas, principalmente homens jovens, e deixou 20 milhdes
de feridos. Além disso, muitas regides da Europa estavam destruidas, e para
reconstruir as cidades e dar condigbes de sobrevivéncia a populagao, tiveram que
pedir empréstimos ao governo e aos bancos norte-americanos. E também os
europeus tiveram que importar grande parte dos produtos primarios de que
necessitavam.

Tentativa de conectivos - Cépia e apagamento.
Tentou parafrasear no inicio.

Copiou no final.

Utilizou vocabulario diferente do texto (ponto positivo).

Selecionou algumas das ideias principais do texto.
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ALUNO 10

Resumo de Histodria

Na Europa, na década de 1880 até 1914 foi um periodo conhecido como Belle
Epoque. Foi nesse periodo que houve um grande avanco tecnolégico e industrial,
possibilitando novas invengdes e criando uma grande disputas comerciais e por
territérios coloniais. Essas disputas coloniais tornou-se mais intensa na Africa e na
Asia nas ultimas décadas do séc. XIX o que criou uma enorme rivalidade entre as
super poténcias, a principal causa foi o almento econbmico e militar da Alemanha
que ameacgou a Inglaterra apds iniciarem a formacdo de uma grande marinha
mercante.

As super poténcias queriam um motivo para iniciarem a guerra e conseguiram
em 28 de junho de 1914 apds o assassinato de Francisco Ferdinando herdeiro do
império Austro-Hungaro por um nacionalista sérvio. Apos isso o império Austro-
Hungaro declarou guerra a Servia assim iniciando a 12 Guerra Mundial.

Durante a guerra tiveram a aliangas, a Triplice Alianga formado por ltalia,
Alemanha e o império Austro-Hungaro e a Triplice Entente formada por Inglaterra,
Franca, e Russia. Em 1917 a Russia deixou a guerra apds sofrer um revolugao
socialista, nesse mesmo ano os Estados Unidos entraram na guerra com a
justificativa de terem sido atacados por submarinos alemées, criando um grande
impacto no rumo da 12 Guerra Mundial por os dois lados da guerra ja estavam
cansados o0 que garantiu a vitéria da Triplice Entente e dando fim a 12 Guerra
Mundial.

Parafraseou.
Usou expressdes como conectores.
Selecionou grande parte das ideias principais.

Paragrafagao: Utilizou sua prépria paragrafagéo.
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ALUNO 11

Resumo 12 Guerra Mundial

Primeira Guerra Mundial (também conhecida com Grande Guerra). Foi uma
guerra centrada na Europa, que comecgou em 28 julho de 1914 e terminou em 11 de
novembro de 1918. Esse conflito organizaram-se em duas aliangas opostas: os
Aliados ( com base na triplice Entente entre Reino Unido, Franca e Império Russo)
e os Impérios Centrais ( originalmente triplice Alianga entre Imperio Alemé&o, Austria-
Hungria e ltalia; mais como a Austria-Hungria tinha tomado a ofensiva contra o
acordo, a ltalia ndo entrou em guerra).

Entre as causas da Guerra enclui-se as politicas imperialistas estrangeiras
das grandes poténcias da Europa, como o imperio Alema, o Império Austro-
Hungaro, o Império Otomano, o Império Russo, o Império Britanico, a terceira
Republica Francesa e a ltalia. Em 28 de julho de 1914, ocorreu o assasinato do
arquiduque Francisco Fernando da Austria o herdeiro do trono da Austria-Hungria.
Diversas aliangas formadas ao longo das décadas anteriores foram invocadas,
assim, dentro de algumas semanas, as grandes poténcias estavam em guerra;
através de suas coldnias, o conflito logo se espalhou ao redor do planeta.

Em 28 de julho, o conflito iniciou-se com a invagao austro-hungaro de servia
seguida pela invasdo alema da Bélgica, Luxemburgo e Franga, e um ataque russo
contra a alemanha.

A frente ocidental estabeleceu-se em uma batalha de atrito estatico com uma
linha de trincheiras que pouco mudou até 1917. A Rusia deixou a Guerra apos a
Revolugao de Outubro e os Estados Unidos comegaram a entrar nas trincheiras. A

guerra terminou com a vitoria dos Aliados.

Possivel copia desconexa de outro texto.
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ALUNO 12

A primeira guerra Mundial aconteceu entre os anos de 1914 e 1918, porém,
tempos antes, principalmente entre os anos de 1970 e 1914, o mundo vivia uma
grande euforia que era conhecida como Belle Epéque (Bela Epoca). Era um periodo
em que se experimentava um grande progresso tanto momentos de esperancga,
crentes de que iriam impor seus desejos aos paises mais pobres. Porém, na
verdade, todo esse chima de festa estava escondendo fortes tensées que viriam a
deflagrar aquela que também ficou conhecida como a grande guerra ou guerra das
guerras, um dos maiores acontecimentos da Historia Mundial. Quanto mais os
paises europeus se industrializavam, maior ficava a disputa entre eles, queriam
dominar ndo apenas a Europa, mas modernizar sua economia se sobrepondo sobre
as outras nacgodes. Esse clima acirradu provocou uma forte tensdo, pois os paises
industrializados disputavam os mercados consumidores mundiais e as matéria
primas com todas as armas que |lhes eram possiveis. com essa disputa acirrada pelo
mercado mundial, foram surgindo os primeiros sinais de que uma grande guerra
estava vindo pela frente. O paises da Europa comegaram a investir em tecnologia de
guerra, engrossando as fileiras do exército. Além disso, foi desenvolvido uma politica
que ficou conhecida como “politica de aliangas”. Foram assinados acordos militares
que dividiam os paises europeus em dois blocos.

Guerra Mundial A Guerra troxe inUmeras consequéncias entre elas: centenas
de familias destruidas e crianga 6rfas (cerca de 10 milhdes de mortos)

Os EUA vieram a se tornar o pais mais rico do mundo fragmentagdo do
Império Austro-Hungaro

Surgimento de alguns paises (lugoslavia) e desaparecimento de outros.

Divisdo do império turco apdés 200 anos de decadéncia, Aumento de

desemprego na Europa.

Possivel copia de outro texto.
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ALUNO 13

A primeira guerra mundial teve inicio em 1914 e termino em 1918.

Com essa disputa acirrada pelo mercado mundial, foram surgindo os
primeiros sinais de que uma grande guerra estaria vindo pela frente. O paises da
Europa comecgaram a investir em tecnologia de guerra, engrossando as fileiras do
exército. Além disso, foi desenvolvido uma politica que ficou conhecida como
“politica de aliangas”. Foram assinados acordos militares que dividiram os paises
europeus em dois blocos, que mais tarde dariam inicio a primeira Guerra Mundial. A
divisdo colocava de um lado a Alemanha, Italia e Império Austro-Hungaro, que
formavam a triplice alianga, e do outro a Russia, Franga, e Inglaterra, compondo a
triplice Entente.

A causa da Guerra foi o assassinato de Francisco Ferdinando, principe do
império austro-hungaro, enquanto fazia uma visita a Saravejo, regido da Bdsnia-
Herzegovina. O criminoso era um jovem que pertencia a um grupo Sérvio

Em 1917 com a saida da Russia houve a entrada dos Estados Unidos na
guerra para fortalecer a triplice entente, como os Estados Unidos entrou quase no
fim da guerra ndo tinha o mesmo cansago que os outros paises ja estavam na
guerra, entdo assim os Estados Unidos entrou para a vitdria da Entente.

(Possivel copia de outro texto)

A guerra trouxe inumeras consequéncias, entre elas:

Centenas de familias destruidas e criangas 6rfas 10 milhées de mortos,
principalmente homens e jovens, e deixou 20 milhdes de feridos.

Os Estados Unidos vieram a se tornar o pais mais rico do mundo

Fragmentacao do império Austro-Hungaro

Aumento do desemprego na Europa

Para reconstruir as cidades e dar condigdes de sobrevivéncia a populagao
0s paises europeus tiveram que pedir empréstimos aos governos.

As trincheiras era valas cavadas no solo, com cerca de dois metros de
profundidade e varios quildmetros de extensdo. Nelas milhées de soldados ficaram
sujeitos a fome, ao frio e ao medo da morte. Cépia, apagamento.

O tratado de Versalhes foi o que deu fim na Primeira Guerra Mundial.

Os soldados enquanto lutavam suas mulheres ficavam em casa fazendo

trabalho masculino, com o fim da guerra os soldados voltaram para suas casas e as
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mulheres ndo precisaram fazer mais aqueles trabalhos considerados masculinos,

podiam voltar a estudar e trabalharem do que quiserem. Parafrase.

Inicio: possivel copia de outro texto (alguns trechos).
Final: Copia e apagamento de alguns trechos do texto-fonte.

Tentativa de parafrase no ultimo paragrafo.
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ALUNO 14

12 Guerra Mundial

A Grande Guerra, ou Primeira Guerra Mundial, acabou com o otimismo da
Belle Epoque, pondo a mostra as ambigbes e os conflitos entre as poténcias
imperialistas. Copia do subtitulo.
O periodo da Belle Epoque for um periodo de desenvolvimento tecnologico

E progresso industrial, que foram as invencdes, como o telefone, automoével e avidao
que causou grande impacto no cotidiano das pessoas. Copia e apagamento.

Conflitos imperialistas

Foi a disputa entre as poténcias imperialistas pelo dominio de territérios
coloniais, como crescimento industrial acabou acarretando crises de superproducao,
0 que se tornava necessario a busca de novos mercados consumidores. O que
levou as principais poténcias europeias a disputarem novos territérios coloniais, foi a
necessidade de garantir fontes de matérias-primas. Copia e apagamento.

Um exemplo a Alemanha, apds a unificacdo, em 1871, aumentou seus
armamentos por um grande desenvolvimento industrial. Tentativa de parafrase.

A politica de alianga

Antes mesmo da guerra comecgar, duas aliangcas militares estavam ja
formadas. A Triplice Alianga que foram os paises lItalia, Imp. Austro-Hungaro e
Alemanha, e formada também a Triplice Entente que foram os seguintes paises:
Franca, Russia e Inglaterra, e logo depois em 1917 a Russia saiu, e os Estados
Unidos entrou. Parafrase.

A deflagracéo da guerra

Os riscos de militarismo e do nacionalismo foi intensificado pelas aliangas
militares. Como as principais poténcias estavam comprometidas entre si, qualquer
acidente que nao fosse resolvido por meio da diplomacia, pode arrastar outras
nagdes para a guerra. Foi 0 que aconteceu em Sarajevo em 28 de junho de 1914,
quando o herdeiro do Imp. Austro-Hungaro foi assassinado por um jovem sérvio,
numa visita a Austria. Cépia e apagamento.

O jovem estava acusando a Sérvia pelo atentado no Imperio Austro-Hungaro

e declarou guerra, a Alemanha lutou com a Russia e Franga, e a Inglaterra com a
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Alemanha, e quando os dois blocos de aliangas comegou a se enfrentar no final de
1914, que deu inicio na Primeira Jerra Mundial. Parafrase.

As trincheiras

A 12 Guerra Mundial foi caracterizada pelo uso de trincheiras (valas cavadas
no solo, protegidas por sacos de areia e arame farpados) marcou a Primeira Guerra
Mundial no que respeita a tatica militar. Parafrase.

Equilibrio de forgas

A partir de 1917, os Aliados comecaram a se fortalecer, causando grandes
mudancas na Primeira Guerra Mundial.

O ano de 1917 foi decisivo para o resultado do conflito, pois foi nesse ano que
a Russia saiu da Guerra e que os EUA entraram, sob a justificativa de terem sido
atacados por submarinos alemaes. A entrada dos EUA fortaleceu a entendes dos
Aliados, com armamentos, soldados e suprimentos para a Triplice Entente levando-a
a vitéria. Parafrase.

As mulheres na Primeira Guerra Mundial

Com o acontecimento da guerra muitos soldados sairam de suas casas e
foram para a guerra, deixando-as as mulheres sozinhas em casa, ndo podiam
estudar e nem fazer um trabalho segundo medidas deles, as mulheres trabalhavam
muito tanto trabalho masculino como o feminino. As mulheres de todas as classes se
uniram e cada uma delas ficou responsavel por um trabalho um mais pesado que o
outro. Parafrase.

Em 1918 com o fim da guerra os soldados que ainda estavam com vidas
voltaram para suas casas dando condi¢des melhores a suas mulheres, muitas
mulheres voltaram a estudar e puderam se afirmar como profissionais e adquirir
maior independéncia financeira. Muitas também conseguiram o direito de estudar
em universidades. Copia e apagamento.

As mulheres também alcangaram o direito de sairem sozinhas e usarem
roupas mais confortaveis, passaram a dirigir automéveis e usarem uso de
cosmeéticos. Parafrase.

O desfecho da Primeira Guerra Mundial

No fim da Guerra, varias regides da Europa estavam desvastadas.

A rendigédo das Poténcias Centrais
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Em 1917 as economias das nag¢gdes europeias estavam seriamente abaladas
e o sofrimento da populagdo era muito grande. Ocorriam revoltas e os politicos
procuravam solucgdes diplomaticas para o fim da Gerra.

Em agosto de 1918 os aliados, obtiveram importantes vitérias em batalha na
frente ocidental. As poténcia Centrais foi uma se rendendo, em 11 de novembro de
1918 assinaram o armisticio. O fim da Guerra chega e as Poténcias Centrais perdem
territorio, e dando origem a novos paises e fronteiras. Copia e apagamento.

As consequéncias da guerra

A Primeira Guerra Mundial deixou 10 milhdes de pessoas principalmente
homens e jovens mortos e 20 milhdes de feridos. Com o final da guerra as regides
da Europa estavam completamente destruidas. Copia e parafrase.

Os paises europeus pediram empréstimos ao governo e aos bancos norte-
americanos, para reconstruir as cidades e darem vida melhor a populagado, além
disso o0s europeus tiveram que importar parte dos produtos primarios que

necessitavam na compra de alimentos e remédios. Copia, apagamento e parafrase.

Copia e apagamento.

Tentativa de parafrase junto com copia, muitas explicagoes.
Tentativa de uso de conectivos.

Ideias principais: manteve.

Paragrafagao: manteve a do texto aliado a paragrafos proprios.
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ALUNO 15
12 Guerra mundial

Na Europa, o periodo que vai da década de 1980 até o ano de 1914 ficou
conhecido como Belle Epoque (Bela epoca).

A Belle Epoque foi fruto do otimismo e da prosperidade provocadas pela
modernizagao da sociedade europeia. Apesar de parecer anunciar um periodo
duradouro de progresso material, a Belle Epoque chegou ao fim com a eclossdo da
Grande Guerra em 1914. Copia e apagamento.

A disputa entre as poténcia imperialista pelo dominio de territorios coloniais
tornou-se mais itensa nas ultimas decadas do seculo XIX.

A Alemanha, por exemplo, apds sua unificagdo, em 1871, passou por grande
desenvolvimento industrial, aumentou sua producdo de armamentos e investiu nas
industrias quimicas, exercendo forte concorrencia com os produtos ingleses no
mercado europeu. Copia e apagamento.

Envolvendo varios paises no mesmo conflito, a Primeira guerra mundial &
lenbrada pela extrema violencia e pela enorme quantidade de mortos nas cidades e
nos campos de batalha. Cépia e apagamento.

Na frente ocidental, a guerra se desdobrou em fases distintas. Em abril de
1917, por causa dos ataques de submarinos alemaes contra navios mercantes norte
americanos, os Estados Unidos abandonaram a neutralidade que vinham adotado
E entram na primeira guerra mundial ao lado dos aliados. Cépia e apagamento.

De acordo com estudiosos, a Primeira Guerra Mundial causou a morte de
cerca de 10 milhdes de pessoas, principalmente homens jovens, e deixou 20
milhdes de feridos. Além do final da guerra, muitas regides da europa estavam

completamente destruidas e com servigos basicos precarios. Copia e apagamento.

Copia e apagamento.
Nao selecionou as ideias principais do texto.
Nao utilizou conectivos.

Paragrafagao: manteve a do texto.
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ALUNO 16

Resumo de Histodria

12 Gerra Mundial

E o periodo que vai da decada de 1880 até o ano de 1914 ficol conhecido
como Bela Epoca. Foi marcado pelo desenvolvimento tecnolégico e pelo progresso
industrial, que possibilitaram novas inve¢des, como telefone, o atomoével e o avido.
Foi fruto do otimismo e da prosperidade provocados pela modenizacdo da sociedade
europeia.

A Bela Epoca chegou ao fim com a ecloséo da Gerra, em 1914,

O crecimento industrial acabou acarretando crises de superproducéo, o que
tornava necessario a busca de novos consumidores para os produtos dos paises
industrializados. Além disso, a necessidade de garantir fontes de materias-primas
levou as principais poténcias europeias a disputares novos territérios coloniais.

A Alemanha em 1871, passou por um grande desenvolvimento industrial,
almentou sua produg¢ao de armamentos e investil nas industrias quimicas, exercendo
forte concorrencia com os produtos ingleses no mercado europeu, Copia e
apagamento.

A Primeira Guerra Mundial € lembrada pela extrema violéncia e pela enorme
guantidade de mortos nas cidades e nos campos de batalha.

Em abril de 1917, as grandes quantidades de armas e soldados que os
Estados Unidos passaram a enviar para a Europa fortaleceram os Aliados.

Na Russia, revolucionarios tomaram o poder em 1917. O novo governo

revolucionario russo assinol um tratado de paz com a Alemanha em marc¢o de 1918.

Copia e apagamento.
N&o selecionou as ideias principais (copiou o inicio e parte do final).
Nao resumiu o texto todo.

Paragrafagao: manteve a do texto.



171

ALUNO 17

Na europa, o periodo que vai da década de 1880 até o ano de 1914 ficou
conhecido como Belle Epoque (Bela Epoca).

A Belle Epoque foi fruto do otimismo e da prosperidade provocados pela
moderniza¢ao da sociedade europeia.

Como vimos, a disputa entre as potencias imperialistas pelo dominio de
territérios coloniais tornou-se mais intenso na ultima decada do século XIX. Além
disso, a necessidade de garantir fontes de matérias-primas levou as principais
potencias europeias a disputarem novos territorios coloniais. Cépia e apagamento.

Em meio as disputas e rivalidades as poténcias europeias fizeram aliangas de
carater militar e economico para temtar assegurar sua defesa. As rixas do militares e
do nacionalismo foram intensificados pelas aliangas militares.

Em abril de 1917, por causa dos ataques de submarinos alemaes contra
navios mercantes norte-americanos, os Estados Unidos abandonaram a netralidade
que vinham adotando e entraram na Primeira Guerra Mundial ao lado dos aliados.
Na Russia, revolucionarios tomaram o poder em 1917.

Em 1917, as, economias das nacdes europeias estavam seriamente abaladas
e o sofrimento da populagdo era muito grande. Ocorriam revoltas populares e
desergbes de soldados em varias regides da Europa, enquanto varios politicos
procuravam uma solug¢ao diplomatica para o fim da guerra.

A partir de agosto de 1018 os aliados, fortalecidos pelas tropas norte-
americanas, obtiveram importantes vitérias em batalhas na frente ocidental. Copia e

apagamento.

Copia e apagamento.
Ideias principais: Nao selecionou as ideias principais do texto.

Paragrafagao: manteve a do texto.
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ALUNO 18

Conflitos Imperialista

Como vimos, a disputa entre as poténcias imperialistas pelos dominios de
territorios coloniais tornou-se mais intensas nas Utimas décadas do seculo XIX.

A alemanha, por exemplo, apds sua unificacdo em 1871 passou por um
grande desenvolvimento industrial, aumentou sua produgdo de armamentos e

envestiu nas industrias quimicas. Copia e apagamento.

A politica de aliangas: em meio as disputas e rivalidades, as poténcias, europeias
fizeram aliangas de carater militar e econémico para tentar assegurar sua defesa em
1892, a Italia aderiu a alianga entre império austro-Hungaro e a alemanha, formando
o grupo das potencias centrais (também reconhecido como triplice alianga). Cépia e

apagamento.

A deflagracao da guerra: os riscos dos militarismo e do nacionalimo foram
intensificados pelas aliancas militares. Como as principais poténcias estavam
comprometidas entre si por tratados de ajuda mutua em caso de conflito qualquer
incidente que nao fosse resolvido por meio da diplomacia poderia arrastar outras

nagdes para a guerra. Copia e apagamento.

As fases da guerra na frente ocidental, a guerra se desdobrou em fases destintas a
primeira fase chamada guerra de movimento, foi caracterizada pela movimentagéo
ofensiva das tropas aleméas pela frente ocidental e a resisténcia francessa entre os

messes de agosto e novembro de 1914. Copia e apagamento.

A entrada dos estados Unidos e a saida da Russia:

Em abril de 1917 por causa dos ataques subimarinos alem&es contra navios
mercantes norte-americanos, os Estados Unidos abandonaram a neutralidade que
vinham adoutando e entraram na primeira guerra mudial ao lado dos aliados. As
grandes quantidades de armas e soldados que os estados Unidos passaram a

enviar para europa fortaleceram os aliados. Cépia e apagamento.
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As consequencias da guerra: de acordo com estudiosos a primeira Guerra Mundial

causou a morte de cerca de 10 milhdes de pessoas principalmente homens jovens.

Copia e apagamento.
N&o selecionou as ideias principais do texto, todas estao pela metade.
Nao utilizou conectivos.

Paragrafagao: manteve a do texto.
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ALUNO 19

Resumir textos sobre a 1° Guerra Mundial

A primeira guerra mundial ocorreu de 1914 a 1918. Seus principais fatores

foram as disputas imperialistas: os paises disputavam os territérios coloniais, o

crescimento industrial acabou acarretando crises de superprodugao, o que tornou
nescessaria a busca de novos mercados consumidores para seus produtos
industrializados. Além disso, a nescessidade de garantir matérias-primas levou as
principais poténcias europeias a disputarem novos territorios coloniais. A corrida

armamentista 1871 — 1914 foi outro fator: como eles ja previam a guerra eles

investiam em novas tecnologias para as armas. Politica de formacdo de alianca

militares: como eles previam a guerra, eles formaram aliangas de carater militar e
econdmico para tentar assegurar sua defesa, formando duas aliangas: Potencias

Centrais (Triplice Alianca) contistuida pela Alemanha, lItalia e Imperio Austro-

Hungaro; Alianca da Entente (Triplice Entente) constituida pela Franga, Russia,

Inglaterra e EUA (1917 com saida da Russia).

A primeira guerra foi marcada pelos usos das trincheiras (valas escavadas no
chao, cercadas de arame farpado, onde os soldados tentavam se proteger dos tiros
e bombardeios.

Com o ataque de submarinos aleméaes a navios norte-americanos, em abril de
1917, os E.U.A encontravam o pretexto perfeito para entrar na guerra se aliando a
Triplice Entente.

Como os E.U.A enviava muitos soldados e armas para Triplice entente fez
com que a Triplice Entente ganhasse a guerra.

% O estopim da guerra foi o assassinato do herdeiro do trono do Imp.

Austro-Hungaro, Francisco Ferdinando, por um estudante da sérvia.

Copia e apagamento.

Parafrase.

Utilizou poucos conectivos.

Ideias principais: manteve boa parte.

Paragrafagao: produziu seus proprios paragrafos.
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ALUNO 20

CONFLITOS IMPERIALISTAS

A disputa entre as poténcias imperialista pelo dominio de territérios, tornou-se
mais intensas nas ultimas décadas do seculo XIX. A Alemanha (1871), passou por
um grande desenvolvimento industrial, aumentou sua produgdo de armamentos e
investiu mas industrias quimicas, exercendo forte concorréncia com os produtos

ingleses no mercado europeu. Cépia e apagamento.

A POLITICA DE ALIANGAS

As disputas e rivalidades, as poténcias europeias fizeram aliangas de carater
militar e econdmico para tentar assegurar sua defesa. A Italia em 1892 formou a
aliangca entre o Império Austro-Hungaro e a Alemanha; criando as Poténcias
Centrais (Triplice Alianga).

Lideres da Franga; Russia e Inglaterra formaram em 1907 os Aliados da

Entente (Triplice Entente). Copia e apagamento.

DEFLAGRAGAO DA GUERRA

Apos o atentado ocorrido em saravejo, em 28 de junho de 1914; quando
Francisco Ferdinando, herdeiro do trono austro-hungaro foi assassinado por um
jovem estudante e nacionalista sérvio. Acusando a Sérvia de estar ligada, o império
Austro Hungaro declarou-lhe guerra, fazendo com que o sistema de aliangas
funcionasse como uma reacdo em cadeia. Alemanha declarou guerra a Russia e
Franca, enquanto a Inglaterra, colocou-se em estado de guerra contra os aleméaes

no final de 1914 foi o iniciamento da 12 Guerra Mundial. Cépia e apagamento.

OS CAMPOS DE BATALHA

A 12 Guerra Mundial é lembrada pela extrema violéncia e pela enorme

quantidade de mortos nas cidades e no campo de batalha.
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As trincheiras eram valas escavadas no chdo, com cerca de dois metros de
profundidade e varios quildmetros de extensao.

Cachorros e outros animais eram adestrados para mandar e receber
mensagens e prestagao de socorro aos feridos.

A alimentacao dos soldados era basicamente composta por carne e legumes

enlatados. Copia e apagamento.

A RENDIGAO DAS POTENCIAS CENTRAIS

As ecomias em 1917 das nacgdes europeias estavam seriamente abaladas e o
sofrimento da populacéo era muito grande.

Em agosto de 1918, os Aliados, fortalecidos pelas tropas norte-americanas,
obtiveram importantes vitérias em batalhas na frente ocidental. As Poténcias
Centrais foram uma a uma se rendendo e, no dia 11 de novembro de 1918

assinaram o armistico; que foi o fim da guerra. Copia e apagamento.

AS CONSEQUENCIAS DA GUERRA

A 12 guerra mundial causou a morte de cerca de 10 milhdes de pessoas
(principalmente homens jovens), e deixou 20 milhdes de feridos. Para construir as
cidades e dar condicbes de sobrevivéncia a populagdo; os Europeus pediram
empréstimos ao governo e também aos bancos norte-americanos. Copia e

apagamento.

Copia e apagamento.
Nao selecionou todas as ideias principais do texto.
N&o utilizou conectivos.

Paragrafagao: manteve a do texto.





