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RESUMO

Desenvolver préticas pedagdgicas no ambiente escolar que dialoguem com o0 ensino e a
aprendizagem da lingua materna atraves dos géneros da ordem do narrar é aprender lingua, é
essencialmente formacdo humana. Partindo dessa premissa, esta pesquisa de mestrado
constitui-se de uma proposta pedagdgica de uso dos elementos coesivos em géneros da
ordem do narrar, direcionada aos 26 alunos de uma turma do 6° ano Ensino Fundamental,
em escola de rede publica. O objetivo dessa pratica docente é levar os discentes desse
nivel de ensino a compreender e usar 0s elementos coesivos de forma eficiente na lingua
materna no género  discursivo conto, tornando-os letrados nesses aspectos coOesivos,
apresentando como produto final a elaboragdo de um livro literario com o conto “O Rei
Sapo” dos Irmdos Grimm, reescrito e ilustrado por eles proprios. Trata-se de uma pesquisa-
acdo, de natureza qualitativa e interpretativista, de  grande relevancia na é&rea de
Linguagens e Letramentos e para a realidade escolar, uma vez que seu ponto de partida €
diagnosticar o problema, nesse caso, o uso ineficiente dos elementos coesivos na construgdo
do género narrativo, em especifico o conto, e propor 0 seu ensino e aprendizagem por meio de
analises e reflexdes de seu uso como o seu funcionamento no contexto e paraa producdo de
sentidos, com o fito de minimizar essa problematica nesse nivel escolar. Foram utilizados
diversos instrumentos para a coleta dos dados: observacéo, diario de campo, fotos, gravacdo
em video e audio, relatos escritos e atividades realizadas pelos alunos. O aporte teérico esta
embasado em: Bakhtin (1992; 1999) com os géneros discursivos no processo de ensino e
aprendizagem; Rojo (2012) sobre os multiletramentos; as estratégias e etapas de leitura com
Solé (1998) e Cosson (2016); Candido ( 1972; 1995) traz a literatura como elemento de
formacdo humanizadora; Micheletti (2000) defende a narrativa como elemento de formacéo
na sala de aula; Dolz, Noverraz e Schneuwly ( 2004) versam a producdo de textos em
situacOes reais de uso; Neves (1990; 2002; 2003;2012) e Antunes (2003) tratam da
funcionalidade da gramatica no ensino da lingua; e Marcuschi (2010) sobre a modalidade
oral e escrita; Serafini (1995) e Ruiz (2013), contribuem nos procedimentos e técnicas de
producdo e correcdo textual; entre outros que corroboraram para o desenvolvimento do
trabalho. Pretendemos com esta proposta pratica de ensino dos elementos coesivos tornar os
alunos do 6° ano mais competentes quanto a sua aplicacdo real nos textos produzidos tanto
oralmente quanto escritos, além de ter o intuito de criar o habito, 0 gosto e o prazer pela
leitura e escrita do género conto.

Palavras-chave: Pesquisa-agdo; Géneros da ordem do narrar; Leitura; Escrita; PROFLETRAS.
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Genres of the Order of Narrating for the 6th Year, 2020. 252 f. Research Report (Profletras), State
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ABYSTRACT

Developing pedagogical practices in the school environment that dialogue with the teaching
and learning of the mother tongue through the genres of the narrative order is learning
language, it is essentially human training. Based on this premise, this master's research is a
pedagogical proposal for the use of cohesive elements in genres of the order of narration,
aimed at the 26 students of a 6th grade elementary school, in a public school. The objective of
this teaching practice is to lead students at this level of education to understand and use the
cohesive elements efficiently in the mother tongue in the discourse genre short story, making
them literate in these cohesive aspects, presenting as a final product the development of a
literary book with the tale “The Frog King” by the Brothers Grimm, rewritten and illustrated
by themselves. It is a qualitative and interpretative research-action, of great relevance in the
area of Languages and Literacies and for the school reality, since its starting point is to
diagnose the problem, in this case, the inefficient use of the elements cohesive in the
construction of the narrative genre, in particular the short story, and to propose its teaching
and learning through analyzes and reflections of its use as its functioning in the context and
for the production of meanings, with the aim of minimizing this problem at this level school.
Several instruments were used to collect the data: observation, field diary, photos, video and
audio recording, written reports and activities carried out by the students.The theoretical
contribution is based on: Bakhtin (1992; 1999) with the discursive genres in the teaching and
learning process; Rojo (2012) on multi-tools; the reading strategies and stages with Solé
(1998) and Cosson (2016); Candido (1972; 1995) brings literature as an element of
humanizing formation; Micheleti (2000) defends narrative as an element of training in the
classroom; Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004) deal with the production of texts in real
situations of use; Neves (1990; 2002; 2003; 2012) and Antunes (2003) deal with the
functionality of grammar in language teaching; and Marcuschi (2010) on oral and written
modality; Serafini (1995) and Ruiz (2013), contribute to the procedures and techniques of
production and textual correction; among others that support the development of the work.
With this practical proposal of teaching the cohesive elements, we intend to make 6th grade
students more competent as to their real application in texts produced both orally and in
writing, in addition to having the intention of creating the habit, the taste and the pleasure of
reading and writing of the short story.

Keywords: Action research; Genres of the Order of Narrating; Reading; Writing;
PROFLETRAS.
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1 INTRODUCAO

No cenério educacional, social, politico, filosofico e econdmico atual, dificilmente
encontraremos com pessoas que pensem no proximo ou que tomem atitudes que contribuam
para 0 bem comum. Apesar de toda essa realidade, nos profissionais da educacdo podemos
nos mobilizar diante dessa realidade e fazer um pouquinho, lIa dentro da nossa sala de aula e
provocar uma transformacéo mais pontual e isso pode se alargar e mudar realidades. Como
isso pode ocorrer? Vamos pensar um pouquinho s6!!

Temos o poder de levar para a sala de aula leituras maravilhosas, que s@o valorizadas
universalmente pelos seres humanos, e possibilitar aos nossos discentes momentos de leitura
prazerosa, € também momentos de provocar, a partir delas, grandes reflexGes e
conhecimentos que tenham ligacdo com a nossa realidade. Olha s6, o poder que essa
invencdo maravilhosa colocada em nossas maos! Ja Pensou? Foi exatamente isso que fizemos
em nossa pratica pedagdgica com os géneros da ordem do narrar. Sdo textos, que podem ser
conhecidos pelos alunos simplesmente pela acdo de leitura. E é nessa interagdo com os textos,
que o processo de ensino e aprendizagem acontece.

Os géneros narrativos sao carregados de sentidos, mas estes s6 podem ser percebidos,
e sentidos, se por tras deles, tiver um ser dotado de capacidade para articular estratégias que
levem esses géneros/sentidos serem percebidos pelos alunos. E, sabemos, que esse ser faz.
Refletindo sobre essas questdes, e tendo o desejo de modificar a realidade, na qual estamos
inseridos, elaboramos uma proposta de trabalho pedagdgico que tivesse um dialogo com
essas inquietudes.

A leitura é o momento das préaticas discursivas, que também sdo fundamentais para a
interacdo e comunicacdo humana, ou seja, através da leitura trabalhamos a oralidade e a
escrita a0 mesmo tempo, e ainda pudemos ensinar e aprender o funcionamento da nossa
lingua materna. Esta pratica docente esteve ligada aos conhecimentos de grandes estudiosos,
gue se preocupam em oferecer suas teorias para dialogar com nossa realidade e ajudem
nossos alunos a aprender de verdade e cada vez melhor. Partindo dessas premissas,
elaboramos todo o nosso trabalho ancorado em alguns desses teoricos.

Assinalamos que a interacdo com a leitura e a escrita de textos literdrios e 0s
multiletramentos acontecem e acontecerdo a longo prazo no século XXI, pois as tecnologias
que estdo disponiveis na educacéo ainda ndo substituem o professor por completo, este ainda

é a ponte que liga o texto ao aluno, aquele que faz as intervencbes pedagogicas para este
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ultimo se encantar com a literatura, ou seja, com os textos que I, pois o texto por si s6 ndo é
suficiente para tornar o leitor critico e produzir o letramento literario. Nessa direcdo, €
necessario o docente para instruir, ensinar valores e a lingua materna na modalidade oral e
escrita na norma culta, e promover a ascensdo intelectual e social do ser humano.

De acordo com Rojo (2012), as geracbes do século XXI séo totalmente digitais e
engajar tecnologias digitais as  praticas pedagogicas é de fundamental importancia,
principalmente o celular, que é o dispositivo tecnoldgico mais acessivel aos alunos, no
momento contemporaneo. Utilizamos o computador, 0 notebook e o projetor multimidia,
equipamentos tecnologicos esses, muito atrativos e importantissimos, que foram utilizados
como ferramentas de apoio para apresentar textos escritos, imagens, videos, documentarios,
entre outros textos. Esses equipamentos conseguem englobar, de uma vez s@, muitas
linguagens que possibilitam tornar as aulas mais dinamicas e atrativas, tornando o processo de
ensino e aprendizagem mais eficiente, pois fogem dos tradicionais instrumentos utilizados
cotidianamente pelos professores.

A proposta pedagdgica estd  sustentada na perspectiva bakhitiniana de géneros
discursivos. Por que géneros discursivos? Porque eles agregam todos os elementos
linguisticos no processo de ensino e aprendizagem da nossa lingua materna, ou seja, da
Lingua Portuguesa, uma vez que contribuem, de forma significativa, no desenvolvimento da
linguagem e a0 mesmo tempo sdo objeto e instrumento de trabalho ao professor. Os géneros
discursivos ~ também  auxiliam os proprios alunos a compreender e ter acesso ao
funcionamento da lingua, como postula Bakhtin/VVolochinov (1999, p. 108) “penetram na
corrente de comunicacédo verbal; ou melhor, somente quando mergulham nessa corrente é que
sua consciéncia desperta e comega a operar.”

Desse modo, esta a claro que os géneros discursivos sao objetos de ensino de lingua e
formas comunicativas, sendo esses apropriados pelos alunos em momentos de interacdo no
cotidiano e em acdes pedagdgicas. Bakhtin (1992, p.285) afirma que “ quanto melhor
dominarmos os géneros tanto mais livremente os empregamos, tanto mais plena e nitidamente
descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso € possivel e necessario) [...].”
Depreende-se que a competéncia linguistica dos discente se construira paulatinamente,
qguando estes transitarem pelas diferentes esferas comunicativas. Na apropriagdo dos
discursos que constroem os mais variados géneros discursivo, esses aprendizes aprendem a
formular cognitivamente os préprios discursos e transformar o meio em que vivem.

Neste sentido, os géneros da ordem do narrar serdo o norte de toda a pratica

pedagdgica aqui elaborada, em especifico o conto, uma vez que 0S contos como texto
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literario, sempre trazem um tematica incorporada em seu corpus, promovem reflexbes e
provocam transformagdes no ser humano. Além desses aspectos descritos, 0s contos trazem
0S aspectos composicionais, que estruturam o género narrativo ( situacéo inicial, personagens,
problema, climax, desfecho) e os aspectos linguisticos ,que promovem a coeréncia e a coesao,
ou seja, 0s elementos coesivos, alvo dessa pesquisa, que constroem os textos e déo sentidos
( pronomes, advérbios, conjuncgdes, etc). Enfim, trabalhar propostas pedagdgicas préaticas, que
envolvem os géneros da ordem do narrar, auxiliam os alunos no processo de ensino e
aprendizagem com relacdo a producdo de textos orais ou escritos na norma culta em Lingua
Portuguesa.

Uma proposta pedagdgica envolvendo a exploracdo de géneros literarios pode ser
enriquecedor a formacdo dos discentes. Essa afirmacdo estd ancorada no que discorre
Candido (1995):

[...] nas nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento poderoso de
instrucdo e educacdo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um
como equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade
preconiza, ou os que considera prejudiciais, estdo presentes nas diversas
manifestacBes da fic¢do, da poesia e da agdo dramética. A literatura confirma
e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas. (CANDIDO, 1995. p. 175).

Refletindo sobre esses apontamentos do autor, podemos utilizar a literatura como
aliada a formacdo humana, porém com certo discernimento e cautela de qual literatura levar
para a sala de aula, ou seja, a literatura que edifica o ser humano, a personalidade, que
proporciona formas de conhecimento e de construcdo de mentes saudaveis e edificantes,
jamais uma literatura que degrada o ser humano.

De acordo com Candido ( 1972), a literatura é vista como arte que transforma e
humaniza o homem e a sociedade, atribuindo a ela trés func@es: a psicoldgica ( leva 0 homem
ao mundo da fantasia); a formadora ( instrumento de educacdo, que revela realidades nédo
mostrada pela ideologia dominante, forma o homem); e a social ( retrata os diversos

segmentos sociais, ou seja, é a representacao social e humana).

A literatura pode formar; mas ndo segundo a pedagogia oficial, que costuma
vé-la ideologicamente como um veiculo da triade famosa, — o Verdadeiro, o
Bom, o Belo, definidos conforme os interesses dos grupos dominantes [ ...]
Longe de ser um apéndice da instrucdo moral e civica [...] ela age com o
impacto indiscriminado da prépria vida e educa como ela, — com altos e
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baixos, luzes e sombras. [...] Dado que a literatura, como a vida, ensina na
medida em que atua com toda a sua gama, é artificial querer que ela funcione
como 0s manuais de virtude e boa conduta. E a sociedade ndo pode sendo
escolher o que em cada momento lhe parece adaptado aos seus fins,
enfrentando ainda assim o0s mais curiosos paradoxos, — pois mesmo as
obras consideradas indispensaveis para a formacdo do moco trazem
frequentemente 0 que as convengdes desejariam banir. Aliés, essa espécie
de inevitavel A literatura e a formagdo do homem contrabando é um dos
meios por que 0 jovem entra em contacto com realidades que se tenciona
escamotear-lhe. Ela ndo corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo
livremente em si 0 que chamamos o bem e o que chamamos 0 mal, humaniza
em sentido profundo, porque faz viver (CANDIDO, 1972. p. 805-806).

Para Cosson ( 2012, p. 17) “A experiéncia literaria ndo sé nos permite saber da vida
por meio da experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia. Ou seja, a ficcéo
feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia séo processos formativos tanto da
linguagem quanto do leitor e do escritor”. O autor deixa claro neste fragmento que o texto
literdrio, seja ele narrativo ou poético, auxilia e complementa o processo de ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa, e pode levar o leitor a ser critico, escritor e a se
humanizar pela experiéncia do outro.

Essa proposta pedagOgica também estara embasada a luz da pedagogia dos
multiletramentos, pois no momento contemporaneo toda e qualquer pratica de ensino deve
estar engajada ao uso das tecnologias, uma vez que essas fazem parte do dia a dia dos alunos
e podem contribuir significativamente para o processo de ensino e aprendizagem das praticas
de leitura, de oralidade e da producdo da escrita, principalmente com relacdo ao uso dos
recursos linguisticos mais adequados e eficientes para as praticas sociais atuais. As
tecnologias digitais podem ser utilizadas em algumas situacdes de producdo de texto oral,
transcricdo de texto oral, fotos para marcar momentos especificos de aprendizagem, entre
outras atividades que possam surgir durante o trabalho.

A elaboracdo e a aplicacdo da proposta pedagogica tem como norte a pesquisa-acao,
com carater qualitativo e interpretativista, uma vez que sua aplicacdo acontecerd no contexto

educacional, como orienta Thiollen ( 2008):

A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma ac¢do ou com a
resolucdo de uma problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2008, p. 14).



16

E nessa perspectiva que formulamos e desenvolvemos uma pesquisa-ag&o, tendo como
suporte didatico os géneros da ordem do narrar para auxiliar o ensino da Lingua Portuguesa
oral e escrita a uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental Il de escola publica, no tocante
ao uso eficiente dos elementos coesivos no momento de elaboracdo do género conto, tanto
oral quanto escrito. 1sso se faz necesséario porque os alunos desse nivel escolar ainda ndo
compreendem como se d& o engajamento dos elementos linguisticos que promovem a
sequéncia e encadeamento de ideias, a coesdo e a coeréncia. Percebe-se que ha uma
defasagem na utilizacdo dos recursos linguisticos no momento de construcdo desse género.
Pontuamos ser fundamental ensinar a lingua materna a partir do género narrativo como objeto
de ensino e aprendizagem, porque esse género faz parte da vivéncia dos alunos, contribui
para o letramento literario e, consequentemente, promove a humanizacdo dos alunos
enquanto seres pensantes.

Para alcancar o objetivo de levar os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental Il a
compreender o uso dos elementos coesivos na composicdo do género narrativo oral e
escrito, utilizamos o corpus de textos literarios impressos, agregando ao trabalho pedagogico
0 uso de alguns recursos tecnoldgicos e digitais para implementar melhor a pratica
pedagdgica nos momentos de preparacdo para a leitura, na leitura propriamente dita, nas
extragdes de sentido dos textos trabalhados, nas interpretacdes, nas analises dos elementos
linguisticos que compdem os textos, nas producOes e reescritas de textos. Enfim, na
sistematizacdo de cada etapa com diversos recursos didaticos e tecnoldgicos.

Compreendemos que, aprender a usar uma lingua materna, de forma adequada e
eficiente, nas diversas situacbes comunicativas pelos nossos educandos, nao é tarefa facil,
porém isso pode ocorrer pelo fato, de muitas vezes ndo termos a formacdo adequada para
promover a sua aquisicdo. E preciso buscarmos capacitacdo continuada e mais atualizada
para provocarmos mudangas em nossa pratica escolar diaria.

Esta proposta de pesquisa-acdo surgiu do anseio, desde quando iniciamos o
PROFLETRAS, em 2018, no qual fomos desafiados a pensar em alguma problemaética de
nossa realidade escolar e foi naguele momento gque sentimos o desejo de investigar o porqué
de nossos alunos do 6° ano ndo se apropriam com facilidade dos elementos coesivos e depois
passam para 0s anos seguintes ndo dominando seus usos e essa deficiéncia se arrasta ao longo
da vida. Entdo, o nosso objetivo foi de investigar: os alunos do 6° ano ndo fazem uso dos
elementos coesivos nos géneros da ordem do narrar? E partindo dessa ddvida, nos propomos
a uma pratica pedagogica que fizesse o diagndstico do quanto e quais dos elementos

coesivos 0s alunos do 6° ja tinham apropriacéo, apos a exploragdo de textos da ordem do
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narrar (préaticas discursivas), e que tentar ampliar o nivel de conhecimento e de apropriacéo
desses elementos linguisticos até o final de sua aplicagdo.

Diante desse desafio, elaboramos um conjunto de acdes pedagogicas, que agora serao
discorridas nesse Relatério de Pesquisa. Primeiramente apresentaremos a se¢cao um, com uma
breve introducdo de aspectos fundamentais que envolvem esse Relatdrio de Pesquisa. A
construcdo da segunda secdo, se faz mediante os principais tedricos que corroboram para
essa pratica pedagogica ter se tornado realidade e mostrar os resultados, trazendo em sua
roupagem o0s g@éneros discursivos como fundamentais para promover 0 ensino, a
aprendizagem da lingua materna e ainda formar pessoas mais criticas e humanizadas, como
podemos aprender a lingua materna, o seu uso e seu funcionamento, e ainda pensar sobre as
caracteristicas especificas da oralidade e da escrita.

Na terceira secdo, apresentamos a metodologia, discorrendo-se 0 contexto de
aplicacdo da proposta de trabalho pedagdgico, o tipo de pesquisa que foi realizada para colher
0s dados e os procedimentos como 0s recursos utilizados para desenvolver todas as etapas do
trabalho docente. Na sequéncia, vem a quarta secao, com o Relatério de Pesquisa detalhado,
com uma breve introducdo da realidade da escola e a turma alvo de nossa pesquisa- acdo, e
ainda, das quatro etapas que realizamos nessa trajetoria. A quinta secdo, apresentamos as
andlises realizadas na implementacdo e os resultados do trabalho docente na interacdo com

0s géneros da ordem do narrar. Por fim, apresentamos a conclus&o.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

S&0 muitos os documentos oficiais nacionais que versam sobre as concepgdes de
ensino da Lingua Portuguesa (LP) no contexto atual, acerca da acdo docente e dos resultados
das préaticas pedagogicas. Também sdo muitos os autores que dialogam com essas tematicas.

Com relagdo aos documentos oficiais que regulamentam a LP, 0s Parametros

Curriculares Nacionais (PCN) de 1998 assinalam que:

[...] o ensino de Lingua Portuguesa deve se dar num espaco em que as
praticas de uso da linguagem sejam compreendidas em suas dimensdes
histéricas e em que a necessidade de analise e sistematizacdo tedrica dos
conhecimentos linguisticos decorra dessas mesmas praticas (BRASIL, 1998,
p.32).

Esse documento enuncia que ensinar a ler, falar e a escrever com a proficiéncia
necessaria € um direito de todos 0s que nasceram no universo da LP falada no Brasil, ou seja,
que todos os brasileiros estdo amparados legalmente em documentos oficiais a se tornarem,
por meio da linguagem, realmente falantes, leitores e produtores de escritas competentes
para interagir nas mais diferentes situac6es socio-verbais.

No campo da leitura, Kleiman ( 2000, p. 27) discorre que a leitura € muito mais que
decodificar palavras “a leitura implica uma atividade de procura por parte do leitor, no seu
passado, de lembrancas e conhecimentos, daqueles que séo relevantes para a compreensao de
um texto que fornece pistas e sugere caminhos, mas que certamente ndo explicita tudo o que
seria possivel explicitar”. E competéncia do leitor, por meio de toda sua bagagem socio-
histérica e conhecimentos linguisticos verbais e ndo verbais, compreender os sentidos
possiveis dos mais variados géneros discursivos com 0s quais interage no seu cotidiano,
como: o tema, a estrutura composicional, o estilo, entre outros aspectos fundamentais. Dessa
forma, consegue expandir gradativamente seus conhecimentos sobre a lingua, pois a escrita
traz essa vantagem, faz o aluno ampliar seus conhecimentos e ascender cognitivamente e
socialmente.

As Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacdo Basica do Parana (DCE) de
2008 pontuam que os brasileiros necessitam da LP como um instrumento legitimo de luta e
posicionamento, e dela se apoderando, podem assumir uma postura de cidaddos ativos na

sociedade brasileira.
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Na perspectiva desses documentos, fica claro que ter o dominio da lingua materna
brasileira € uma forma de luta a todos os que dela fazem uso para a inser¢cdo e ascensdo na
sociedade e para reivindicar seus direitos de cidaddos. Isso caminha na direcdo do que afirma
Bakhtin/Volochinov (1999, p.123):

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguistica nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisioldgico de sua producdo, mas pelo fenémeno social da interacdo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacdes. A interacdo
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua (
BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1999, p.123).

Segundo essa concepgdo, 0 ensino de lingua materna  pode ocorrer através e tao
somente na interagdo, considerando os aspectos sociais e historicos em que o sujeito esta
inserido e o contexto de producéo de seu discurso.

Defendemos que o ensino da lingua materna do Portugués Brasileiro (PB) deve pautar-
se na concepcdo da linguagem como forma de interacdo, uma vez que conceber a linguagem
como modo de interacdo significa entendé-la como um trabalho coletivo. Para as DCE
(2008, p. 49), a linguagem é vista como fendmeno social, pois nasce da necessidade de
interacdo verbal, que ocorrem nas relagdes sociais, politicas, econdémicas e outras, entre 0s
homens. Neste sentido, € no ambiente escolar que os alunos terdo a possibilidade de
interagir com diferentes géneros textuais com diferentes fungdes sociais, através de praticas
de uso da lingua ( leitura, oralidade, escrita), que podem ampliar o grau de letramento

Dessa maneira, vemos que o0 uso da lingua se faz como lugar de interacdo humana, na
pratica de acdes entre os membros de uma comunidade, em situacdes de comunicacdo e de
contexto socio-historico determinados. Outro aspecto de fundamental importancia é que nédo
podemos nos esquecer de que na concepcdo de linguagem como forma de interacdo devem
ser consideradas as condi¢Oes de producdo, os interlocutores, os lugares sociais por eles
ocupados e 0 contexto socio-historico em que estdo inseridos. Torna-se evidente que nessa
concepcdo de linguagem o professor tem papel essencial no tocante ao ensino de LP, sendo
um articulador de extrema relevancia ao realizar maior reflex&o sobre o que ensinar, para que
ensinar, como ensinar, em razao de para quem ensinar.

Geraldi (1997) assevera que as atividades planejadas e aplicadas em sala de aula sdo
consequéncias da opcdo metodoldgica articulada a uma concepcao de linguagem incorporada

pelo professor. 1sso nos leva a concluir que, conforme a concepcao de linguagem adotada pelo



20

professor em sua pratica pedagdgica, podera contribuir ou ndo com os alunos para o
letramento, o aprimoramento dos conhecimentos linguisticos, para saber se posicionar e
interagir socialmente diante das diferentes situagdes comunicativas. Isso remete a ideia de que
a linguagem é a mola preponderante para a comunicacéo e letramento humano.

De acordo com Soares (1998, p. 45-46), letramento refere-se ao individuo que nédo sé
sabe ler e escrever, mas usa socialmente a leitura e a escrita de forma eficiente, pratica a
leitura e a escrita, posiciona-se e interage com as exigéncias da sociedade diante das praticas
de linguagem, demarcando a sua voz no contexto social. Fica evidente que o letramento vai
além da decodificacdo da estrutura fonoldgica das palavras: é preciso capacitar os discentes
para além da lingua escrita.

[...]a medida que, concomitantemente, a sociedade vai se tornando cada vez
mais centrada na escrita (cada vez mais grafocéntrica), um novo fenémeno
se evidencia: ndo basta aprender a ler e a escrever. As pessoas se
alfabetizam, aprender a ler e a escrever, mas ndo necessariamente
incorporam a pratica de leitura e da escrita [...] (SOARES, 1998, p.45-46).

A leitura passa ndo s6 pelo ato de decodificacdo, ou seja, de um cddigo escrito a
outro oral, mas procede também de um ato de compreensdo, que envolve conhecimento de
mundo, de préaticas sociais e de conhecimentos linguisticos, que estdo além dos fonemas.

De acordo com as DCE (2008) de LP, ainda é muito recorrente o ensino da lingua

materna pautado apenas na decodificacdo do texto, com énfase nas regras:

O ensino de Lingua Portuguesa seguiu, e alguns contextos ainda segue, uma
concepcéo de linguagem que ndo privilegia, no processo de aquisi¢do e no
aprimoramento da lingua materna, a historia, o sujeito e o contexto [...] (
(PARANA, 2008, p. 48)

Nessa citacdo, esta claro que, mesmo estando no século XXI e o com o advento da era
da informacdo, é muito recorrente nas aulas de LP a préatica pedagodgica de ensino cujo norte
¢ apenas o repasse de regras e nomenclaturas. Defendemos que o ensino da LP requer novas
préaticas de ensino, que possibilitem aos alunos a participacdo em diferentes praticas sociais
que utilizam a leitura, a escrita e a oralidade, inserindo-os de fato em todas as esferas de
interacao.

Defendemos ainda que as praticas discursivas devem abranger ndo somente 0s textos
escritos e falados, mas que haja integracdo da linguagem verbal com outras linguagens que

povoam a sociedade. Ou seja, essas praticas devem proporcionar nao apenas o letramento,
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mas também os multiletramentos na sociedade contemporanea. Rojo (2012, p. 13) pontua o

que vem a ser o letramento e o multiletramento:

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo
apontar para a multiplicidade e variedade das praticas letradas , valorizadas
ou ndo nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos __ é bom
enfatizar __ aponta para dois tipos especificos e importantes de
multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacbes e a
multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e comunica (ROJO, 2012, p. 13)

A autora distingue os conceitos de letramentos (multiplas e variadas praticas
letradas, valorizadas ou ndo pela sociedade) e multiletramentos ( a multiplicidade cultural,
criada pelas sociedades globalizadas, e a semiotica, multimodalidade dos textos, na sociedade
urbana e contemporanea) e enfatiza que no contexto atual, o segundo conceito é mais
abrangente porque através dos multiletramentos podemos compreender a multiplicidade de
linguagens dos textos que circulam atualmente, ou seja, 0s textos impressos, midiaticos,
digitais. Percebemos a necessidade de serem protagonizadas nas aulas de lingua materna
préaticas de linguagem que considerem as praticas linguisticas trazidas pelos alunos a escola e
a partir disso incluir saberes cujo ponto central seja 0 acesso aos saberes e conhecimentos para
0s multiletramentos.

Desse modo, assinalamos ser funcdo e tarefa da escola levar os alunos a interagir,
ler, compreender e produzir géneros textuais das diversas esferas sociais, ou seja, ndo s6 do
mundo fisico, mas também do mundo virtual: jornalistica, artistica, judiciaria, cientifica,
didatico-pedagogica, cotidiana, literdria, publicitaria, midiatica, digital, etc., uma vez que
esses alunos como falantes e usuarios da lingua se apropriem dos mecanismos de leitura de
textos, ndo s os textos impressos, mas principalmente dos textos da esfera digital, como esta
posto nas DCE (2008, p. 73):

[...] a esfera digital, que também ¢é diferente se comparada a outros géneros e
suportes. Os processos cognitivos e 0 modo de ler nessa esfera também
mudam. O hipertexto - texto no suporte digital/computador - representa uma
oportunidade para ampliar a pratica de leitura. Através do hipertexto
inaugura-se uma nova maneira de ler. No ambiente digital, o tempo, o ritmo
e a velocidade de leitura mudam. Além dos hiperlinks, no hipertexto ha
movimento, som, didlogo com outras linguagens (PARANA, 2008, p. 73).
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Na esfera digital aparece o “ hipertexto”, que segundo Xavier (2010, p. 208), ¢ “uma
forma hibrida, dindmica e flexivel de linguagem que dialoga com outras interfaces
semidticas, adiciona e acondiciona a sua superficic formas outras de textualidade”. Sendo
assim, é preciso que, diante dessa nova forma textual, sejam articuladas préaticas pedagogicas
que demandem também o letramento digital, leitores mais autbnomos, dindmicos, sabendo
selecionar qualitativamente as informac@es, que € muito mais que uma simples decodificacdo
das palavras. O objetivo do ensino da LP deve ser o aprimoramento das aptiddes linguisticas
dos discentes para que possam compreender 0s discursos que 0s cercam, e consequentemente
saber interagir com esses discursos e criar 0s seus proprios discursos de defesa, sejam orais,
impressos ou digitais.

Ha uma diversidade de textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou
semioses) na sociedade vigente. Nesse sentido, Rojo (2012) alega que esses textos exigem
capacidades e praticas de compreensdo e producdo de cada uma delas (multletramentos) para
fazer significar. Diante desse novo cenario, a autora questiona como ficam os letramentos e

responde:

E como ficam nisso tudo os letramentos? Tornam-se multiletramentos: sdo
necessarias novas ferramentas _ além da escrita manual (papel, pena,
lapis, caneta, giz e

lousa) e imprensa (tipografia, imprensa) __ de udio, video, tratamento da
imagem, edicdo e diagramacdo. Sao requeridas novas praticas:

(a) de producdo, nessas e em outras, cada vez mais novas, ferramentas;
(b) de analise critica como receptor.

Séo necessarios novos e multiletramentos (ROJO, 2012, p.21).

Nesse contexto social, a escola precisa interagir e trabalhar com o funcionamento de
novos textos que requerem novos letramentos, pois 0s textos contemporaneos sao compostos
de muitas linguagens, que exigem capacidades e praticas de compreenséo e producdao de cada
uma delas para construir significados. E inegavel que os textos contemporaneos exigem

multiletramentos, todavia Rojo (2012, p. 22) faz uma observagéo:

[...] ndo sdo as caracteristicas dos “novos” textos multissemidticos,
multimodais e hipermidiaticos que colocam desafios aos leitores. Se assim
fosse, nossas criancas e jovens nativos ndo teriam facilidade e prazer na
navegacdo. O desafio fica colocado pelas nossas praticas escolares de
leitura/escrita que j& eram restritas e insuficientes mesmo para a “era do
impresso” (ROJO, 2012, p. 22).
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Rojo (2012) nos faz refletir em relacdo a utilizar os novos dispositivos, as novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo em nossas praticas pedagogicas para elevar os
niveis de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa para as novas geragdes. A autora
assinala que ao invés de travar uma luta contra seu uso, devemos alid-las as nossas praticas
escolares, pois os alunos sabem lidar com muito mais fluéncia do que nés. E complementa:
“[...] Em vez de proibir o celular em sala de aula, posso usa-lo para a comunicagdo, a
navegacao, a pesquisa, a filmagem e a fotografia” (ROJO, 2012, p.27).

A Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncias e Cultura (Unesco)
estabeleceu e publicou as Diretrizes de Politicas para a Aprendizagem Movel (telefones
celulares e tablets) em 2013, apontando que podem ser utilizados por alunos e professores em
todo o mundo para acessar informacdes, racionalizar e simplificar a administracéo, além de
facilitar a aprendizagem de maneiras novas e inovadoras. Além disso, pontuamos que as
tecnologias moveis se tornaram comuns e mais pessoas fazem a sua aquisi¢do, aprendem usa-
las, mesmo aquelas que vivem em situacGes mais vulneraveis.

As Diretrizes de Politicas para a Aprendizagem Movel foram elaboradas visando a
auxiliar os formuladores de politicas a entender melhor o que é aprendizagem mdvel e como
pode se tornar alavanca para fazer avancar o progresso em direcdo a Educacdo para Todos,
uma vez que essas Diretrizes podem se adequar as caracteristicas de instituicdes (Educacao
Basica, universidades, centros comunitarios, escolas técnicas e vocacionais). Em outros
termos, as recomendacdes de politicas devem refletir as necessidades particulares e as
realidades concretas dos contextos locais.

Para reforcar a relevancia da implementacdo dos multiletramentos nos ambientes
escolares atuais, hd& um novo documento oficial para nortear os conhecimentos, as
competéncias e as habilidades para tal formacdo na Educacdo Basica, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) de 2017, que dialoga com documentos e orientagdes produzidos
nas ultimas décadas. A BNCC (2017, p. 59) traz a area de Linguagens constituida pelos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa, esta
ultima no Ensino Fundamental — Anos Finais. A finalidade da area de Linguagens é
possibilitar aos estudantes participar de préaticas de linguagem diversificadas, para ampliar
suas capacidades expressivas em manifestagdes artisticas, corporais e linguisticas e nos
conhecimentos relativos a essas linguagens.

Em relacdo ao componente Lingua Portuguesa, esse documento estabelece algumas

competéncias que contribuem para a aquisicdo das mdultiplas linguagens nas quais estamos
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envolvidos e aos multiletramentos que necessitamos nos inserir. De acordo com a BNCC

(2017, p. 61), ha competéncias especificas de linguisticas para o Ensino Fundamental:

1.Compreender as linguagens como constru¢do humana, historica, social e
cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como
formas de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais.

2.Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes de campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e
colaborar para a construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e
inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e
partilhar informagOes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolucdo de conflitos
e a cooperacao.

4.Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem
0 outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando
criticamente frente a questées do mundo contemporaneo.

5.Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacOes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producéo artistico-cultural,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagéo e comunicacao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e
desenvolver projetos autorais e coletivos (BRASIL, 2017, p. 63).

A competéncia numero 3 (trés) especifica a importancia de se trabalhar as praticas
contemporaneas que ganharam mais forca com o advento da internet, ou seja, os diferentes
formatos e 0s novos géneros textuais, chamados de géneros digitais, e as multiplas
linguagens que agregam séo exploradas e analisadas. Os jovens estdo bem familiarizados
com esse universo digital, porém o professor deve ser mediador no tocante ao bom uso das

tecnologias de informagdo e comunicacédo, nas interpretacdes, desenvolvimento da criticidade
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via online, entre outros aspectos que se fazem necessarios para analisar os géneros textuais
que circulam na sociedade contemporanea (memes, video, playlists comentadas).

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no contexto escolar,
universo familiar e atrativo aos estudantes, devem ser utilizadas com o objetivo de contribuir
para o0 crescimento intelectual no uso dos elementos coesivos na anélise e construcdo do
género narrativo. E nessa perspectiva que pretendemos que este trabalho esteja atrelado,
com a proposta de defender praticas discursivas que abranjam os textos falados e escritos, a
integracdo da linguagem verbal com outras linguagens, chegando aos multiletramentos de
fato.

Outro aspecto de fundamental importancia veiculado pela BNCC (2017, p. 63) é sobre

0 uso do texto nas atividades de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa:

[...] a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectiva
enunciativas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus
contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidade ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escrita e producdo de
textos em varias midias e semioses (BRASIL, 2017, p. 63)

Em nossa proposta pedagogica, o texto assume a centralidade do trabalho, uma vez
gue com 0 género narrativo buscamos integrar as praticas discursivas de leitura, oralidade e
escrita,  trabalhadas com diversas linguagens, com a linguagem escrita, oral, imagética,
digital, e diversos materiais didaticos e digitais (celular, computador, projetor multimidia,
internet), dentre outros necessarios no decorrer do trabalho. Nossa finalidade é levar os
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental 1l a compreender o uso e a importancia dos
elementos coesivos para compor 0 género narrativo, nosso objetivo central nesta pesquisa.,
que sdo muitos os aspectos discursivos que envolvem na construcdo de um conto, ou seja,
que a primeira versao reescrita de um texto nunca € um produto final, sempre precisa e pode

ser melhorada.
2.1 OS GENEROS DISCURSIVOS E O LETRAMENTO
Em nosso cotidiano, desempenhamos uma variedade de atividades, e muitas delas so

existem por meio da linguagem, imprescindivel em nossas relagdes sociais pois através dela

interagimos com nossos semelhantes. Em cada esfera de atividade humana que exercemos,
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desempenhamos determinado papel social, seja como pais, profissionais da educacdo ou
estudantes.

Logo, fica claro que em cada esfera da comunicacdo humana sdo elaboradas formas
discursivas diferenciadas. Com isso, em cada contexto social (do cotidiano, da religido, do
comércio, da criacdo literaria, da escola) os parceiros interagem entre si com diferentes
linguagens, e constituem préticas sociais da cultura em que estdo inseridos

Mikhail Bakhtin, foi o pensador russo que, no inicio do seculo XX, se dedicou aos
estudos da linguagem e da literatura, foi o primeiro a empregar a palavras géneros com um
sentido mais amplo, referindo-se também aos textos que empregamos nas situacdes cotidianas
de comunicacdo. Segundo Bakhtin ( 1992), todos os textos que produzimos, orais ou escritos,
apresentam um conjunto de caracteristicas relativamente estaveis. Essas caracteristicas
configuram diferentes textos ou géneros discursivos, que podem ser caracterizados por trés
dimensdes essenciais e indissociaveis: 0 tema, 0 modo composicional ( a estrutura) e o estilo
(usos especificos da lingua).

Desse modo, 0s géneros discursivos podem ser considerados como instrumentos que
fundam a possibilidade de comunica¢do. Quando estamos num situacdo de interacdo verbal, a
escolha do género ndo é completamente esponténea, pois leva em conta um conjunto de
coer¢des dadas pela prépria situagdo de comunicagdo: quem fala, sobre o que fala, com quem
fala, com qual finalidade. Todos esses elementos condicionam as escolhas do locutor, que
tendo ou ndo consciéncia delas, acaba por fazer uso do género mais apropriado aquela
situacdo, como por exemplo, se desejamos contar a alguém uma experiéncia pessoal que
vivemos, podemos fazer o uso de um relato pessoal; se desejamos fazer uma exposi¢éo oral a
respeito de determinado conhecimento cientifico, fazemos uso do seminario ou da
conferéncia; e assim por diante.

Partindo do principio de que nossos alunos sdo sujeitos ativos e produtores do proprio
conhecimentos, chegando ao ambiente escolar com boa grande bagagem de conhecimentos,
porém ainda ndo se apropriou dos conhecimentos mais sistematizados, ou seja, dos
conhecimentos escolares. Em interacdo com os mais variados géneros textuais na sala de aula,
mediante intervencles sistematizadas e significativas, participara do processo de ensino e
aprendizagem para apropriacdo dos mais variados géneros textuais.

Bakhtin (1992, p. 279) pontua que 0s géneros discursivos sdo formados por
enunciados relativamente estiveis em diferentes esferas da atividade humana, havendo uma

riqueza e variedade de géneros do discurso (orais e escritos).
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A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condicGes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo sé por seu contetdo (tematico) e
por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua —
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, e sobretudo,
por sua construcdo composicional. Estes trés elementos (contetdo tematico,
estilo e construcdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do
enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicacdo. Qualquer enunciado considerado isoladamente é, claro,
individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros
do discurso ( BAKHTIN, 1992, p. 279).

Para aprender a ler e escrever textos compreensiveis ao leitor € preciso praticar agdes
por meio da lingua e da linguagem. Nessa perspectiva de ensino, o texto é a menor unidade de
ensino, é no texto, seja ele oral ou escrito, que a lingua se manifesta em todos 0s seus aspectos
discursivos, textuais e gramaticais. Ensinar a producao textual a partir de géneros traz muitos
beneficios, como: ampliacdo, diversificacdo e enriquecimento da capacidade dos alunos de
produzir textos orais e escritos como também aprimoram a capacidade de leitura, audicéo,
compreensdo e interpretacdo de textos.

E importante fazer os alunos transitar entre as diferentes estruturas e funcdes dos
textos como leitores e escritores. Leva-los a produzir textos tendo em vista um interlocutor,
gue ndo seja simplesmente o professor, mas alguém que ultrapasse a sua sala de aula ou os
muros da escola, como: o texto literario pode dar origem a um livro, produzido de forma
coletiva pela turma. Agregado ao estudos das caracteristicas dos géneros textuais, ha outros
aspectos fundamentais na construgdo dos textos: ortografia, tempos verbais, concordancia
verbal e nominal, pontuacéo, coesdo e coeréncia, enfim, saber utilizar os recursos linguisticos
necessarios e garantir a compreensdo do género, saber utilizar a lingua é o que mais influencia
a qualidade textual.

Estamos inseridos em uma constante esfera de troca verbal nas atividades que
realizamos na sociedade da qual participamos, e com isso, elaboramos géneros textuais que
atendem a cada ato de interacdo. Por exemplo, na pratica social do tribunal de juri, sdo
diversas as atividades e géneros textuais desse contexto para estabelecer a interacéo social,
tais como intimagdo, mandado de seguranca, discurso de defesa, discurso de promotoria, entre
outros.

Outro exemplo é a pratica social de efetuar uma matricula escolar por um aluno, qual

sdo exigidas as atividades de produzir e enviar um requerimento, apresentar o registro de
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nascimento ou documento de identidade; nessa esfera escolar, os géneros a serem elaborados
sdo outros, diferentes do tribunal de juri, da esfera juridica. No contexto do tribunal, a
linguagem a ser organizada nos géneros textuais dessa area se da por meio de enunciados
especificos desse universo, sendo, portanto, diferente do contexto do aluno, que faz uma
matricula.

Na prética social das relacbes comerciais, 0s géneros textuais a serem produzidos sao:
lista de compras, formulario, nota fiscal, termo de garantia, manual de instrucdes, e-mail,
cheque, etc. Logo, a linguagem nesse campo usa formas de expressdes que ndo dialogam
com o mundo juridico também, mas com o campo comercial. Dessa forma, percebemos que
as praticas sociais instauram diferentes atividades e organizam distintos géneros textuais, tao
heterogéneos e complexos quanto as atividades realizadas pelos seres humanos.

Essa variedade de géneros do discurso € assim apresentada por Bakhtin (1992, p.
279):

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a prépria esfera se desenvolve
e fica mais complexa ( BAKHTIN, 1992, p. 279).

Como vemos, a quantidade de géneros textuais que circulam na sociedade
contemporanea é muito diversificada e isso se da em decorréncia das préticas socioculturais
como também das necessidades do homem ao longo dos tempos.

Bakhtin (1992) divide os géneros em primarios e secundarios. Os primarios, Sao 0s
que ocorrem em situagdes cotidianas (bilhetes, listas, convites, carta pessoal, dentre outros),
sendo os alunos ja letrados nesses géneros em seu cotidiano. Ja os secundarios, que ocorrem
em contextos comunicativos mais complexos (relatério, artigo de opinido, carta de leitor,
crbnica, entre outros), precisam ser apropriados pelos alunos no contexto escolar, mediante
praticas pedagdgicas significativas. Nesse aspecto, a BNCC, ( 2017, p.63) apresenta que
“Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes experiéncias
para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participacédo significativa e critica
nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens.”

Como podemos notar, o letramento se instala de forma gradativa, através das
vivéncias dos alunos, desde que a escola mantenha a postura de explorar, transformar e

enriquecer as possibilidades de uso real dos géneros discursivos, uma vez gue eles ja chegam
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na escola com conhecimentos sobre uma grande gama de géneros discursivos e cabe a ela
possibilitar e ampliar o letramento dos discentes. As novas ferramentas de informacéo e
comunicacdo permitem a producdo e formatacdo variada de novos géneros textuais como

também a sua edicdo. Na BNCC (2017, p. 64), ha mencéo a essas questdes:

As préticas de linguagem contemporaneas ndo sé envolvem novos géneros e
textos cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como também
novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir. As novas ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos
tornaram acessiveis a qualquer um a producdo e disponibilizacdo de textos
multissemioticos nas redes sociais e outros ambientes da Web , (BRASIL,
2017, p.63).

O professor pode levar seus alunos a fazer pesquisas de conteddos e a produzir e
publicar géneros digitais com os quais estdo mais familiarizados nas redes sociais. Entretanto,
a BNCC (2017, p. 64) explicita ser necessario orienta-los que nem tudo o que é publicado ou

pesquisado nesse universo democratico da Web pode ser confiavel e seguro.

N&o sO é possivel acessar contetdos variados em diferentes midias, como
também produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos,
enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais, etc. Depois de ler um
livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios em
redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de
perto seu trabalho: podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto,
escrever fanfics [...]. Em tese, a Web é democratica: todos podem acessa-la e
alimentéa-la continuamente [...] A contrapartida do fato de que todos podem
postar quase tudo é que os critérios e selecdo do que é adequado, bom,
fidedigno ndo estdo “garantidos” de inicio [...] , ( BRASIL, 2017, p.63).

A BNCC discorre ainda sobre a infinidade de géneros digitais que compdem a
sociedade contemporanea, pontuando que ndo precisamos ficar presos a um unico género por
estarem sempre em processo de inovagao.

No principio de que o letramento passa por um conjunto de préaticas sociais aliadas a
leitura e a escrita, realizado pelos individuos imersos em contexto de producdo dos géneros
textuais, Bronckart (1999) preconiza que a arquitetura interna do género pode ser entendida
como: o plano global que da formato ao texto; o uso de tipos de discursos; os tipos de
sequéncia textual (narrativa, descritiva, explicativa, argumentativa, injuntiva e dialogal); os
mecanismos de textualizacdo (conexdo, coesdo nominal e verbal); o gerenciamento das vozes

(mecanismos enunciativos e de modalizagéo das vozes).
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Desse modo, podemos concluir que o género € um meio de conhecimento que permite
agir eficazmente na situagdo de comunicagdo. Ao falar ou escrever, conforme o lugar social
gue ocupa, 0 enunciador sempre tem uma imagem, opinides e valores construidos dos seus
destinatarios ou do tema ao qual se refere. Sao esses 0s parametros que constituem a situacdo
de producdo, devendo ser sempre combinados com a abordagem das condigdes socio-
historicas. Fundamentalmente, podemos observar que sdo 0s conhecimentos relativos ao
contexto de producdo que levam o enunciador de um texto oral ou escrito a tomar decisdes
sobre 0 género do texto mais adequado a situacdo de interacdo, a escolha correta das
operacOes discursivas e linguisticas mais eficazes para a sua textualizacao.

A apropriacdo dos géneros, como instrumento de mediacdo para o uso nas multiplas
formas de comunicacdo, exige capacidades para que possamos agir com a linguagem em
dada situacdo. A BNCC (2017), p. 83) apresenta 10 (dez) competéncias especificas de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental, dentre elas destacamos trés como fundamentais para

a pratica pedagdgica a ser realizada.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para
ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos ( inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia
e protagonismo na vida social.

[.-]

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacéo e negociacgéo de sentidos,
valores e ideologias.

[.-]

9.Envolver-se em praticas de leitura literaria  que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético par fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensdes ltdicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura , ( BRASIL,
2017, p.63).

Ao considerarmos esses apontamentos e a importancia do trabalho com a leitura,
escuta e producdo de textos orais e escritos, em nossa proposta utilizamos o género narrativo
com valor estético, de fruicdo, lugar de extracdo de sentidos, valores, encantamento,
letramento literario. Aléem desses aspectos, 0 género também sera contemplado como objeto
de ensino e aprendizagem de lingua, com a anélise e aplicacdo dos elementos coesivos em

sua construcdo oral e escrita, marcas linguisticas essenciais na elaboragdo das narrativas.
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Assinalamos ser fundamental e importante instrumentalizar os alunos a compreender que 0s
elementos coesivos sdo essenciais na construcdo dos mais variados géneros, estando mais
presentes no género narrativo para estabelecer sequéncia logica, unidade tematica, coesdo e

coeréncia, e consequentemente, produzir efeitos de sentido aos leitores.

2.2 PROFICIENCIA ORAL E ESCRITA A LUZ DOS GENEROS DA ORDEM DO
NARRAR

N&o é possivel pensarmos no ensino da escrita apenas sob a otica de ensinar um texto
padrdo, ja que nos comunicamos por textos, cujos objetos de ensino s&o os proprios géneros.
Defendemos a necessidade de ensinar os alunos a redigir textos de uso, ou seja, apropriar-se
de textos efetivamente utilizados em nossa sociedade.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998 sinalizam que o objeto de
ensino das aulas de lingua materna é desenvolver a competéncia comunicativa do aluno, e o
texto é a unidade bésica de ensino e 0s géneros 0s objetos de ensino-aprendizagem. Assim,
para aprender a escrever ¢ necessario ter acesso a diversidade de textos escritos”
(BRASIL,1998, p.66), para isso é preciso inserir os discentes diante de situacfes reais de
escrita, e as praticas de escrita na sala de aula devem estar voltadas ao aprendizado da
linguagem a partir da diversidade de géneros textuais que circulam socialmente.

O processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita pode ser auxiliado por
meio da leitura de textos literarios. Cosson (2016) assevera que o aluno precisa estar
motivado para conceber a leitura do texto literario, ter uma preparacdo inicial para que essa
proporcione alguma apropriacao ao nivel interpretativo da obra. No entanto, isso ndo se da de
forma desordenada, mas em uma Sequéncia Basica, que deve ser sistematizada pelo
professor durante o processo da leitura do texto literario. O aluno ndo nasce leitor, é ensinado
a ler, a ser um leitor critico na escola. Na proposta pratica a ser aplicada no 6° ano do Ensino
Fundamental I, o género textual conto norteara todo o trabalho, sendo ponto de partida e de
chegada, uma vez que haverd interacdo do seu conteudo por meio da leitura, analise,
interpretacdo, e o produto final com a reescrita com um publico alvo ja definido.

Cosson (2016) defende ainda que o letramento literario se da em uma sequéncia
bésica ordenada de quatro etapas. A primeira ¢ a ‘Motiva¢ao’ (momento que aguca o aluno
antes de iniciar a leitura, com atividade ludica); a segunda é a ‘Introdugdo’ (informagdes
rapidas sobre o autor e a obra a ser lida); a terceira ¢ a ‘Leitura’ propriamente dita pelo

professor (esclarece duvidas e faz debates), que pode vir acompanhada de ‘Intervalos’
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(algumas pontes que o professor faz no decorrer da leitura para o aluno néo perder o interesse
pela leitura); e a quarta e ultima etapa a ‘Interpretacdao’ (com questdes de decifragéo do texto
e de ordem de interpretacdo que tém relacdo com o mundo externo ao texto).

Em nossa proposta, aplicaremos praticamente toda a sequéncia basica proposta por
Cosson (2016) nos momentos de leitura e interpretacdo dos géneros textuais contos ora
selecionados para promover a constru¢do dos conhecimentos dos alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental 11 em relacdo ao uso eficiente dos elementos coesivos nesse género narrativo
oral e escrito.

Por género textual, Marcuschi (2002, p.23) explica:

Usamos a expressdo género textual como uma nogao propositalmente vaga
para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria
e que apresentam caracteristicas socio-comunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilo e composicao caracteristica. Se 0s
tipos textuais sdo apenas meia duzia, 0s géneros textuais seriam inumeros.
Alguns exemplos de géneros textuais seriam: telefonema, serméo, carta
comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica, [...],
conferéncia, carta eletronica, bate-papo por computador, aulas virtuais e
assim por diante (MARCUSCHI, 2002, p.23).

Marcuschi (2002) deixa claro que ndo podemos nos prender a tipologia textual, uma
vez que 0s géneros sdo inameros e muito diversificados. Na verdade, usamos as tipologias
(narrar, expor, argumentar descrever) para construir os diversos géneros textuais, porgue um
unico género textual pode envolver a descricdo, narracdao, ou seja, usamos a tipologia para
construir os diversos géneros textuais que circulam nas esferas sociais.

Conforme o proposito comunicativo e 0 objetivo que almejamos chegar em
determinado momento, podemos produzir um género textual, em que “[...] 0S textos estdo
sempre em correlacdo com os fatores contextuais presentes a situacdo de comunicacao, o que,
de certa forma, influencia até mesmo a escolha do tipo e do género a ser escrito” (ANTUNES,
2009, p. 209).

Bakhtin (1992) define os géneros em trés conceitos interdependentes: o tema (que da
unidade de sentido ao texto por meio de elementos verbais e ndo-verbais); a sua construgédo
composicional (a estrutura e organizacdo do texto de um determinado género); e o estilo
(escolha do agente produtor por formas da lingua: as selegdes lexicais, as formas gramaticais,
a organizacio dos enunciados que dario acabamento ao género). E nas intervencdes e na
relacdo dialogica que o professor levard o produtor do texto a usar os elementos verbais e néo

verbais para a construcdo de dado género textual, apresentando as ferramentas necessarias a
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comunicagdo, e portanto, constituindo o objeto de ensino e aprendizagem, com 0 género
conto.

Assinalamos que nos, professores, devemos dar voz as atividades didaticas com o
contexto social em que sdo produzidos os géneros com as relacbes dialdgicas, ou seja,
relacbes de sentido. Salientamos que o0s géneros sdo ferramentas indispensaveis a
comunicacdo e devem constituir o objeto de aprendizagem para o aluno. Posto isso, nesta
pesquisa nosso objeto de estudo, ensino e aprendizado € o género narrativo, com énfase no
conto, levando em conta a tematica, 0s elementos coesivos, as marcas linguisticas
utilizadas para compor esse género e a interagdo com 0s possiveis interlocutores.

Nesse sentido, buscamos desenvolver uma proposta pedagodgica de producdo oral e
escrita em sala de aula que tenha como viés 0 género narrativo, sendo os alunos envolvidos
diretamente no processo, protagonizando o papel de escritores de texto por meio das praticas
de leitura e escrita. A escolha do género narrativo com foco no conto deu-se devido a
proximidade que esse género textual estabelece com os alunos desse nivel escolar, de suas
muitas vivéncias no ambiente familiar e anos iniciais do Ensino Fundamental. Outra
caracteristica muito importante em relacdo ao conto em sala de aula, € o que Micheletti (
2000) aponta “O conto é uma narrativa curta, por isso torna-se mais facil té-lo com os alunos
no espaco da sala de aula. [...] o conto é perfeito: o professor, em companhia de seus alunos,
pode explora-lo minuciosamente, atendo-se a detalhes e relacionando-os com o todo.

Optamos ainda pelo género textual conto devido ao seu carater instrucional, pois € um
género textual completo, sua estrutura abarca elementos linguisticos fundamentais para uma
aprendizagem que vai muito além da decodificacdo dos cddigos escritos, conforme aponta
Micheletti (2000, p. 88):

O conto é uma narrativa de formacdo, pois transmite experiéncia e, ao
mesmo tempo, conduz a uma reflexdo. Em consequéncia, a reflexdo leva a
aprendizagem, uma aprendizagem de vida, semelhante aquelas dos contos
exemplares. E um texto de formagdo no melhor sentido da palavra, nio
apenas um texto pedagoégico que tem por principio induzir o aprendiz a
certos comportamentos ( MICHELETT], 2000, p. 88).

Trata-se portanto de uma proposta pedagogica que utilizara o conto como objeto de
ensino e aprendizagem da lingua materna, da Lingua Portuguesa padrdo e de seus diferentes
usos, e ndo simplesmente, um pretexto para ensinar tdpicos gramaticais, e sim 0

funcionamento da nossa lingua.
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Ao interagirem com o conto através da leitura, anélise, interpretacdo, reconto oral e
reescrita, além dos aspectos apontados por Micheletti (2000), pretendemos que os discentes,
ao serem contemplados por nossa proposta pedagdgica, desenvolvam as capacidades
cognitivas e linguisticas adequadas a interacédo social, compreendendo a esfera social em que
circulam, a temaética implicita no contexto, seus interlocutores, dentre outros aspectos
embutidos em sua composigao.

Destacamos que sdo nas reflexdes e construcGes dos géneros textuais dentro da sala
de aula que o professor pode progressivamente capacitar os discentes para 0 uso, cada vez
mais consciente, da construgdo, composicdo estrutural do género, do estilo ( marcas
linguisticas) e do tema do género selecionado. S&o muitos 0s géneros textuais que circulam
em nosso cotidiano, e dentre essa variedade de géneros exploramos nesta pesquisa 0 género
narrativo, que apresenta uma gama de narrativas com diferentes caracteristicas, como:
romance, novela, conto e cronica.

Ao produzir seus textos escritos no cotidiano escolar, os alunos deixam muitas marcas
da oralidade e precisamos minimizar esse problema, além de outros de ordem composicional
e estrutural. Uma proposta para a verificacdo dessas diversas marcas tipicas da oralidade é
fazer a retextualizacdo de géneros textuais que os alunos gostam e ja possuem familiaridade
com a escrita. Ao transformar um texto oral em um texto escrito, os alunos comegam a tomar
consciéncia das diferentes caracteristicas da fala e da escrita, tornando-se proficientes tanto
nas construcdes orais quanto nas escritas.

O processo de passar um texto da modalidade oral para a modalidade escrita é tratado
por Marcuschi (2010) de retextualizagcdo. Essa atividade pode ser muito complexa, desde
que os usuarios da lingua materna ainda ndo tem consciéncia de como se da essa organizacéo.
Marcuschi (2010) pontua que na sociedade contemporanea a escrita € mais que uma
tecnologia, ela se tornou um bem social indispensavel para enfrentar o cotidiano, em todos 0s

campos sociais, ou seja, urbanos ou rurais. O autor ( 2010, p. 12) discorre que:

A escrita ndo pode ser tida como uma representacdo da fala [...]. porque a
escrita ndo consegue reproduzir muitos dos fendmenos da oralidade, tais
como prosddia, a gestualidade, os movimentos do corpo e dos olhos [...] a
escrita apresenta elementos significativos préprios, ausentes na fala, tais
como o tamanho e o tipo de letras, cores e formatos, elementos pictoricos,
gque operam como gestos, mimica e prosodia graficamente representados
(MARCUSCHI, 2002, p.12).
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Esté evidente que cada uma das modalidades da lingua apresenta suas especificidades,
cada uma tem seus recursos especificos de usos. Marcuschi ( 2010, p. 17) coloca ainda que:

Oralidade e escrita s@o préaticas e usos da lingua com caracteristicas proprias
[...]. Ambas permitem a construcdo de textos coesos e coerentes, ambas
permitem a elaboracdo de raciocinios abstratos e exposi¢cGes formais e
informais, variacGes estilisticas, sociais, dialetais e assim por diante
(MARCUSCHI, 2010, p.17).

Ha muitos questionamentos  em relacdo as formas de apropriacdo de ambas
modalidades, uma vez que os discentes geralmente fazem uma mescla, principalmente na
escrita, refletindo nesta muitos aspectos da oralidade. Sobre esses aspectos Marcuschi( 2010,

p.18) faz algumas pontuacdes:

A fala ( enquanto manifestacdo da préatica oral) é adquirida naturalmente em
contextos informais do dia a dia e nas relagfes sociais e dialdgicas que
instauram desde 0 momento em que a mae da seu primeiro sorriso ao bebé.
Mais do que a decorréncia de uma disposicao biogenética, o aprendizado e o
uso de uma lingua natural é uma forma de inser¢do cultural e de
socializacdo. Por outro lado, a escrita ( enquanto manifestacdo formal de
letramento), em sua faceta institucional, é adquirida em contextos formais:
na escola. Dai também seu cardter mais prestigioso coo bem cultural
(MARCUSCHI, 2010, p.18).

Esta evidente que a escrita acontece em um contexto social especifico, a escola e essa
se d& mais tardiamente, e a sua aquisicao nos torna letrados e com prestigio social, nos dando
mais poder e status sociais. Porém, em nossa sociedade muitos alunos nao conseguem se
apropriar da escrita e isso ndo os tornam com menor competéncia cognitiva. Sobre esses

aspectos, Marcuschi ( 2010, p. 47) comenta:

[...] fala e escrita ndo sdo dois modos qualitativamente diversos de conhecer
ou dar a conhecer. A escrita ndo acrescenta massa cinzenta ao individuo que
a domina bem como o ndo dominio da escrita ndo é evidéncia de menor
competéncia cognitiva. Quem domina a escrita pode, eventualmente, ter
acesso a um maior numero de conhecimentos. Ndo é verdade, no entanto,
que a fala é o lugar do pensamento concreto e a escrita, o lugar do
pensamento abstrato. Em resumo: a retextualizagdo ndo é, no plano da
cognicdo, uma atividade de transformar um suposto pensamento concreto em
um suposto pensamento abstrato (MARCUSCHI, 2010, p.47).

Neste sentido, as duas modalidades da lingua s&o importantes para qualquer usuario de

uma determinada lingua, no entanto se ndo for letrado na escrita isso ndo o tornara menor na
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competéncia cognitiva em relagdo a outro que a domina espetacularmente, uma vez que seu
repertorio linguistico o auxilie na atuacéo e nas atividades sociointerativas do cotidiano.

Em relacdo a retextualizacdo, Marcuschi ( 2010) coloca ainda que “ndo é processo
mecanico, mas um processo que envolve operacdes complexas que interferem tanto no codigo
como no sentido e evidenciam uma série de aspectos nem sempre bem-compreendidos da
relacdo oralidade-escrita.” Passar um texto da modalidade falada para a escrita, ou vice versa,
necessita fazer algumas adequacdes, compreensdo do contexto de producdo do género textual
e 0 conteudo, entre outros ajustes para esse universo da escrita.

Essa proposta de reescrever o textos quantas vezes forem necessarias € um trabalho
arduo que auxilia os alunos a se desapegarem das marcas da oralidade quando produzem

textos escritos, como afirma Marcuschi ( 2010, p. 105):

Comumente, as operacdes de transformacdo da fala para a escrita primam
por uma reducdo elevada de elementos linguisticos que vao além das
hesitacdes e dos marcadores, e por uma tendéncia geral a substituicdo de
expressdes quando o individuo possui maior maturidade na escrita. A
eliminacdo de da principalmente na classe das denominadas palavras de
funcdo, ou seja, nos elementos que operam com artigo, pronome, preposicao,
conjuncéo, etc. (MARCUSCHI, 2010, p.105).

Na verdade, a falta de compreensdo de um aluno acerca da rede de operacgdes
cognitivas necessarias para o funcionamento de um texto escrito na norma culta ndo podera
ser resolvida de um momento para outro. As opera¢fes podem ser as mais variadas, como:
eliminacdo de marcas da producdo oral, introducdo de pontuacdo e paragrafacdo,
reestruturacdo sintatica (das construcdes tipicas da oralidade), as alteracdes estilisticas
(construgbes sintéaticas e lexicais mais adequadas a modalidade escrita), e por altimo, a
reorganizacdo dos topicos do texto, quando necessario.

Com base nesses conhecimentos apresentados por Marcuschi ( 2010) sobre a
retextualizacdo, sera elaborada uma atividade pratica com os alunos do 6°. Essa proposta
acontecerd com a producdo de um texto oral e coletivo, na modalidade oral. Primeiramente,
0s alunos serdo levados a fazer uma retomada dos elementos que compdem uma narrativa (
situacdo inicial, personagens, problema, climax e desfecho). Esses elementos serdo
apresentados em uma tabela, em papel pardo e apoiando-se nessa tabela serdo registrados
todos os elementos que eles criardo espontaneamente. Na sequéncia a turma iniciara a
historia oralmente comegando pela situagdo inicial, depois vao inserindo 0s personagens, e

assim até a histdria chegar ao desfecho. Essa producéo textual oral coletiva sera gravada em
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audio, e posteriormente, passada para a modalidade escrita, nos mesmos moldes por eles
oralizada, ou seja, sem uma estrutura composicional especifica do género narrativo, sem
pontuacdo, sem nenhuma modificacdo nos elementos linguisticos por eles falados, nada que
configure alguma alteracao da versdo por eles oralizada. Em outro momento, os alunos terdo
a interagcdo com esse texto que fora convertido para a linguagem verbal escrita, fardo uma
leitura silenciosa, uma anélise oral e a partir das observacao da turma, verificar quais ajustes
deverdo ser realizados no texto-base por eles produzidos ( redundancias, vestigios de
oralidade nos elementos linguisticos, acréscimos, reordenacao, pontuacdo, sinonimia, etc.).

Apos toda exploragdo, elaboragéo e retextualizagcdo de um conto produzido oralmente
pela turma, investigando o quanto ja se apropriaram das caracteristicas desse género textual e
sobre a sua estruturacdo tanto na modalidade oral quanto na modalidade escrita,
conduziremos um trabalho com a leitura, interpretacdo, analise, reescrita e revisdo de outros
géneros da ordem do narrar. Através dessas primeiras interacfes com os alunos sobre como
se processam as modalidades oral e escrita, espera-se que os alunos comecem a perceber as
diferencas entre 0 mundo da oralidade e da escrita, compreendendo que cada uma tem um
jeito préprio de se organizar e construir um texto, sendo os apontamentos para 0 género
narrativo.

Micheletti ( 2000, p. 68), faz mencgdo sobre as caracteristicas e 0s elementos que

compdem o conto:

O conto se constitui de uma narrativa de pequena extensao.
Tradicionalmente, no conto, tudo é concentrado, ha uma énfase no essencial.
Existe uma célula dramética, que contém um conflito, uma sé agdo. Todos 0s
ingredientes convergem para 0 mesmo ponto. A unidade de ag&o condiciona
as demais caracteristicas relacionadas as nocGes de espaco e tempo. O
espaco geografico, por onde circulam as personagens, também poucas, €
muito restrito. O tempo ndo ultrapassa horas ou dias, dificilmente as acdes
duram meses ou anos. As unidades de acdo, espaco e tempo, pode-se
acrescentar uma unidade de tom: a linguagem que deve provocar no leitor
uma s6 impressdo: pavor, piedade, ternura, indiferenca etc. ( MICHELETTI,
2000, p. 68).

Conforme a autora, 0 género narrativo se compde com uma estrutura basicamente
fixa e simples, com apenas um drama, poucas personagens, espaco restrito e o tempo, que é
bem breve e uma linguagem que desperta sentimentos positivos ou negativos, mexe com 0
sentimentos humanos. Para a elaboracdo da proposta didatica, o género a ser explorado em

todos os seus aspectos de leitura, analise, interpretacdo, reconto oral e reescrita de
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desenvolvera através dos contos: ‘Uma Menina Chamada Chapeuzinho Azul’, de Flavio de
Souza e 0 outro ‘O Sapo Rei’, dos Irm&os Grimm.

O género conto é o género narrativo que concentra varios elementos em sua
conjectura, 0s quais sdo essenciais para sua estruturacdo e composicéo, alem de serem textos
que contribuem grandemente para os alunos compreenderem o funcionamento uso dos
elementos coesivos na sua estruturagdo para construir toda a sua trama. Enfim, esse género
escrito, se faz através da composicdo dos elementos da narrativa, formando uma unidade
tematica, com , coesdo e coeréncia, e interlocutores, enfim, € através da interacdo com o
género conto que os alunos podem se tornar proficientes na aquisicdo da lingua materna por

meio da sua construcéo oral e escrita.

2.3 OS ELEMENTOS COESIVOS NA CONSTRUCAO DOS GENEROS DA ORDEM DO
NARRAR

Vivemos no contexto atual uma preocupagdo em tornar os alunos mais competentes
em seus discursos, sejam eles orais ou escritos, em todo as situacfes comunicativas. Temos
muitos estudiosos que argumentam que a escrita vincula-se as atividades reflexivas, de
raciocinio, de contextualizagdo, como aponta Vygotsky (2000, p.179), “ na escrita, em que 0S
suportes situacional e expressivo estdo ausentes, a comunicacdo s6 pode ser obtida por meio
de palavras e suas combinacdes, exigindo que a atividade da fala assuma formas complexas”.
Deste modo, compreendemos que escrever € muito complexo e exige do aprendiz muito
exercicio cognitivo, que interliga as caracteristicas linguistica e extralinguisticas, que juntas
dao sentido ao pensamento, surgindo da relacdo dialdgica, da interacdo social.

E preciso também se pensar em escrever textos com objetivos reais de uso, como

esbocam Dolz, Noverraz, Scheneuwly (2010), no seguinte trecho:

Criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou exercicios
multiplos e variados: é isso que permitird aos alunos se apropriarem das
nogdes, das técnicas e dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de
suas capacidades de expressdo oral e escrita , em situacfes de comunicacéo
diversas (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2010, p. 82).

Promover propostas de producdes tanto orais quanto escritas que sejam significativas
aos discentes é que 0 sugerem estes autores, uma vez que essas atividades preenchem de fato

as lacunas que os alunos ainda apresentam, evitando-se dessa forma 0 ensino sistematico.
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Freinet (1985) afirma que a aprendizagem, na escola, deve ser viva, isto é, valorizar a
pratica experimental, e ndo uma préatica de linguagem vazia, que nao considera aquilo que o
aluno ja traz de bagagem, que ndo oferece ao discente ferramentas para que se insira- no
futuro, na propria sociedade, uma vez a escrita € uma forma de ascensdo social. 1sso acontece
a partir da visdo da linguagem como interacdo, a apropriacdo dos elementos constitutivos da
escrita, ocorrendo dessa forma um aprendizado mais significativo.

Além de considerar o conhecimento prévio que o aluno traz para as producdes
textuais, ndo podemos desconsiderar que o primeiro determinante da condicdo de producéo
de texto é o interlocutor. Nessa direcdo temos o Curriculo Bésico da Lingua Portuguesa
(1990) do estado do Parand, que orienta como deve ser iniciado o trato a escrita:

O ponto de partida para se pensar a escrita é ter presente, no ato de escrever,
a nocao de interlocutor, isto €, ter o perfil daquele que vai ler nossos escritos,
mesmo que ndo o conhecamos. E esse interlocutor virtual

que vai condicionar para de nossa linguagem; € a imagem que fazemos dele
que nos levara fazer uma determinada opgao no que diz respeito ao assunto e
a maneira de exp6-lo (PARANA, 1990, p. 56).

O professor nem sempre consegue trabalhar com situages reais e interlocutores reais
que irdo ler os textos de seus alunos. Nessa hora entra 0 bom senso do professor para que se
criem os interlocutores virtuais, ou seja, 0s provaveis leitores que formatardo as escolhas
discursivas realizadas pelos alunos. Conclui-se entdo que, antes de fazermos qualquer
trabalho que envolve a producéo escrita, o professor serd 0 mediador nesse processo, a fim de
que o interlocutor ndo seja ele mesmo.

No caso do género narrativo, nosso objeto de estudo e de ensino, € preciso que 0
professor alerte os alunos que ao produzir o texto que estes precisam pensar nos
interlocutores,  refletir sobre as varias instancias de seu texto, como estrutura, forma,
contelido, recursos linguisticos que ddo coesdo e coeréncia, pontuacdo, letra legivel, entre
outros aspectos que sdo importantes para dar sentido ao seu texto.

O discente precisa sentir que escrever é algo importante, em que o vivido passe a ser 0
objeto inicial de reflexdo na escola. Perceber que 0 seu texto é o resultado de uma necessidade
real de expressdo, e ndo um mero exercicio imaginario, desvinculado completamente de sua
realidade socio-historica, sem interagdo com o mundo.

Segundo Geraldi (1995), o vivido é, portanto, o ponto de partida para a reflexdo. O

produtor do texto precisa perceber qual a finalidade do texto que se propde a escrever, bem
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como os recursos linguisticos que devem ser usados para dar o efeito de sentido que queira
provocar no leitor, em qual discurso que ira construi-lo: direto ou indireto.

Além de considerar os interlocutores do texto produzido, é preciso considerar como
serdo configurados os elementos linguisticos que  compdem o0s enunciados e somados
constituirdo  uma unidade de sentido. Para a elaboracdo de um texto que se aproxime da
norma padrdo e de prestigio, ha a necessidade de considerar ndo s6 a gramatica normativa,
mas também a internalizada, a descritiva, e a mais importante, a gramatica reflexiva, que se
comprometa com um ensino de lingua que possibilite aos alunos a sua apropriagdo da norma
culta da Lingua Portuguesa.

Desse modo, é preciso pensar nas conexdes que precisam ser estabelecidas para 0s
momento de ensino da lingua, as licdes basicas de uma gramatica de direcdo funcionalista,
como afirma Neves (2012, p.51) “as formas ¢ os processos da lingua (gramatica) sdo meios
para um fim, ndo um fim em si mesmos [...] na atividade bem-sucedida, os fins sdo 0s
correlatos das motivagdes”. Observa-se que aqui entra a importancia das motivagdes de uso e
das necessidades comunicativas para a producdo de texto, precisando adequar um equilibrio
entre 0s seus usos, ndo se cobrando tudo de uma sO vez, mas por aspectos relevantes ao
momento de produgdo, com momentos reflexivos para construir os sentidos.

O trabalho com a producdo textual e gramética devem ser integrados, pois nédo
devemos ensinar gramética de forma isolada, mas ensinar a lingua, de modo que o aluno
domine o modo de estruturacdo, adequando enunciados a situacdes especificas e de acordo
com 0s objetivos da comunicacao.

Neves ( 1996) aponta que a modalidade oral e a modalidade escrita utilizam 0 mesmo
sistema, mas diferem no que diz respeito aos métodos producéo, transmisséo, recepcao e de
estruturas de organizacdo. A gramatica funciona e é ela que constroi significados. Conforme
0 contexto social em gue estamos inserido, utilizamos uma gramatica que vai construindo os
textos, a gramatica que temos internalizada nos leva a fazer escolhas nos momentos de
produzir os textos, sejam orais ou escritos, para estabelecer um evento comunicativo.

Outro linguista, que também entende que devemos ensinar o aluno a aprender sua
lingua e ndo gramatica pura, é Possenti ( 1997, p.53) “gramatica [...] € ensinar lingua padréo,
isto €&, criar condicBes para seu uso efetivo. E perfeitamente possivel aprender uma lingua sem
conhecer 0s termos técnicos como quais ela é analisada”. Com isso, devemos acreditar que,
nas aulas de Lingua Portuguesa, podemos oferecer aos alunos a oportunidade ndo s6 de
aprender sua lingua, como também refletir sobre ela, como usé-la adequadamente nas diversas

situagdes de comunicagéo.
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Outro aspecto importante apontado por Possenti (1997) é sobre uma das funcgdes da

escola em relacéo ao ensino de gramatica:

[...] a primeira tarefa da escola, do ponto de vista do ensino da gramatica, é
aumentar o dominio de recursos linguisticos por parte do aluno. Isso se faz
expondo o aluno consistentemente a formas linguisticas que ele ndo conhece,
mas deve conhecer para ser um bom usuario competente da lingua escrita. Se
tais formas néo sdo faladas, s6 um bom programa de leitura pode produzir a
exposicdo necessaria ao aprendizado ativo (POSSENTI, 1997, p.87).

Aqui temos um amparo tedrico que sustenta a nossa proposta pratica de ensino dos
elementos coesivo aos alunos do 6° ano, uma vez que eles serdo expostos a uma pratica
pedagdgica por meio das praticas discursivas, evolvendo a leitura, a oralidade e a escrita
como a reflexdo da lingua escrita e sua construcdo mais proxima da norma culta. O trabalho
partira de programa de leitura e concluird com a producdo da escrita, dominando nestes
percursos 0s recursos linguisticos necessarios para o género discursivo estabelecido.

O nosso trabalho ndo se encerrard com a producao do texto, esse vai além da producao
textual, é preciso desenvolver um trabalho de correcdo de textos que auxilie os alunos na
reescrita, é preciso saber como corrigir de uma forma que ndo traumatize os alunos, mas que
perceba que a sua elaboragdo € um processo. O professor mediador neste outro processo,
precisa saber exatamente o que os alunos precisam desenvolver nesse retorno ao texto,
discernindo o que avaliar e o corrigir.

Neste sentido, os alunos sabem que ha um publico alvo real ao texto que estardo
reescrevendo, que as reformulacfes apOs a primeira versdo sao necessarias, uma vez que 0
texto escrito ndo nasce pronto, e ao longo do processo de reescrita, com as intervencoes e
interacdo com o professor pesquisador, a visdo dos alunos irdo sendo ampliadas em relacéo

as inadequacdes do texto vendo-as como outras possibilidades, como pontua Jesus ( 2011):

A reescrita deveria ser vista como atividade de exploracdo das possibilidades
de realizacdo linguistica, de tal forma que o instituido pelos canones
gramaticais fosse colocado a servico desse objetivo maior e, por isso mesmo,
passivel de releituras e novas formulagdes (JESUS, 2011, p 102).

A correcdo da escrita dos textos produzidos dentro do ambiente escolar sobre a ética
do professor deve ser uma pratica que vai muito além que corrigir 0s erros nos aspectos
gramaticais, ortograficos e de paragrafacdo, nem deve ser para punir. Para Serafini ( 1995), a

producdo de um texto, desde as ideias para sua elaboracdo, até a sua versdo final, ha um
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processo que deve envolver: planejamento, escrita e reviséo, e o texto para ser bem elaborado
necessita passar por essas trés etapas. Sendo considerado ainda por Serafini (1995) que, a
etapa da revisao daquilo que foi escrito, é da necessidade de reescrita do texto para adequéa-lo

conforme os apontamentos orientados pelo professor na revisao.

[...] na primeira versdo se presta mais atencdo a génese das proprias ideias,
durante a revisdo a atencdo € posta preferencialmente sobre a constatacdo de
que as ideias sejam expressas de modo organizado, claro e coerente.
Durante a revisdo de um texto, o estudante deve obviamente eliminar todos
0s erros que encontrar. O processo de revisao pode ser repetido mais de uma
vez: vérias vezes contribuem para melhorar a forma final do texto
(SERAFINI, 1995, p. 81).

Serafini (1995), menciona que a corre¢do oportuniza o aluno a reflexdo sobre o
préprio texto, e apresenta trés tipos de correcdo textual: a corretiva indicativa ( o0 professor
ndo leva o aluno a solucionar os problemas que apresenta, apenas indica); a correcéo
resolutiva ( O professor corrige todos os erros, ndo levando o aluno a pensar sobre os
problemas de seu texto, e alguns vezes € levado a passar a limpo); a correcao classificatoria (
identifica os erros do aluno e sugere modificagdes, mantendo as intenc6es originais do aluno).

Ruiz (2013) menciona que a corre¢do da escrita seja de orientacédo, de revisdo e de
reescrita, considerando os aspectos da coeréncia, da coesdo e da progressividade. Esse
trabalho precisa ser gradativo no inicio do trabalho para ndo desmotivar os alunos a produzir
textos mais criativos e qualitativos. Ruiz ( 2013) propde que, além das correcdes apontadas
por Serafini (1995), uma quarta correcdo, a correcdo textual-interativa ( bilhetes deixados
pelo professor, os quais visam estabelecer interlocug&o com o aluno sobre problemas e acertos
no texto).

Por fim, acreditamos que desenvolver uma préatica pedagdgica atrelada com a escrita
de textos, seja um conto ou qualquer outro género textual, é um grande desafio para o
professor, porque esse trabalho é voltado para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades linguisticas do aluno.

Os elementos coesivos sd0 recursos essenciais para a construcdo do género discursivo
conto, tanto na modalidade oral quanto na modalidade escrita. Para chegar a uma excelente
producdo desse género discursivo, 0 escritor precisa ter conhecimento da estrutura basica,
sua disposicdo grafica, e utilizar os elementos linguisticos adequados para da coesdo e
coeréncia. Serd com base nas praticas discursivas: leitura, oralidade, escritas, a analise

linguistica na perspectiva da gramética funcionalista e nos estudos especificos no conto e
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com a reescrita, que essa proposta pedagdgica estard engajada, desenvolvendo a¢fes com
todos esses aspectos fundamentais da lingua materna escrita. As etapas de revisao e reescrita
serdo fundamentais para a pratica e o aprimoramento da producdo escrita, uma vez que a
reescrita configura-se como uma pratica pedagdgica que abarca todos 0s aspectos que envolve
0 ensino da lingua, e deve estar sempre presente no trabalho final da producdo escrita,
sabendo-se que quando se escreve para um leitor real, o texto deve contemplar muita reflexdo

de todos os aspectos linguisticos para sua compreensao.
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3METODOLOGIA

O cenario desta pesquisa, € uma escola estadual da rede pablica, no noroeste do
Parana. Vem se configurando nos ultimos anos com os alunos que ingressam no 6° ano do
Ensino Fundamental 11, tendo gerado grandes preocupacdes e discussdes entre professores,
equipe pedagdgica e gestor escolar sobre as grandes dificuldades de escrita e organizacao
dos géneros propostos para a producao textual, principalmente quando se tratam dos géneros
da ordem do narrar (fabulas/contos). Um dos aspectos mais recorrentes € a auséncia do
emprego dos recursos coesivos, que sdo os marcadores do discurso desse género.

Apresentamos na sequéncia, um mapa conceitual de toda metodologia que envolveu a
proposta pedagdgica pratica no tocante ao uso dos elementos coesivos nos géneros da ordem

do narrar com o 6° ano, sendo sua leitura em sentido horario.

| Natureza qualitativa e
interpretativista
(analises e descobertas)

8. Andlise e resultados

apresentados

2. Composta de quatro
etapas

PESQUISA-ACAO
*Base empirica (THIOLLENT,
2008);

*Contexto educacional (TRIPP,
2005);

3. Diagnéstico da
aprendizagem dos
elementos coesivos

7. Reescrita, correcao,
reviso, digitacdo, ilustragio

6. Analises e reflexdes do
funcionamento dos
elementos coesivos na
construcdo do conto em
LP (relagdo dialogica)

4. Planejamento e
aplicacdo de agdes
(praticas discursivas na
LM)

5. Exploracdo de géneros da
ordem do narrar

(préticas discursivas envolvendo
0 género conto)

Fonte: Produzido pela pesquisadora, 2020.

Com essa problematica do ndo uso dos recursos linguistico nos géneros da ordem do
narrar encontrada dentro da sala de aula e em didlogo com os professores do 6° ano do
Ensino Fundamental 11, direcdo e equipe pedagdgica da escola, e ainda com 0 compromisso

de formar cidaddos com consciéncia critico-reflexiva, organizamos uma proposta de
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intervencdo pedagdgica voltada para aprimorar os conhecimentos dos discentes com relacdo
aos elementos linguisticos que estabelecem sentido, coesdo e coeréncia ao género textual
conto, foco de nossa proposta pedagogica pratica.

Para realizar a pesquisa, organizamos uma pesquisa de cunho qualitativo, no
paradigma interpretativista, com o objetivo de investigar e analisar o quanto os alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental Il conheciam e sabiam empregar o0s elementos coesivos em
textos da ordem do narrar, levando-os a compreender que estes sdo essenciais para a
estruturacdo e composicdo do conto.

Nesse sentido, utilizamos a pesquisa-a¢do para desenvolver o trabalho, porque essa
metodologia de pesquisa parte de um problema local e busca-se sua solugéo, de forma
flexivel. Para tanto, houve a necessidade inicialmente do diagnostico da realidade escolar,
tendo como ponto de partida a leitura, a intepretacdo, a analise e a reescrita de texto para
coletar informac0es da real situacdo de ensino e aprendizagem dos alunos da turma alvo no
que tangia a composicdo e estruturacdo do género discursivo o conto. Todo o trabalho e as
intervencdes estiveram atreladas a uma acdo entre os membros envolvidos, professor e

discentes. Quem melhor define a pesquisa-acao é Thiollent (1996, p. 13):

[...] a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma ac¢édo ou resolucdo de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacdo ou do problemas estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Com base nessa metodologia, buscamos com este trabalho investigar a problematica
ja descrita, que envolvia a realidade escolar dos alunos do 6° ano da escola referida. Essa
investigacdo direcionou-se a apresentacdo dos recursos linguisticos que devem ser usados
para articular as ideias e promover a coeréncia textual no conto.

Ao considerarmos nossa profissdo na  educacdo de forma comprometida com a
aquisicdo da linguagem escrita, especificamente porque somos mediadores no processo de
construcdo da escrita em LP, selecionamos 0 género conto porque este, COmo outros géneros
narrativos, exige e envolve um raciocinio l6gico-linguistico amplo e complexo para quem Ié,
ouve ou escreve. Também porque contribui para a ampliacdo do repertério linguistico dos
discentes em relacdo ao interpretar, recontar, reescrever, e ainda nos momentos da

organizacgdo da linguagem para narrar oralmente ou via escrita, abarcando 0S recursos
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linguisticos que promovem a coesdo e a coeréncia textual. Nesse &mbito, Tripp (2005, p. 445)
discorre:

A pesquisa-acdo educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam
utilizar suas pesquisas para aprimorar Seu ensino e, em decorréncia, 0
aprendizado de seus alunos, mas mesmo no interior da pesquisa-acdo
educacional, o aprendizado de seus alunos [...].

Para colocar em pratica o trabalho de intervencéo pedagogica no contexto escolar com
os alunos do 6° ano, elaboramos uma proposta de intervencdo didatica planejada
previamente em quatro etapas. A proposta de intervencdo didatica foi organizada com
atividades em sequéncia, objetivando oportunizar aos alunos a interagdo com diversos
géneros textuais que permeiam nossa vida em sociedade, preparando-os para saber usar a
lingua materna nas mais variadas situacfes sociais, oferecendo-lhes instrumentos eficazes
para melhorar suas capacidades de ler e escrever o0 género narrativo, o conto

Aplicamos essa intervencdo pedagdgica com a finalidade de aprimorar o ensino e
contribuir para uma aprendizagem significativa dos discentes no tocante ao uso dos elementos
coesivos no género conto, e a0 mesmo tempo, desenvolvesse a escrita como pratica social,
pois a producdo teve um publico alvo, ou seja, alunos da Educacdo Infantil, pois foram
produzidos livros de texto literario com o conto principal da prética pedagdgica proposta no
desenrolar do trabalho, o texto ‘O Sapo Rei’ , dos Irmdos Grimm. Lembramos que esse
trabalho iniciou-se no primeiro semestre de 2019 e encerrou-se no término do segundo
semestre desse mesmo ano.

A pesquisa-acdo esteve articulada com diversas agOes desenvolvidas, sendo essas
atreladas as praticas discursivas da Lingua Portuguesa Brasileira, com o Texto 1, um conto
moderno de Flavio de Souza, intitulado ‘Uma menina chamada Chapeuzinho Azul’, sendo
finalizado esse momento de exploracdo desse género discursivo com a sua reescrita
individual, para a producdo do diagnostico quanto ao uso dos elementos coesivos na
elaboragédo do conto, ou seja, essa reescrita era uma forma real e concreta de verificarmos o
quanto os alunos tinham de apropriacdo dos elementos coesivos na producao do conto.

Apo0s o diagnostico, partimos para um outro momento da aplicacdo da ““ Proposta
Pedagogica Pratica de Uso dos Elementos Coesivos em Géneros da Ordem do Narrar para o
6° ano”, com a exploracdo do segundo conto selecionado para aprofundar os conhecimentos
guanto a importancia de usar os elementos linguisticos essenciais para estabelecer coesdo,

coeréncia e sentidos a um conto na modalidade escrita. O conto trabalhado nesse outro
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momento da pesquisa-agao foi o Texto 2, ‘O Rei Sapo’ dos Irm&os Grimm, e como no conto
anterior, os alunos foram motivados a ler, compreender, interpretar.

Nesse texto, os discentes tambem refletiram sobre os elementos linguisticos que ndo
podem faltar para estabelecer sentido ao texto, ou seja, sobre a sua funcionalidade para a
construcdo do sentido global do texto. Além disso, também foi realizado o reconto oral do
conto pelos discentes. O término da interacdo com esse segundo conto ocorreu com a
reescrita da primeira versdo escrita produzida pelos alunos agrupados em duplas, sendo esta
permeada por mais duas novas reescritas, para tornar o conto reescrito o mais compreensivel
ao leitor e 0 mais proximo possivel da versdo original trabalhada. Para desenvolver todo o
trabalho foram organizadas quatro etapas bem definidas e detalhadas para fazermos anélises e
verificarmos os resultados conseguidos.

Na primeira etapa, aplicamos um questionario para investigar o perfil e as preferéncias
dos discentes pela leitura, verificar como é constituido nivel sociocultural da turma, entre
outras informacbes  relevantes para desenvolver o trabalho, como: acesso a livros de
literatura dentro e fora da escola, quais géneros mais leram durante a trajetoria escolar, se
tinham acesso a internet, se havia o habito de ler nesse ambiente, se ouviam historias
contadas por seus familiares, amigos, midia televisiva, ou em outros espagos.

Apos a aplicacdo do questionério, organizamos um momento para verificar ~ como
estava a relacdo e interacdo dos alunos com o mundo da leitura e da escrita, propondo-se a
eles uma atividade pratica de producdo oral de uma histdria coletiva (conto) criada por eles,
que fosse composta por:  personagens, com nomes, lugar, tempo, problema, climax e
desfecho, sendo esta gravada por meio de uma tecnologia mével (celular).

Na segunda etapa, analisamos criticamente e de forma coletiva a retextualizagéo do
texto produzido oralmente pela turma, agora na modalidade escrita, sendo este digitado pela
pesquisadora em letra de imprensa. Essa atividade de retextualizar fora apresentada por
Marcuschi ( 2010) na obra “Da fala para a escrita: atividades de retextualizagdo”, que da
alguma orientac6es de como deve ocorrer 0 processo de passar um texto oral para um texto
escrito. Coloca que ndo é uma tarefa facil retextualizar um texto oral para um texto escrito,
principalmente para usuarios iniciantes da lingua que ainda ndo passaram por um trabalho
voltado para essa transposicdo da modalidade oral para a modalidade escrita. Destaca que a
escrita ndo € uma representacdo da fala.

De acordo com Marcuschi ( 2010):
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A escrita ndo pode ser tida como uma representacdo da fala. [...] porque a
escrita ndo consegue reproduzir muitos fenémenos da oralidade, como a
prosddia, a gestualidade, 0s movimentos do corpo e dos olhos, entre outros.
Em fala, tais como o tamanho e o tipo de letras, cores e formatos, elementos
pictoricos, que operam como gestos, mimica e prosddia graficamente
representados. Oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua com
caracteristicas proprias [...]. ambas permitem a construcéo de textos coesos e
coerentes, ambas permitem a elaboracdo de raciocinios abstratos e
exposicdes formais e informais, variacdes estilisticas, sociais, dialetais e
assim por diante ( MARCUSCHI, 2010, p. 17).

Baseando-se nessas reflexdes esbogadas por Marcuschi ( 2010), os alunos tiveram
primeiramente uma interacdo individual com o texto escrito que fora construido oralmente e
coletivamente. A turma fiz uma leitura prévia do texto retextualizado, verificando como ele
estava organizado, o que havia de formal e informal, se havia tracos da oralidade, qual a
sua relevancia nos textos escritos na forma convencional. Nessa ocasido, refletimos com os
alunos qual modalidade deveria prevalecer nos textos escritos em Lingua Portuguesa,
fazendo os ajustes na presenca deles por meio do notebook e sua retextualizagdo em um
projetor multimidia, para que observassem e auxiliassem nas readequagdes em tempo real,
do texto oral retextualizado para o texto escrito na norma padrdo. Discutimos sobre o uso dos
elementos linguisticos e coesivos mais eficientes e mais adequados na modalidade escrita,
para dar as conexdes das ideias e para a sequenciacdo convencional, contribuindo para o
sentido geral do texto.

Na terceira etapa, realizamos o trabalho com o primeiro texto verbal impresso como ja
mencionado, o Texto 1, 0 conto ‘Uma menina chamada Chapeuzinho Azul’, de Flavio de
Souza. Com esse texto travamos varias atividades que antecederam a leitura propriamente dita
do texto, como: brincadeira da Forca para construcdo do nome do texto; exploracdo de duas
imagens relacionadas ao contexto do conto; levantamento dos conhecimentos prévios e
hipdteses dos alunos em relagcdo aos elementos da narrativa e tema que poderiam ser trazidos
sobre esse Texto 1 que ainda ndo tido nenhuma interacdo. Os registros desses apontamentos
por meio do notebook e do projetor multimidia, se apresenta conforme a segunda coluna da
Tabela 5.

Na sequéncia, foi proposto aos alunos uma leitura silenciosa, sendo colocadas suas
primeiras impressdes no tocante aos elementos da narrativa e tema que conseguiram captar
sem a intervengdo da pesquisadora, dispostos esses na terceira coluna da Tabela 5. Depois
fizemos uma oral e com muita énfase com a utilizacdo dos “Intervalos” propostos por Cosson

(2012), ou seja, outros textos multimodais que dialogavam diretamente com o tema trazido
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pelo texto que estavamos lendo, assim a leitura tornou-se mais dindmica e despertou muito a
atencdo e concentragdo dos alunos. Terminada a leitura oral realizada pela professora
pesquisadora, realizamos a construcdo da Ultima coluna da Tabela 5, com os elementos da
narrativa e tema, agora percebidos com mais propriedade pelos alunos e novamente
registrados. Além dos registros, realizou-se uma analise comparativa de cada registro no
decorrer de cada fase das leituras realizadas, no que cada uma se aproximou ou se distanciou
da versdo original.

Apds toda essa exploracdo do texto por meio das diversas técnicas de leituras,
discussdes, analises realizadas, os alunos realizaram depois atividades de compreens&o,
interpretagdo relacionadas aos aspectos mais relevantes abordados por esse conto
(personagens, climax, conflito, desfecho, narrador, tipo de discurso, etc.), como também
atividades de andlise linguisticas voltados para os elementos coesivos que foram utilizados
para construir o texto, os sentidos que eles apresentavam em determinadas situacgdes e se sua
auséncia causaria algum problema de compreensdo do texto, entre outros aspectos
importantes.

Para exercitar a oralidade e rememorar a historia lida e explorada pelos discentes, 0s
alunos fizeram o reconto oral do conto de forma coletiva, oportunizando a todos a se
expressarem. Por ultimo, os alunos reescreveram o conto que fora bem trabalhado, como
forma de avaliarmos o que tinham de aquisicdo desse género narrativo ( estrutura,
composicdo, coesdo, coeréncia, pontuacdo, ortografia), com énfase mais nos elementos
coesivos que foram utilizados para construir o texto e produzir sentidos. Durante toda essa
interacdo com o género discursivo conto, as trés praticas discursivas da Lingua Portuguesa
Brasileira: a leitura, a oralidade e a escrita, mais a andlise linguistica, fizeram-se presentes,
onde uma ndo foi mais ou menos importante que a outra, todas foram fundamentais para
estabelecer a relacdo dialégica e manter a interacdo com o0 género discursivo conto, uma vez
que estavamos envolvidos também num processo comunicativo. Apos essa etapa, analisamos
como estava organizado o conto em todos os aspectos ligados as caracteristicas desse género
discursivo.

Depois deste momento, selecionamos um dos textos da turma, texto esse que
apresentava as dificuldades que deram a origem a este trabalho de pesquisa-acéo, ou seja,
um texto que apresentava a falta de uso dos articuladores do género conto (elementos
coesivos na construcdo e no desenvolvimento do texto). Esse texto pré-selecionado foi
digitado e uma copia impressa foi entregue a cada aluno. Apds uma leitura prévia, os alunos

analisaram o texto, verificando se este contemplava as caracteristicas basicas de um conto,
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de acordo com a arquitetura interna proposta por Bronckart (1999). Encerraremos esta
primeira etapa com a reescrita coletiva deste texto, reorganizando todos os aspectos formais
da estrutura e organizacdo do género conto, tornando este 0 mais coesivo e coerente ao texto
original, e principalmente, para o entendimento do leitor.

Na quarta etapa, tivemos diversas atividades voltadas para o Texto 2, ‘O Rei Sapo’,
como: a apresentacdo de varias imagens que estavam presentes no contexto do conto, por
meio de slides com o auxilio do projetor multimidia, objetivando preparar os alunos para a
leitura do texto verbal. Com esses mesmos elementos ja visualizados e debatidos oralmente
0 que cada um representava, organizamos um jogo de memdria com elementos esses que
compunham o conto ‘O Rei sapo’, dos Irmdos Grimm, sendo oferecido aos alunos, ap6s
serem formadas duplas. Apos varias rodadas com a atividade ludica produzida, as duplas
produziram uma versdo de conto por eles imaginada, contemplando todos os elementos do
jogo, com as caracteristicas do género discursivo conto (problema, personagens, lugar, tempo,
problema, climax, desfecho e tema), sendo esse depois compartilhado com a turma oralmente.

Uma outra atividade foi realizada com a turma, com um momento de sensibilizacéo
para a tematica ‘Prometer e ndo cumprir’, com alguns questionamentos e textos multimodais
(videos) que dialogavam com esse tema, que trouxe profundas discussdes e reflexdes entre os
discentes. O trabalho com esse segundo conto aconteceu com 0S mesmos procedimentos e
técnicas utilizados no primeiro conto com os elementos da narrativa, ou seja, a construgdo
de uma tabela, sendo agora a Tabela 7. De inicio, os alunos explanaram o que de
conhecimentos prévios tinham sobre o que a historia poderia retratar em relacdo as imagens ja
exploradas, aos elementos do jogo de memdria, as discussdes realizadas em sala sobre a
tematica ‘Prometer e ndo cumprir’ e o titulo apresentado. Os registros foram colocados na
segunda coluna dessa Tabela 7.

Em outro momento, dando continuidade a proposta pedagdgica pratica, os alunos
receberam o texto impresso, realizaram uma leitura silenciosa e apds essa, fizeram seus
relatos das interpretacfes que fizeram solitariamente sem a intervencdo da professora
pesquisadora. Com as colagOes deles fizemos os registros na terceira coluna da Tabela 7,
através do computador e projetor multimidia. Em seguida, a professora pesquisadora fez a
leitura oral e enfatica do Texto 2, ‘O Rei Sapo’, para marcar bem a voz do narrador e dos
personagens. Depois da leitura oral da pesquisadora, a leitura dramatizada também se fez
presente, onde foi realizada a demarcagdo com os discentes da voz narrador com a letra N, da
princesinha com P, do sapo-principe com SP, do rei com R, do Henrique H, sendo

combinado de forma democratica com os alunos quem poderia fazer cada uma das falas.
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Depois de muita exploracgéo do texto através de diversas técnicas de leitura, fizemos a
construcdo da Ultima coluna da Tabela 7 com os elementos da narrativa e tema, como também
fizemos uma analise de quais passagens registradas, os alunos mais se aproximaram da versdo
original e de qual se distanciaram. Depois os alunos fizeram atividades que envolveram a
compreensdo, a interpretacdo oral e escrita do texto. Atividades de andlise linguistica também
foram marcantes no tocante aos elementos coesivos que estavam presentes em fragmentos do
texto, sendo essas andlises ora de forma individual, ora em duplas.

Dando sequéncia ao trabalho, os discentes realizaram a  reescrita da 12 versdo do
conto em duplas. Apos a primeira versdo reescrita, comegaram-se as correcoes realizadas pela
professora pesquisadora e orientacdes mediantes bilhetes classificatorios-interativos, bilhetes
estes que foram anexados aos textos para que as duplas seguissem as orientacdes a risca e
fizessem as revisdes, tornando esses textos mais claros, bem elaborados, com ideias coerentes
e coesas, com todos 0s aspectos formais e necessarios para que os textos tivessem sentidos.

As correcOes e  revisdes dos textos foram realizadas através de bilhetes
classificatdrios-interativos, uma mescla da correcao classificatoria proposta por Serafini 1995)
e a de textual-interativo, proposta por Ruiz (2013), onde os alunos eram induzidos, por meio
do simbolo de uma ldmpada e numeradas com um numero. Alguns passos foram seguidos
para dar inicio as revisdes dos textos: primeiro a professora pesquisadora analisava o texto,
fazia o desenho de uma lampada em cima da palavra em que alguma parte da histéria ndo
estava clara, ou houve algo faltava ou ndo estava coerente com a versdo trabalhada; em
segundo lugar, também se registrada o nimero dessa lampada, na ordem sequencial de cada
novo arranjo que deveria ser feito.

O simbolo da lampada com a mesma numeracdo também fora registrado em bilhetes,
colocados no final do texto, com a indicac¢do de como resolver o problema pontual que havia,
onde estava exatamente aquele simbolo e sua humeragdo, conforme o modelo que estd no
Quadro 15 e 16. Assim, os alunos voltavam  aos seus textos e realizavam a reescrita,
revisando aqueles desvios que foram mais recorrentes nesta primeira versao, os bilhetes eram
como uma ancora que norteava e direcionava o trabalho, anexados pela pesquisadora no
corpus do texto produzido.

Neste momento de retorno ao texto, os alunos ndo foram orientados a promover a
proficiéncia dos mesmos, tornando-o primeiramente o mais proximo possivel do conto
original no tocante a coesdo, a coeréncia, e de outras ordens que correspondam a linguagem
discursiva, para producdo de sentidos ao texto. Na verdade, essa primeira corregao e revisao

esteve voltada somente para os aspectos da ordem das vozes do narrador e dos personagens,
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elementos coesivos que promoviam o entendimento global do texto. Porém, houve outros
aspectos que foram detectados e corrigidos por algumas duplas durante as revisdes, como:
questdes de ortografia, uso de letra maiuscula, concordancias, acentuacdo, pontuacéo, entre
outros.

Os problemas de ortografia, concordéncia, tempos verbais e pontuacdo e a exclusao
de ideias confusas foram realizadas em outro momento, mediante a Tabela 11. Nessa tabela
havia o0s simbolos que seriam contemplados na correcdo e os comandos que 0s simbolos
indicavam para ser aplicado na revisdo pelas duplas. Esses mesmos codigos foram
desenhados pela professora pesquisadora sobres as palavras que estavam no contexto da 22
versdo reescrita pelas duplas. Esses codigos estavam nessa tabela a parte, a qual serviu de
apoio aos discentes para as devidas revisdes. A terceira versdo reescrita, e segunda revisao
dos aspectos mais formais da modalidade escrita, foi realizada diretamente  no computador,
com o aluno digitando o seu texto e ja fazendo as correcdes, podendo até usar o corretor
ortografico do computador, pesquisa no Aplicativo Google, dicionario online ou outros
recursos que esse equipamento oferecia, como dependendo da intimidade que cada aluno
tinha com ele.

ApoGs cada texto digitado e revisado, os alunos dividiram esse texto em diversas
paginas, fizeram a impressdo e a ilustracdo de punho prdprio, pois a turma era composta por
muitos alunos que apresentavam altas habilidades para ilustragdo e pintura. Para compor o
livro, também organizamos ainda, uma capa para o livro ja concluido, com o nome dos
autores, assim como elaboramos uma apresentacdo do mesmo. Além de toda a elaboragédo do
livro, planejamos junto aos alunos uma apresentacdo teatral do conto trabalhado, para
explorar também a modalidade oral.

Essa apresentacdo seria para as criancas de uma Escola Municipal de Educacdo
Infantil de nossa cidade e para um Abrigo para Menores, o publico alvo real, que receberiam
os livros produzidos pelas duplas de alunos do 6° ano A. Essa apresentacdo dramatica ficou
agendada para ser apresentada no término da pesquisa-acdo, ou seja, nos ultimos dias de aula
de 2019, mas os alunos néo se envolveram em ensaiar nesta data, alegando que estavam muito
cansados naquele periodo. Desse modo, marcamos para o dia 22 de mar¢co de 2020, porém,
ndo houve tempo habil de apresenta-la devido a suspenséo das aulas, no dia 19 de marco de
2020, em nossa escola, ocorrendo esta em consequéncia da pandemia do Covid-19.

Combinamos com os discentes que, assim que voltarmos ao convivio social escolar,
retomaremos 0s ensaios e faremos a apresentacgéo teatral para as referidas instituicdes, com as

quais tambem assumimos o compromisso de entregar as obras literarias produzidas.
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S6 para ilustrar, utilizamos diversos instrumentos para coletar dados e informacdes
para auxiliar nas analises e nos resultados a serem apresentados, como: o celular, para tirar
fotos, gravar videos e audios de momentos realizados com a turma, como também fizemos
um diario de campo e atividades escritas com a turma para termos mais recursos, para

auxiliar nas andlises dos dados coletados e apoiar nos resultados.
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4 RELATORIO DE PESQUISA

4.1 CONTEXTUALIZANDO

Realizar propostas pedagégicas em conclusdo de cursos de pés-graduagdo, que
estejam em consonéncia com a realidade escolar, é uma das inimeras discussdes atuais para
formar professores mais qualificados e transformar positivamente a pratica escolar. O
trabalho aqui relatado foi desenvolvido no contexto do Mestrado Profissional em Letras da
Universidade Estadual de Maringa (ProfletrassfUEM), em 2019, com alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental Il oriundos de escola publica e de diversas classes sociais, com
diferentes caracteristicas comportamentais e niveis de aprendizagens. Essa escola esta situada
no noroeste do Estado do Parana, cuja turma compunha-se de 28 alunos, porém no decorrer
do ano letivo um foi transferido e outro faleceu.

Este trabalho de pesquisa-acdo resulta da aplicacdo de uma proposta pedagdgica
pratica que surgiu no inicio do ProfletrassflUEM em 2018, momento em que focamos nossas
reflexdes, energias e expectativas em elaborar uma préatica educativa que envolvesse uma
problemética muito recorrente com alunos do 6° ano do Ensino fundamental |1, qual seja, a
falta de uso dos elementos coesivos na producao do género narrativo, o género textual conto.

Destacamos que comumente as escolas mais comprometidas com a qualidade
educativa, realizam uma avaliacdo diagnostica escrita, no inicio do ano letivo, com géneros
textuais da ordem do narrar com esse ano escolar, e entdo vem a constatacdo: os alunos
realmente fazem pouco uso, em suas producdes escritas, dos elementos coesivos, ou seja,
quase nao utilizam palavras ou expressdes para estabelecer relacdo entre as ideias, paragrafos
e frases, comprometendo a organizacdo textual, e consequentemente, o sentido geral do texto.
Na verdade, ha dificuldade por parte dos alunos em estabelecer relag¢fes l6gico-discursivas
presentes no texto, marcadas por conjunc@es, pronomes, advérbios, etc., termos essenciais que
articulam a coeséo e a coeréncia, dando uma sequéncia e progressédo de ideias e promovendo
0 sentido entre elas.

Em nossa proposta da pesquisa optamos pelo género discursivo conto devido a quatro
fatores por nos elencados: primeiro, em razdo de ser um género muito explorado com o0s
alunos anos iniciais do Ensino Fundamental via leitura; segundo, pelo fato de os alunos
terem muita familiaridade com sua estrutura composicional e pelo género sempre trazer uma
tematica reflexiva e relacionada ao nosso viver; terceiro, como assevera Candido (1995),

trata-se de um texto literario, que manifesta emocdes e a visdo do mundo dos individuos,
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forma de conhecimento que resulta em aprendizado, instrucdo; e por altimo, por se constituir
em um género construido e sequenciado com o predominio de elementos coesivos.
Pontuamos que a deficiéncia no uso dos conectivos na construcdo do respectivo género pelos
alunos, talvez ocorra devido as poucas praticas pedagogicas voltadas para a modalidade
escrita, a pouca reflexdo sobre sua organizacdo, desvinculada das praticas discursivas de
leitura, oralidade e escrita.

Diante dessa realidade, fomos motivados a elaborar uma proposta pedagodgica que
evidenciasse 0s aspectos arrolados por meio de um planejamento de intervengdes que
levassem os alunos a sair da condicdo de apenas decodificadores de textos e os incentivassem
a leitura, compreensdo e interpretacdo das informagdes explicitas e implicitas nos textos
lidos; fazer inferéncias; identificar as peculiaridades do género discursivo conto, considerando
tema, estrutura composicional e estilo; e finalmente, a producdo oral e escrita do género
conto, levando-os a compreender como 0s elementos que compdem a narrativa (situacéo
inicial, personagens, problema, climax e desfecho) sdo fundamentais na constru¢do da
narrativa, e os elementos linguisticos que constituem a textualidade, ou seja, 0s elementos
coesivos que constroem a articulacdo entre as diversas partes de um texto, além de outros
elementos essenciais da Lingua Portuguesa falada e escrita, que auxiliam na atribuicdo de
sentidos a um texto.

Nas producdes de modalidade escrita dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental
geralmente aparecem muitas marcas da modalidade oral, e propor acdes educativas que
minimizem esse problema é de grande importancia. Mostrar aos alunos o quanto € diferente
produzir um texto oral de um texto escrito € uma atitude imprescindivel por parte dos
mediadores do conhecimento, pois s6 assim eles poderdo se apropriar do letramento em
relacdo ao uso da escrita como um bem para se integrar socialmente. Citamos Marcuschi
(2010, p. 16) quando afirma que: “Numa sociedade como a nossa, a escrita, [...] € mais do que
uma tecnologia. Ela se tornou um bem social indispensavel para enfrentar o dia a dia nos
centros urbanos e na zona rural [...] essencial a prépria sobrevivéncia no mundo moderno™.

Na verdade, o que encontramos no ambiente escolar no momento contemporaneo sao
alunos com uma oralidade também muito precaria, a qual passa a ser representada também na
modalidade escrita; constatamos que o nivel de consciéncia de uso de cada uma dessas
modalidades da lingua € baixo. Percebemos que ambas as modalidades, oral e escrita,
precisam ser melhoradas, porque ndo se pode dar aquilo que ndo se tem. A esse respeito,
Marcuschi (2010) declara:
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A escrita ndo pode ser tida como uma representacdo da fala [...] porque a
escrita ndo consegue reproduzir muitos dos fendmenos da oralidade, tais
como a prosddia, a gestualidade, os movimentos do corpo e dos olhos, entre
outros. Em contrapartida, a escrita apresenta elementos significativos
préprios, ausentes na fala, tais como o tamanho e tipos de letras, cores,
formatos, elementos pictdricos, que operam como gestos, mimica e prosodia
graficamente representados (MARCUSCHI, 2010, p. 17)

Dessa maneira, observamos ser imprescindivel que os alunos facam analises e
reflexdes sobre as diferencas que abarcam cada uma das modalidades da nossa lingua
materna, vivenciando préaticas pedagogicas que venham de encontro com a realidade presente
nessas modalidades, que utilizam em seu cotidiano social. Salientamos que os alunos
precisam experienciar atividades de ambas as modalidades para constatar e compreender as
peculiaridades de cada uma e em quais contextos sociais sdo mais adequadas, pois uma

complementa a outra, e nem uma € superior a outra, como aponta Marcuschi (2010):

Oralidade e escrita sdo préaticas e usos da lingua com caracteristicas proprias,
mas ndo suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos
em duas dicotomia. Ambas permitem a construcdo de textos coesos e
coerentes, ambas permitem a elaboracdo de raciocinios abstratos e
exposicBes formais e informais, variacOes estilisticas, sociais, dialetais e
assim por diante. As limitacGes e os alcances de cada uma estdo dados pelo
potencial basico de sua realizacdo: som de um lado e grafia de outro, embora
elas nédo se limitam a som e grafia, como acabamos de ver (MARCUSCHlI,
2010, p. 17).

Nas produgdes da modalidade escrita, especificamente com alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental, o que mais verificamos é a marca de elementos linguisticos proprios da
oralidade. Os alunos comumente ndo transpdem para a escrita uma linguagem mais elaborada,
como o0 uso dos organizadores textuais, ou seja, dos elementos linguisticos que fazem as
conexdes de ideias, estabelecem a coeséo e a coeréncia e promovem o sentido do texto.

Diante desse cenério escolar, elaboramos uma proposta pedagdgica de aplicacdo para
dialogar com esses problemas recorrentes nesse ano escolar, embasando-nos em uma
concepgdo de linguagem interacionista, em um encaminhamento tedrico-metodol6gico para
0 ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, com direcionamento a reflexdo sobre os
seus diferentes usos e os registros linguisticos realizados nas praticas discursivas de leitura,
oralidade, escrita e andlise linguistica.

O pontapé inicial foi dado na primeira reunido de pais, que ocorreu no inicio do ano
letivo de 2019. Ali, comunicamos oralmente aos pais e responsaveis que desenvolveriamos

um projeto de leitura com os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, turma A, durante o
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ano letivo e que encaminhariamos a eles dois documentos para que autorizassem a sua
aplicacdo, um intitulado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), a ser
assinado pelos pais ou responsaveis, e a anuéncia dos alunos, por meio da assinatura do
Termo de Assentimento (TA). Explanamos ainda que aquele pai ou responsavel que nédo
aceitasse expor o filho a aplicacdo do projeto ndo deveria preencher o documento, pois a
participacdo era facultativa. Informamos ainda que a aplicagdo da proposta pedagdgica seria
uma atividade rotineira de leitura e escrita, cuja finalidade seria trazer muitos beneficios aos
alunos, como contribuir e melhorar para o processo de ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa, tornando-os mais competentes na leitura e na escrita da lingua materna, e ainda
que, apos a sua conclusdo, os resultados retornariam a escola para serem compartilhados com
todos.

Denominamos nossa proposta de pesquisa “Proposta Pedagogica Pratica de Uso dos
Elementos Coesivos em Géneros da Ordem do Narrar para o 6° Ano”, do Ensino
Fundamental, ap6s ser aprovada em processo de Qualificacdo junto ao Profletras da UEM.
Realcamos que a pesquisa desenvolveu-se seguindo os passos metodologicos estabelecidos
junto a orientadora e docentes desse Programa em quatro etapas, realizadas de maneira
gradativa.

O trabalho junto aos alunos partiu sempre de um género discursivo, e na etapa inicial
utilizamos o conto Uma Menina Chamada Chapeuzinho Azul, de Flavio de Souza, para fazer
o0 diagnostico da problematica do uso dos elementos coesivos no género narrativo. Em outra
etapa, com o compromisso de mudar o diagndstico constatado, fizemos uso do conto O Rei
Sapo, dos Irm&@os Grimm. Para a realizacdo da proposta pedagogica pratica aqui apresentada,
realizamos diversos procedimentos, conforme ilustramos, para melhor compreensdo, no

Esquema 1, a seguir, sendo o texto o ponto de partida e de chegada.
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Esquema 1 — Procedimentos realizados a partir do texto

—

1. LEITURA

|

2. COMPREENSAO 6. REVISAO
E INTERPRETACAQ

h 3. ANALISES H 4 RECONTO H S.REESCRITH

Fonte: Organizado pela autora, 2020.

Ressaltamos que houve diversos momentos de interacdo com os discentes do 6° ano
do Ensino Fundamental Il na implementacdo da proposta pedagogica, como nas estratégias de
compreensdo leitora propostas por Solé (1998) com conversas informais e debates antes,
durante e depois da leitura dos textos; nas etapas de leitura literaria, a partir da Sequéncia
Basica sugerida por Cosson (2014), dos géneros discursivos lidos; das atividades ludicas
empreendidas para motivar a leitura dos textos narrativos; nas discussdes relativas a tematica
ou pontos importantes de cada género textual; nos exercicios de levantar hipoteses sobre o
que texto poderia trazer em sua trama antes da leitura propriamente dita, e depois da leitura,
no confronto das hipoteses; nas leituras silenciosa, oral, dramatizada; nas atividades de
recontos das narrativas lidas; nas atividades de escrita nos momentos de compreensdo e
interpretacdo dos textos lidos e na reescrita de texto; e no trabalho com desenhos para
desenvolver a expressividade artisticas dos alunos. Enfim, todos esses momentos interativos
com os discentes, mediante as diversas intervengdes pedagogicas, foram fundamentais para
coletarmos dados e informagfes das questbes relacionadas a ineficiéncia do uso dos
elementos coesivos na producao escrita do género conto.

E com o término da pesquisa-acdo, analisamos as atividades aplicadas para verificar 0s

resultados apresentados pelos alunos. Assinalamos que utilizamos 0s seguintes instrumentos
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para a coleta dos dados para esta pesquisa-a¢ao: observacao, diario de campo, fotos, gravagédo
em video e audio, relatos escritos e atividades realizadas pelos alunos.

A aplicacdo da proposta aqui apresentada se desenvolveu em quatro etapas
sequenciadas, como assinalamos, vinculadas umas as outras para chegarmos ao produto final,
a producgéo de um livro de literatura por cada dupla de alunos. Iniciamos o trabalho no més
de maio de 2019 e o concluimos em dezembro desse mesmo ano, utilizando um total de 51
aulas de 50 minutos cada uma.

Essa proposta de trabalho estd ancorada em dois géneros narrativos basicos. O
primeiro, Texto 1, um conto mais contemporéneo, de Flavio de Souza, intitulado Uma
Menina Chamada Chapeuzinho Azul, faz uma intertextualidade com o conto de Chapeuzinho
Vermelho e traz como temaética a desobediéncia como um aspecto positivo, bem diferente da
primeira versdo escrita por Charles Perrault. O segundo género, Texto 2, foi 0 conto O Rei
Sapo, dos Irmdos Grimm, enfocando a temética promessas. Exploramos ambos os textos
com as préaticas discursivas leitura (silenciosa, oral, dramatizada), escrita (compreenséo e
interpretacdo escrita, reescrita dos contos), e oralidade (momentos de leitura, de discussoes,
compreensdo do texto e recontos orais). Para complementar as praticas discursivas,
trabalhamos com a andlise linguistica (na reflexdo sobre os usos e funcionalidade da lingua),
sendo todos esses procedimentos importantes para o letramento escolar dos alunos, para que
se tornem leitores, ouvintes, contadores e produtores de textos proficientes nas diferentes
situacbes sociais, sabendo adequar a linguagem aos diversificados contextos sociais e se
apropriar da norma padrao.

Essa gama de atividades pedagdgicas e de intervencdes foi articulada para a obtencao
de um produto final, a producgdo de um livro de literatura, como informamos. Esse livro
nasceu com a reescrita do conto O Rei Sapo. Para tanto, agrupamos os alunos em duplas,
passando a construcdo do livro por trés revisdes escritas. O livro é uma adaptacdo realizada
pelas duplas de alunos de acordo com suas peculiaridades, com uma linguagem mais proxima
possivel a versdo dos Irmdos Grimm. Além da reescrita em letra cursiva do conto, os alunos
fizeram também a digitacdo em computador, depois a impressdo, e por altimo, a ilustracdo
da obra de punho prdéprio, exercitando a imaginacao e a criatividade.

Na sequéncia, abordamos as etapas que envolveram a aplicacdo da proposta
pedagdgica com os alunos do 6° ano.

4.2 ETAPAS REALIZADAS
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4.2.1 Primeira etapa: modalidade oral

Organizamos a primeira etapa em dois momentos distintos, conforme especificamos
na Tabela 1, sendo utilizadas trés aulas de 50 minutos para desenvolvé-la. Um momento foi
para interagirmos com os alunos e termos conhecimento da realidade, e outro para a
explanacdo da relevancia da  aplicacdo da proposta pedagOgica para a entrega de
documentos oficiais aos familiares dos alunos autorizarem a participacdo dos mesmos e ainda

desenvolver a primeira atividade préatica planejada.

Tabela 1 — Agdes iniciais do projeto de leitura

DATA ATIVIDADES DESENVOLVIDAS - INTERVENC;OES
18/04/2010 e Aplicacdo de Questionario-Diagnostico
laula de 50
minutos
e Explanagéo oral do desenvolvimento do projeto de leitura;
e Entregado TCLE edo TA;
02/05/2019 o Mobilizagdo e producdo de texto oral coletivo.
2 aulas de 50
minutos

Fonte: Organizada pela autora, 2020.

Aula 01: Explanacdo sobre o desenvolvimento da proposta pedagdgica e aplicacdo de
questionario

O primeiro encontro com a turma em que desenvolvemos a proposta pedagdgica
aconteceu no més de abril de 2019. Nessa data, nos apresentamos como professora
pesquisadora de um projeto de leitura e contamos com a colaboracéo de todos os alunos da
turma para desenvolver um bom trabalho com textos da ordem do narrar, sendo selecionados
dois contos da literatura classica. O objetivo desse trabalho seria torna-los melhores leitores,
contadores e escritores de contos na Lingua Portuguesa. Os alunos indagaram quais seriam 0s
contos e respondemos que ndo podiam ser revelados, pois havia atividades especificas com
0s nomes deles, e se reveldssemos antes do trabalho, essas atividades perderiam os objetivos
propostos.

Também informamos que o trabalho envolveria algumas brincadeiras; momentos de
leitura para viajarem a outros lugares e tempos através da imaginacdo (individual e

dramatizada); leituras interativas através de tecnologias como notebook e projetor
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multimidia na sala de multimidias da escola; dialogos e debates referentes aos ensinamentos
e conhecimentos do que os textos trariam; atividades para  desenhar; e no final eles
reescreveriam um dos contos trabalhados visando a producdo de um livro de literatura para
doacdo a uma escola da cidade, e se eles concordassem, poderiamos fechar com chave de ouro
o trabalho, fazendo uma apresentacéo teatral do conto do livro para a escola escolhida.

Os alunos ficaram muito motivados durante e ap0s a exposicdo da proposta
pedagdgica, havendo a sugestdo de alguns para fazermos uma festa quando encerrassemos o0
projeto de leitura. Outro aluno argumentou que n&o participaria porque ndo gostava de
festas. Para maior entrosamento, informamos que a festa poderia ser realizada na sala de aula
mesmo, entdo esse aluno sorriu e afirmou que, sendo assim, ele participaria. J& haviamos
investigado o perfil da turma e sabiamos que esse aluno era portador da Sindrome de
Asperger. No momento em que ele interagiu e alegou que ndo participaria da festa,
compreendemos o0 motivo, pois 0s alunos com espectro do autismo podem apresentar
dificuldades de interagdo social e comunicacdo, e comumente ndo gostam de sair da rotina.
Por isso, propomos fazer a festa na sala de aula e ndo em outro lugar, promovendo
seguranga a esse aluno.

No final da exposi¢do, os alunos questionaram também quando seria iniciado o projeto
de leitura e em quais dias da semana nos encontrariamos para o desenvolvimento das
atividades. Orientamos que nos encontrariamos as quintas-feiras, nas duas ultimas aulas, ou
seja, quarta e quinta aulas.

Apds as explicacdes sobre o desenvolvimento da proposta de aplicacdo do projeto de
leitura, aplicamos aos alunos o Questionario-Diagndstico com o intuito de investigar as
preferéncias e as relacbes de leitura da turma; se tinham acesso a internet e a aparelhos
tecnoldgicos de informacdo e comunicacdo (celular, tablets, computador, notebook, entre
outros); se realizavam leituras atraves desses equipamentos; quais desses aparelhos
possuiam e se os utilizavam no cotidiano, bem como algumas informacGes sobre seus
familiares.

A turma era composta inicialmente por vinte e quatro alunos, mas no decorrer da
aplicacdo da proposta pedagogica chegaram mais dois alunos e concluimos o trabalho com
vinte e seis alunos, sendo quatorze do sexo masculino e doze do feminino. Desse total,
somente dois alunos tinham treze anos e os demais onze anos. Tratavam-se de discentes de
classes populares, como aventamos. No dia da aplicacdo do Questionario-Diagndstico,

compareceram a escola apenas vinte alunos devido a ser um dia chuvoso.
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Durante a aplicacdo do Questiondrio, os alunos se mostraram  receptivos a nossa
explanagéo sobre o projeto de leitura que desenvolveriamos com eles. Pontuamos que houve
muita interacdo no preenchimento dos dados solicitados. Nas questdes do Diagndstico
relativas a convivéncia familiar, alguns relataram oralmente que moravam com os avés. Um
aluno revelou que sua tataravo de 106 anos fazia parte da familia e que ainda realizava
todas as atividades domésticas da casa. A professora regente da turma sugeriu que caso
tivéssemos tempo, deveriamos convidar os av0s a virem para a escola posteriormente, para
contar algumas das histérias que eles tinham de memdria para enriquecer ainda mais 0 nosso
trabalho.

Os resultados apresentados nesse questionario revelou que, a maioria dos alunos
estavam conectados em seu cotidiano com os diversos recursos tecnoldgicos de informacéo e
comunicacdo, sendo o celular o mais usado, e ainda, que usavam alguns desses equipamentos
para ler. Expressaram que gostavam de ler os mais variados géneros textuais que circulam em
nosso dia a dia, porém, o género discursivo que a maioria mais gostava de ler era a Histéria
em Quadrinhos. Esses alunos eram oriundos de lares todos alfabetizados, de diversos modelos
de familias. Apresentaram consciéncia de que a leitura é fundamental para ampliar o nivel de
conhecimentos, mas ndo gostavam muito de ler, que ja ouviram muitas histérias contadas por
pessoas da familias e pelas midias. Também ficou evidente que sabiam mais sobre o grau de

instrugcdo da mae, e que elas tinham mais formacao escolar que os pais.

Aulas 02 e 03: Entrega dos documentos de autorizacdo e producdo oral coletiva de conto

O trabalho comegou em maio de 2019, com uma conversa informal junto aos alunos
da turma sobre o desenvolvimento da proposta pedagdgica; explicitamos novamente as etapas
que realizariamos até a sua conclusdo, cujo produto final seria a Producdo de um Livro de
Literatura para doacdo. Assinalamos o propdsito maior: ter como publico-alvo um Centro de
Educacdo Infantil do municipio, e se possivel, a apresentacdo teatral da turma com o conto
principal que trabalhariamos. Os alunos gostaram muito dessa Gltima parte, concordando
com a ideia.

Depois dessa interacdo verbal oral, entregamos aos alunos o TCLE a ser assinado
pelos pais ou responsaveis e a anuéncia dos alunos, o TA, sendo esses dois documentos
elaborados com os dados do contexto da turma, os quais foram entregues a cada aluno para
levar aos seus pais ou responsaveis para tomarem ciéncia do trabalho que realizariamos e

preenchessem com os dados deles, registrassem suas assinaturas para autorizarem a
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participacdo de seus filhos neste projeto de pesquisa de leitura. Os documentos foram
assinados e devolvidos posteriormente por todos os familiares dos vinte e seis alunos da
turma, autorizando os seus filhos a participarem do trabalho por nos proposto.

Pontuamos que o foco de nossa pesquisa foi analisar o uso dos elementos coesivos
em géneros orais e escritos da ordem do narrar. Para isso, desenvolvemos ac¢fes pedagdgicas
que contemplassem as praticas discursivas da lingua materna: leitura, oralidade e escrita, e
atreladas a essas préaticas, reflexdes sobre a lingua de forma sistematizada, uma vez que
nenhuma delas podia estar dissociada do nosso trabalho.

A oralidade é uma modalidade da lingua que também deve ser vista como de grande
importancia no processo de ensino e aprendizagem da lingua, principalmente porque essa
pratica discursiva é a mais usada socialmente. Todavia, muitas vezes os alunos ndo sabem
adequar a linguagem as circunstancias (interlocutores, assunto, intencfes) e segundo
Marcuschi (2010, p. 22), “Na sociedade atual, tanto a oralidade quanto a escrita séo
imprescindiveis. Trata-se, pois, de ndo confundir seus papéis e seus contextos de uso, e de ndo
discriminar seus usuarios”.

Em sintonia com essa fundamentacdo de Marcuschi (2010), propusemos a turma
uma atividade para que colocassem em pratica a modalidade oral, modalidade concebida pelo
autor como outro uso  fundamental para a comunicacdo e aprendizagem da lingua. Para
trabalhar e aprimorar esse uso, propusemos a turma do 6° ano do Ensino Fundamental Il a
producdo de uma historia coletiva de forma oral, devendo essa histéria conter os elementos
da narrativa, contemplar os elementos coesivos, 0s aspectos linguisticos fundamentais na
construcdo de narrativas que almejavamos incorporar ao trabalho para se apropriarem do uso
real da lingua. A estrutura composicional desse conto em sala de aula, tanto oral quanto
escrita, esteve embasada nas orientacdes de Micheletti (2000) ao pontuar que quando
trabalhamos com a leitura de um conto, devemos trazer a obra de forma integral, nunca
fragmentada. A autora complementa que o conto é composto basicamente de personagens,
tempo, lugar, enredo, narrador (que pode participar ou ndo da acao), tendo apenas um sé
conflito.

Com base nesses elementos da narrativa propostos por Micheletti (2000),
organizamos, anteriormente a essa aula, uma tabela em papel Kraft com esses elementos
para facilitar o processo de construcdo de uma historia oral coletiva com a turma. Nosso
objetivo, com essa producdo textual, foi investigar os conhecimentos prévios dos alunos sobre

a estrutura composicional do género narrativo e a linguagem a ser empregada. Amparados
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nessa tabela, exploramos oralmente esses elementos da narrativa, e refletimos com os alunos
que, sem eles, ndo poderiamos construir um conto, uma historia.

Na sequéncia, a turma criou 0s personagens, momento de muito conflito entre os
alunos, pois houve uma diversidade de sugestdes e tivemos que fazer uma eleicdo de quais
seriam 0s personagens escolhidos que comporiam a trama e a a¢éo da histéria. E assim, o0s
alunos criaram os demais elementos, registrados por nds na tabela com pincel atdmico
(Tabela 2).

Concluida a Tabela 2, os alunos produziram a histéria oral e coletivamente com base
nos elementos explorados e organizados. Todos falavam ao mesmo tempo, tivemos que
parar e fazer alguns combinados (levantar a méo para falar, esperar o colega terminar a fala
para depois fazer as sugestbes, entre outros). Nesse clima, a turma conseguiu produzir a
historia oral. Terminada a producédo da historia, argumentamos que faltava o titulo, e entdo
essa histdria recebeu, como titulo inicial, A vingancga. Durante a producéo da histdria oral,
fizemos a sua gravacdo em audio em nosso aparelho celular, pelo aplicativo Gravador de
Voz Facil.

Alguns alunos ndo se envolveram, mostrando-se apaticos na realizacdo da atividade
proposta. Durante a producédo da histdria oral coletiva, ora os alunos pontuavam alguns dos
elementos da Tabela 2, ora criavam outros pontos e aspectos que vinham a mente deles.
Houve algumas discussdes entre a turma de qual ideia ficaria melhor com relacdo ao tempo,
lugar e até outros personagens que ndo constavam na Tabela 2.

Nesse momento de producdo oral, observamos que na oralidade surgiram eventos
comunicativos ndo previstos pelos alunos, como prever, “dai”, “ai” e houve elementos
incorporados de forma inconsciente para tornar o texto mais coeso e coerente. Sobre essa
questdo, Marcuschi (2010, p.25) afirma que “A fala seria uma forma de producdo textual-
discursiva para fins comunicativos na modalidade oral (situa-se no plano da oralidade,
portanto), sem a necessidade de uma tecnologia além do aparato disponivel pelo préprio ser

humano”.

Tabela 2 — Elementos da narrativa para a producao de texto oral coletiva

Personagens Coringa e Batman
Principais
Lugar Gothan City
Tempo Madrugada
Problema Morte do Batman
Climax O Coringa desviou um meteoro para matar o Batman
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Desfecho Sobrevivéncia do Batman

Personagens Berlim e Arlequina
Secundarios

Tema A busca do poder

Fonte: Organizada pela autora e alunos do 6° ano, 2019.

Na producéo espontanea dos alunos, ficou notéria a apresentacdo de um repertorio
linguistico do campo da ficcdo cientifica atual e ndo demonstraram sensibilidade ao
personagem do bem, representado pelo Batman: queriam que ele morresse, e quem se dava

bem era o Coringa.

4.2.2 Segunda etapa: retextualizando da modalidade oral para a escrita

Nessa etapa, utilizamos duas horas aulas de 50 minutos para uma atividade de
retextualizacdo da histéria produzida oral e coletivamente, que esta no Quadro 1, para a
modalidade escrita. O proposito foi analisar e refletir sobre o ensino e a aprendizagem da
lingua em uso na modalidade escrita.

Tabela 3 — Atividades de leitura, andlise, reflexdo sobre o texto retextualizado

DATA ATIVIDADES DESENVOLVIDAS - INTERVENQ@ES
09/05/2019 e Leitura, analise e reflexdes sobre a reproducédo de texto da
2 aulas - 50 modalidade oral para a modalidade escrita;
minutos e Revisdo e reescrita de retextualizado de forma coletiva por
meio de projetor multimidia em tempo real.

Fonte: Organizada pela autora, 2020.

Aulas 04 e 05: Leitura, analise, reflexdo e reescrita de texto retextualizado

O conto produzido oralmente pela turma foi digitado por nés da mesma forma que os
alunos falaram, ou seja, foi transposto para a escrita. Ndo colocamos uma estrutura definida
como ocorre nos géneros narrativos convencionais (paragrafos, letra maidscula, ortografia,
pontuacdo). Registramos da mesma maneira que falaram: uso da linguagem informal e com
0s elementos coesivos que expressaram, sem correcdo da ortografia, enfim, com todos os
tracos da oralidade dos alunos, ndo trabalhamos com a transcri¢do. A atividade com esse texto
foi a retextualizacdo da oralidade para a escrita.

No tocante a retextualizacdo do texto oral para o escrito, nos amparamos no modelo

proposto por Marcuschi (2010). Segundo o autor, a retextualizagdo pode ocorrer de um
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texto oral para um escrito e vice-versa, e argumenta que retextualizar um texto ndo é um ato
mecanico e simples, exige operacdes complexas “[...], toda atividade de retextualizacdo
implica uma interpretacdo prévia nada desprezivel em suas consequéncias. Ha nessa atividade
uma espécie de tradugao ‘endolingiie’, que, como em toda a tradugéo, tem uma complexidade
muito grande” (MARCUSHI, 2020, p. 70).

Marcuschi (2010) frisa que retextualizar significa transcrever de forma fiel, uma vez
que a autoria do texto é daquele que o emitiu, jamais de quem o retextualizou. A
retextualizacdo é uma atividade complexa, que envolve nove operacgdes. Para retextualizar um
texto da modalidade oral para a modalidade escrita sdo utilizadas nove operagOes, que
podem se agrupar em dois conjuntos. O primeiro é as operagdes que se fundem nas
estratégias de eliminacdo e insercao (pontuacdo). O segundo € as operagdes de estratégias de
substituicdo, selecdo, acréscimo, reordenacdo e condensacdo, sendo esse Ultimo grupo o
responsavel pelas mudancas mais acentuadas no texto.

Marcuschi (2010, p. 76) informa também que “[...] para uma retextualizagdo ser bem -
sucedida, ndo € necessario que se efetivem todas as operagbes e, sobretudo, néo
necessariamente na ordem proposta. Nao ha, pois um carater de necessidade e suficiéncia nas
operagdes arroladas neste modelo”.

Apo6s a digitagdo e impressdo do texto, ficou conforme a estrutura que aparece no
Quadro 1. Entregamos uma cOpia impressa para cada aluno, orientando para uma leitura

silenciosa, analise e reflexdo sobre o texto.

Quadro 1 - Texto oral produzido coletivamente pelos alunos do 6° ano em &udio e
transposto para a escrita

A vinganca

Tudo aconteceu ha muito tempo atras na cidadi de Ghotan City cidadi do Coringa e do
Batman onde vivia muitos vildes e super-herois

O Coringa é um psicopata porque o que faz € por diversdo ndo para se té o bem O
morcego € um super-her6i que ajuda no lado do bem O Batman prendeu o Coringa muitas
vezes porque ele mata roba

O Batman i o Coringa vivem na cidadi de Ghotan City i o Coringa que o poder de
governa Gothan City Era di madrugada meia-noite o Coringa estava planejando a morti do
Batman

Ele foi até o laboratériu de informatica que era em uma montanha quem cuidava dele
era 0 Batman e ninguém sabia e desviou a rota do meteoru para atingir o Batman seu inimigu
numeru um. O Coringa qué matar o Batman porque ele qué governa a cidadi de Ghotan City

Ai o Batman ficO surpreso com a rapidez do meteoru mas usa a sua batigarra para se
desvia do meteoru. Ai o meteoru destréi o local, mas ele fica s6 com a baticaverna

Mais ai 0 Batman prende o Coringa dai o Coringa é solto pela Arlequina e os dois fogi
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para outra cidade

O Batman fica se recuperando e o Batman sobrevive

Dai 0 Batman saiu da cidade o Batman foi planejar mais coisas novos planos para
acaba com o Coringa

E o Coringa ficou na cidadi em Gothan City também para acaba com o Batman para
combater e eliminar o Batman

O Coringa esqueceu que o Batman tem a baticaverna la

Texto produzido oralmente e coletivamente - 6° ano A - 02/05/2019.

Fonte: Produzido pelos alunos do 6° ano, 2019.

Depois da leitura, questionamos os alunos se o conto por eles lido tinha todos os
elementos da narrativa (personagens, problema, lugar, tempo, climax e desfecho), se havia
narrador, tema. A turma revelou que sim, porém que faltava um personagem que eles
tinham escolhido e ndo apareceu na historia, o Berlim. Na sequéncia, fizeram muitas
observagBes e comentarios orais; demonstraram um pouco de espanto, argumentando que
tinha muitas palavras escritas erradas e isso ndo poderia acontecer, ndo havia concordancia,
pontuacdo e nem paragrafo.

Os alunos faziam as observacBes e nds, como escribas, iamos pintando com a
tecnologia, na cor vermelha na tela do projetor multimidia através do notebook, tudo o
conseguiram visualizar. Desse modo, acompanhavam em tempo real as demarcacfes das
analises por eles efetuadas de cada elemento linguistico apontado, conforme aparece no
Quadro 1.

O proximo passo foi retextualizar a histéria da modalidade oral para a escrita, com a
estrutura composicional do género conto, com algumas das operac@es propostas no modelo de
Marcuschi ( 2010). A retextualizacdo realizada com os alunos foi em relacdo as operagdes
de eliminacdo (marcas da oralidade), insercdo (pontuacdo percebida por meio da entonacédo
das falas e também paragrafacdo), de substituicdo (de termos orais por elementos coesivos de
maior formalidade).

Enfim, os alunos conseguiram visualizar que aquele texto ndo estava dentro das
normas formais da Lingua Portuguesa Brasileira escrita. 1sso foi um ponto positivo, porque
eles estavam compreendendo que ha diferencas entre a modalidade oral e escrita, entendendo
a escrita com as suas caracteristicas  especificas, bem diferente da oralidade.
Retextualizamos primeiramente as questdes ortograficas, marcas de oralidade, paragrafacéo

e pontuagéo.
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Quadro 2 - Texto retextualizado e revisado coletivamente pelos alunos do 6° ano

A guerra do Batman e do Coringa
Tudo aconteceu hd muito tempo atras na cidade de Gothan City, cidade do Coringa

e do Batman, onde viviam muitos vilGes e super-herais.

O vildo é um psicopata porque o que faz é por diversdo ndo para se ter o bem. O
morcego € um super-heroi que ajuda no lado do bem. O detetive prendeu o palhaco muitas
vezes porque ele mata, rouba.

O Batman e o Coringa vivem na cidade de Gothan City e o bandido quer o poder de
governar Gothan City. Eram trés horas da madrugada e o ladrdo estava planejando a
morte do Heroi. O Coringa foi até o laboratdrio de informética do Berlim que era em uma
montanha quem cuidava dele era o Berlim e todos sabiam disto, e desviou a rota do
meteoro para atingir o Batman seu inimigo numero um. O inimigo quer matar o Batman
porque ele quer governar a cidade de Gothan City.

Entdo o Batman ficou surpreso com a rapidez do meteoro que o Coringa tinha
desviado a rota , entdo o Heroi usa a sua bat-garra para se desviar do meteoro.

Depois de 17 horas o meteoro destroi o local, mas ele fica s6 com a bati-caverna. O
Batman prende o Coringa. Dai o Coringa é solto pela Arlequina e os dois fugiram para
outra cidade.

O Batman fica se recuperando porque estd em coma por causa do meteoro que
causou uma explosdo grande e o Batman sobrevive.

Depois o Batman saiu da cidade. O Batman foi planejar mais coisas, novos planos
para acabar com o Coringa.

E o Coringa ficou na cidade, em Gothan City também para acabar com o Batman
para combater e eliminar o Batman.

O Coringa esqueceu que o Batman tem a batcaverna la.

Texto reescrito na modalidade escrita de forma coletiva - 6° A - 09/05/2019.

Fonte: Retextualizacdo produzida pelos alunos do 6° ano, 2019.

Em seguida, os alunos fizeram algumas alteragdes nos elementos coesivos, ou seja,
nas marcas temporais, pois havia muita repeticdo da oralidade “dai”,” ai” e na escrita teria
que aparecer expressdes indicativas da mudanca de tempo no desenvolvimento da histéria.
Também utilizaram outras palavras sinbnimas que podiam fazer referéncias ao Batman
(detetive, herdi, morcego) e ao Coringa (vildo, bandido), as quais estdo destacadas na cor
violeta.

Outro aspecto que os alunos quiseram alterar foi o titulo do texto; na primeira versao
oralizada era A vinganga, e com a retomada do texto retextualizado na modalidade escrita

mudaram para A guerra do Batman e do Coringa. Os alunos ficaram cansados depois dessas
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intervengdes e demos por encerrado o trabalho com a atividade voltada do texto oral para o
texto escrito, mesmo havendo alguns arranjos e aspectos da escrita ainda a serem feitos.

Por meio das andlises, reflexdes, discussbes e revisdes do texto produzido pelos
alunos evidenciamos o0 envolvimento da turma, demonstrando que eles estavam
desenvolvendo a consciéncia de que ha necessidade de alteracdes no texto escrito quando
este provém da oralidade, que cada modalidade da lingua tem suas caracteristicas especificas,
exatamente como Marcuschi (2010) aponta.

Para uma primeira proposta de trabalho com o género narrativo escrito, observamos
que foi muito produtivo, uma vez que os alunos se encontram ainda em processo da
construcdo da escrita formal, pois perceberam quando o texto foge da variedade linguistica a
qual ele pertence. Real¢camos ser preciso que haja experiéncias pedagdgicas voltadas a esses
aspectos, porque por si so 0s alunos ndo conseguem ter esse discernimento e produzir textos
de qualidade, orais ou escritos.

As analises e reflexdes foram feitas oralmente com interacdo e mediacdo do professor
pesquisador e ajustadas em tempo real, através do projetor multimidia, resultando o texto
como ilustramos no Quadro 2. Os termos destacados em vermelho fazem referéncia a
correcdo ortografica e a linguagem mais formal, j& os termos que estdo em azul se referem aos
elementos coesivos que promoveram a sequéncia temporal dos fatos da histdria.

Apos esse trabalho, com duas aulas interativas de 50 minutos, passamos para a terceira
etapa, a qual teve outras intervencdes, também voltadas para a leitura e a escrita, com textos
impressos e outros géneros multimodais, visando ampliar as possibilidades de ensino e

aprendizagem da nossa lingua materna, ou seja, a Lingua Portuguesa.

4.2.3 Terceira etapa: praticas discursivas com 0 género conto

O desenvolvimento da terceira etapa ocorreu em dezesseis horas-aulas, também de 50
minutos, com o objetivo de diagnosticar o quanto os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental
tinham se apropriado da estrutura, forma, conteiddo e dos elementos linguisticos que
envolvem a producéo de um texto da ordem do narrar, o conto. Intencionamos verificar se 0s
discentes tinham se apropriado da arquitetura interna e estrutura desse género discursivo, e
principalmente se empregavam os elementos coesivos em seus textos escritos, 0s quais
promovem o encadeamento de ideias, a coesdo e a coeréncia, e consequentemente, dao
sentido ao texto, alvo de nossa proposta pedagdgica. Essas proposi¢des estdo fundamentadas
em Bronkart (1999).
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Nessa terceira etapa, realizamos um trabalhno com o Texto 1, denominado Uma
Menina Chamada Chapeuzinho Azul, de Flavio de Souza (Anexo 1). A exploracdo e leitura
do género narrativo, 0 conto, aconteceram em quatro etapas, sob a perspectiva de Cosson
(2016), através de uma sequéncia de atividades chamadas de Sequéncia Basica, uma
metodologia proposta pelo autor sobre como trabalhar com o texto literério e levar os alunos
ao letramento literario. Cosson (2016) propde para o Ensino Fundamental a Sequéncia Basica
em quatro etapas.

A primeira etapa € a Motivacdo (que visa preparar o aluno para a leitura do género
textual, tendo um olhar para o tema e a sua estrutura); a segunda é a Introdugdo (momento de
uma breve apresentacdo do autor e da obra, despertando interesse nos leitores);a terceira é a
Leitura (primeira leitura silenciosa e individual pelo aluno, a fim de investigar o que consegue
assimilar e as dificuldades sobre seu desenvolvimento e tematica incorporada ao texto). Na
sequéncia, acontece a leitura do professor-mediador com a aplicacdo de Intervalos (outros
géneros textuais que dialogam com o texto base trabalhado, a fim de melhorar a
compreensdo e despertar mais interesse pela leitura); a Interpretacdo (quarta e Ultima etapa,
0 momento em que se efetiva a construcdo de sentidos, com uma interpretacdo interna e outra
externa, esta Ultima visando expandir os sentidos por meio de inferéncias a outros contextos
relacionados ao tema).

Organizamos na Tabela 4 as atividades, intervencdes e intencionalidades aplicadas
na terceira etapa. Nessa tabela, esta elencado que, no final de cada encontro com a turma do
6° ano A, havia a entrega de doces ao final. Esses doces eram entregues aos alunos, e era dito
aturma que eles eram enviados pela “VV6 Gorda”, a vovo paterna, uma das personagens do
conto Uma menina chamada Chapeuzinho Azul. No contexto da historia, ela estava levando
uma cesta de doces para sua netinha, a Chapeuzinho Azul, e no caminho, ficou com fome e
0s comeu. Com isso, todos as vezes que adentravamos na sala de aula, para iniciar as
atividades de cada dia, eles ja& indagavam se naquele dia eles iriam receber algum doce
enviado pela “Vé Gorda”. Afirmavamos que ela tinha mandado um recado de que, se caso a
aula fosse produtiva, ela enviaria sim, e com esse gancho os alunos se envolviam e as aulas se

deslanchavam. No final, cada aluno recebia o seu doce.

Tabela 4 - Atividades propostas com o Texto 1: Uma Menina Chamada Chapeuzinho
Azul, de Flavio de Souza

DATA/AULAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS - INTERVENCOES

e Atividade ludica com o titulo FORCA;
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16/05/2019
2 aulas — 50
minutos

Exploracdo de duas imagens relacionadas ao contexto do
conto;

Levantamento de hipdteses a partir do titulo construido
anteriormente e imagens analisadas sobre a temaética da
historia, como os elementos da narrativa, com o registro na
2% coluna da tabela elaborada para esses aspectos da
narrativa (uso do projetor multimidia);

Breve biografia e obra do autor Flavio de Souza por meio de
slides (projetor multimidia);

Leitura silenciosa pelos alunos do conto proposto;
Levantamento dos elementos da narrativa que os alunos
conseguiram captar por meio da leitura silenciosa (registrado
na 32 coluna da tabela com apoio do projetor multimidia);
Entrega de doces ao final da aula ( V6 Gorda).

23/05/2019
2 aulas — 50
minutos

Leitura oral do conto pelo professor pesquisador com sete
intervalos (textos multimodais que dialogam com o texto
principal);

Leitura oral pelo professor pesquisador, com discussdes
sobre a fala de narrador e dos personagens, com a insercao

dos simbolos: @se for narrador, e de
personagem;

Leitura oral dramatizada, com a participacdo de 9 alunos
voluntarios para a voz do narrador;

Apos esse momento, concluimos a construcdo de 42 coluna
da tabela com relacdo aos elementos da narrativa, agora com
a intervencdo do professor pesquisador.

Por ultimo, analisamos os elementos que ficaram mais
proximos e os que mais se distanciaram da versao original;
Inicio da compreensao e interpretacdo do texto 1;

Entrega de doces no final da aula (V6 Gorda).

se for

30/05/2019
2 aulas — 50
minutos

Retomada da leitura do conto, com uma leitura dramatizada
com a participacdo de 9 alunos, em que cada um fez um
paragrafo com a voz do narrador;

Compreensédo e interpretacdo do texto 1 (continuagdo), em
que cada aluno lia a questdo e em seguida discutiamos o
entendimento que tiveram sobre o comando; o registro era da
interpretacdo construida no coletivo (trabalho interacionista e
0 professor pesquisador como escriba);

Entrega de doces ao final da aula (V6 Gorda).

06/06/2019
2 aulas — 50
minutos

Compreenséo e interpretacéo do texto 1 (concluséo);
Reconto oral do texto de forma coletiva;
Entrega de doces ao final da aula (V6 Gorda).

13/06/2019
2 aulas — 50
minutos

Texto 1 organizado em tiras e embaralhado para organizacao
e sequenciagédo, conforme versao original (em duplas);

Proposta de reconto oral coletivo do conto trabalhado,
motivando os alunos com o recurso de uma Varinha Magica;
Reescrita individual do conto de Flavio de Souza explorado,
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na mesma estrutura e elementos da narrativa da versao
original trabalhada;
Entrega de doces ao final da aula (V6 Gorda).

27/06/2019 o
2 aulas — 50
minutos

Retomada oral do conto trabalho na aula anterior;

Leitura silenciosa de um texto selecionado dentre todos da
turma (digitado da mesma forma produzida pelo autor);
Analise e reflexdo individual do texto lido, com registros
escritos das impressfes que os alunos tiveram sobre sua
elaboracdo;

Leitura oral pelo professor pesquisador e discussdo das
analises feitas;

Reviséo e reescrita coletiva do conto analisado, do professor
pesquisador como mediador e escriba, por meio de projetor
multimidia  (iniciamos alguns aspectos:  ortografia,
paragrafacao);

Entrega de doces ao final da aula (V6 Gorda).

01/08/2019
2 aulas — 50
minutos °

Reviséo e reescrita coletiva do conto analisado (continuacéo
analisando e inserindo os elementos da narrativa que nédo
foram evidenciados, utilizando elementos coesivos para dar
coesdo e coeréncia ao texto);

Entrega de doces ao final da aula (V6 Gorda).

08/08/2019
2 aulas — 50
minutos

Producdo e pintura de ilustracdo de acordo com a
criatividade e imaginacao de cada aluno;

Comentario por escrito sobre as atividades realizadas na 12
etapa (producdo oral coletiva de historia), 22 etapa (leitura,
andlise e reescrita de texto retextualizado da modalidade oral
para a modalidade escrita) e a 32 etapa (leitura, interpretacéo,
reconto oral, reescrita, revisdo e reescrita coletiva);

Entrega de doces no final da aula (V6 Gorda).

Fonte: Organizada pela autora, 2020.

Propusemos a atividade ludica a FORCA como motivacao para iniciarmos a leitura.

A Motivacdo utilizada foi a primeira etapa da Sequéncia Béasica proposta por Cosson (2016,

p. 56). De acordo com este autor, “[...] é preciso lembrar que a motivagdo prepara o leitor

para receber o texto [...] a motivacdo exerce uma influéncia sobre as expectativas do leitor

[...]”. Dividimos os alunos igualmente em dois grupos: A e B. Cada membro de cada grupo

falou uma letra do alfabeto brasileiro que pudesse compor o titulo do conto. Assim

procederam e antes de concluir o nome do novo conto, um aluno do grupo A fez uma

antecipacdo do nome do conto e acertou, dando um ponto de vantagem a seu grupo. O grupo

A foi o vencedor, aplaudido pelo outro grupo, e ao final, todos ganharam um pirulito como

prémio de participacdo. Essa atividade deixou a turma euforica e provocou o envolvimento de
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todos, pois cada grupo fazia de tudo para ser o vencedor, e um orientava o outro sobre qual
letra falar.
Apds esse momento ludico, apresentamos duas imagens relacionadas ao contexto do

novo conto , dispostas no Quadro 3.

Quadro 3 — Imagens relacionadas ao contexto do novo conto

A B

Fonte: TAVARES, Romeire Ap. Alves; CONSELVAN, Tatiane Brugnetto. Uma menina chamada
Chapeuzinho Azul. In: Vontade de saber portugués,6° ano. 1. ed. Sdo Paulo: FTD, 2012, p. 52-53.

Apresentamos essas duas ilustracdes (Quadro 3), que estavam no corpus do texto
verbal, em projetor multimidia, para que os alunos fizessem observassem e explicitassem as
hipoteses que poderiam ter sobre as duas personagens apresentadas e com o titulo ja
nominado por eles.

Os alunos colocaram em pratica uma estratégia de leitura proposta por Isabel Solé
(1998), a Antecipagdo, 0 momento em que estabelecem previsdes possiveis sobre o texto,
antes da leitura propriamente dita.  Ainda explanaram oralmente e de forma coletiva se ja
conheciam a histéria, quais as hipoteses sobre a histdria, 0s possiveis personagens, o local,
conflito, tema, desfecho, dentre outros aspectos que foram surgindo, ou seja, 0s elementos
da narrativa (personagens, tempo, espago, conflito, climax, desfecho) e o tema, no género
conto, propostos por Micheletti (2000). O que a turma expressou de forma oral aparece na 22
coluna da Tabela 5, registrado no mesmo instante em que relataram, através do projetor
multimidia e computador.

Em seguida, introduzimos os alunos ao mundo da leitura do conto com a exposicao
de sucinta biografia e obra do autor Flavio de Souza, com base na segunda etapa da Sequéncia
Basica proposta por Cosson (2016, p.57) apresentacdo do autor e da obra. Muitos alunos
ficaram surpresos com tantos trabalhos produzidos por esse autor, como Castelo Ra-Tim-

Bum, e ante o fato que ele ainda esta vivo e escreve para criangas, jovens e adultos.
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Depois desse momento, os alunos receberam o conto impresso, nominado
anteriormente de Uma Menina Chamada Chapeuzinho Azul, por meio da atividade ludica,
(Anexo 1) para a Leitura, terceira etapa da Sequéncia Basica proposta por Cosson (2016).
Solicitamos que fizessem uma leitura silenciosa e expressassem oralmente todas as
informagdes que pudessem, sem a intervencdo prévia do professor pesquisador.

Quando os alunos concluiram a leitura, alguns murmuraram que em alguns aspectos
eles acertaram, porém em outros nao, como: ‘“Nossa, a Chapeuzinho Vermelho tinha uma
irma!” “Nessa historia quem fica doente, além da vovozinha, é a Chapeuzinho Azul!”. “Aqui
também tem lobo mau.” .

Na sequéncia, registramos as impressdes e percepcbes dos alunos na 32 coluna da
Tabela 5 em relacdo aos elementos da narrativa, conforme propde Micheletti (2000) sobre a
estrutura composicional do género conto. Esse momento foi muito rico, porque os alunos
interagiam entre si, argumentando o que cada um havia descoberto com a leitura e
comprovavam com partes do texto. Sentimos que a atividade estava sendo produtiva e que
eles realmente estavam lendo e compreendendo o conto e concomitantemente desenvolvendo
0 espirito argumentativo, ampliando o repertorio linguistico, pois empregavam os elementos
certos para cada justificativa dada; enfim, desenvolviam a oralidade, o que seria refletido
também nas producdes escritas futuras.

Percebemos que o contato com esse texto literdrio contemplava o que Cosson
(2012, p. 17) expressa: “A experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da
experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia”.

Na continuidade do trabalho de leitura com o género discursivo o conto, lemos o texto
oralmente com muita énfase e boa entonagdo com trés (3) Intervalos (Apéndice 2), com o
auxilio de outros textos multimodais (textos audiovisuais)  inseridos no corpus do texto
principal, os quais dialogam com a tematica ou aspectos ligados as personagens. A inser¢ao
de pequenos Intervalos é uma estratégia proposta por Cosson (2016) no momento da leitura
oral para tornar a leitura mais dindmica e despertar maior interesse dos alunos pela leitura,
ndo os deixando perder o foco. O Intervalo 1 foi um video com uma versdo do Chapeuzinho
Vermelho de 11 minutos para rememorar 0 que os alunos sabiam acerca do conto tradicional,
bastante conhecido, dos Irm&os Grimm, sendo inserido ao final do terceiro paragrafo. Apods o
término do video, fizeram comentérios referentes a versdo tradicional, de que o Lobo Mau
comia ndo somente a vovd, como também a Chapeuzinho Vermelho, e que ndo havia nenhum

cacador para salva-las do Lobo Mau.
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Apos esse relato, demos  continuidade a leitura do conto até o Intervalo 2, parando
no momento em que o texto informa que o pai das Chapeuzinhos trabalhava na construcéo de
uma ponte sobre um rio, ou seja, apés o final do quinto paragrafo. Esse Intervalo 2 é outro
video que aborda como €é o processo de construcdo de uma ponte. Sequenciamos a leitura até
quando a histéria narra que o Lobo Mau também tentou enganar uma personagem, e paramos
a leitura no meio do sétimo paragrafo, na expressao: dizendo para ela ir pelo caminho da
floresta, apresentando o Intervalo 3, um video que trata da consequéncia da desobediéncia
humana, tematica trabalhada pelo conto.

Os alunos mantiveram-se atentos ao projetor multimidia para acompanhar a leitura e
0s demais textos apresentados, havendo o seguinte questionamento de nossa parte: “Esse
texto que acabamos de ler tem ligacdo com o conto da Chapeuzinho Azul que estamos
lendo?”. Houve diversos comentarios e reflexdes positivas por parte dos alunos.

Concluida a leitura oral, os alunos revelaram que gostaram muito do conto, que
jamais imaginaram que Chapeuzinho Vermelho tinha uma irma e reclamaram que acharam
o0 texto longo. Em seguida, voltamos ao texto impresso e discutimos algumas caracteristicas
da estrutura do conto, como: Ha voz de narrador nesse conto? Ha voz das personagens? Por
que s6 aparece a voz de narrador? Como € colocada a voz do narrador na modalidade escrita?
Que recurso gréfico usamos para registrar e marcar a voz do personagem em um texto
narrativo? Nesse conto apareceu esse recurso? Por qué? Quantos paragrafos o texto tem? Tem
titulo? Autor? Qual a referéncia bibliografica do texto?

Combinamos com os alunos que o professor pesquisador faria outra leitura oral, e
em cada novo paragrafo eles colocariam uma Boca para voz de narrador e uma Estrela para a
voz do personagem (Apéndice 3). Assim procedemos até a conclusdo do texto e os alunos
pontuaram que s6 havia a voz do narrador, ficando isso muito evidente apds colocarem o
desenho da Boca.

O préximo passo foi a leitura oral dramatizada, com nove alunos que se candidataram
para fazer a voz do narrador, ficando cada um com um paréagrafo, pois o texto tinha nove
paragrafos. Outros alunos também quiseram ler e fizemos o revezamento, oportunizando a
leitura a quase todos os alunos, porque alguns se recusaram a ler oralmente e foram
respeitados.

Exploramos o texto  por meio da leitura e analise da estrutura composicional
(disposicéo do texto, ilustracGes, titulo), e fomos para concluséo da Gltima coluna da Tabela
5, com os elementos da narrativa propostos por Micheletti (2000) apos as intervencgdes e

mediagdes do professor pesquisador na leitura do conto proposto, com os intervalos e
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discussdes entre o coletivo da turma. Os resultados foram registrados na 42 coluna da Tabela 5
com o registro simultdneo com o auxilio do notebook e projetor multimidia. Além de
concluirmos a tabela, empreendemos uma sucinta analise oral das trés colunas preenchidas,
analisando em quais dos elementos, em cada momento da leitura, houve mais aproximacdes e
mais distanciamentos. Solicitamos a alguns alunos que fizessem a leitura oral, e eles
apontavam qual a colocacdo que mais se aproximava da versao original ~ explorada com a
nossa intervencdo, ou seja, da 42 coluna.

Os resultados até esse momento da proposta pedagdgica foram excelentes, os alunos
participaram ativamente e as discussdes foram condizentes com 0 que 0 conto apontava.
Observamos que os alunos se apropriaram da lingua em seus diferentes funcionamentos
discursivos e conseguiram adequar suas linguagens de acordo com cada situacdo
comunicativa,  oralmente e na escrita, com as intervencdes do professor pesquisador.
Verificamos ainda que os alunos estavam tomando consciéncia de que ha diferencas entre as

modalidades oral e escrita.

Tabela 5 — Elementos da narrativa diagnosticados em varios momentos no conto Uma
Menina Chamada Chapeuzinho Azul

Elementos Hipdteses levantadas a | Relato oral apds a | Relato oral apos leitura
da partir do titulo e das | leitura silenciosa do pesquisador e dos
Narrativa imagens alunos
-A Chapeuzinho Azul | -As duas meninas | -O narrador apresenta a
levantou-se pela manha | queriam ganhar | Chapeuzinho Azul e a
Situacdo | e foi a janela olhar os | bonecas, mas | Vermelho como irmas,
inicial passaros e 0 namorado. | ganharam capinhas e | que ganharam capinhas e
ficaram muito | ndo bonecas;
contentes; -Uma das meninas fica
-A Chapeuzinho | em casa porque estava
Azul e sua mée | doente e a outra foi para
estavam doentes. a casa da avé materna,
porque esta também
estava doente.
-Lobo  Mau, vovo, | -As irmds: | -Chapeuzinho Azul e a
cacador, um namorado, | Chapeuzinho Azul e | Vermelho;
Personagens | porco, macaco, torta de |a Vermelho, dois | - Dois lobos maus;
laranja; lobos maus, duas | -Duas vovos (materna e
-Chapeuzinho Vermelho | vovos, pai e mae das | paterna);
e Chapeuzinho Azul | chapeuzinhos, -Pai e mae das
seriam irmas; homens que | chapeuzinhos;
-As  duas  meninas | trabalham com o pai | -Cagador.
seriam amigas; delas.
-A menina de capa azul
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seria a mesma menina
da historia da
Chapeuzinho Vermelho,
SO trocou de cor de capa,
de vermelho para azul.

-Na floresta, na casa das

-Na casa das

-Na casa, na floresta, em

Espaco chapeuzinhos. chapeuzinhos e na | frente a casa.

floresta;
-De manh§, a tarde e até | -Foi no Dia da | -Na idade média;

Tempo 0 anoitecer. Crianca de  mil | -Em um tempo antigo;

seiscentos, bem | -Durante o dia e a noite.
antigo;

-De inicio, foi de

manh&, aconteceu a

tarde e foi até a

noite.

Problema |-O Lobo Mau | -Chapeuzinho Azul | -Tanto a Chapeuzinho
sequestrara a|esta doente, com | Azul quanto a vovd
Chapeuzinho Azul. gripe e a sua avo, | materna estdo doentes.

mae da mde, | Nessa histdria, o Lobo

também estd doente. | Mau tentou enganar a
VO Gorda, mas esta,
muito  esperta, néo
segue seus conselhos.

Climax -A Chapeuzinho | -A mée do pai pegou
Vermelho pegard o | a espingarda e ficou | -Quando o lobo chega
cacador e resgatara a | esperando o Lobo | para devorar a
Chapeuzinho Azul. Mau vir comé-las, | Chapeuzinho Azul e a

mas quando chegou | VO Gorda, é
foi esperto, deu um | surpreendido pela figura
tchauzinho e foi | do pai (protetor).
emborg;

-0 pai das

chapeuzinhos pegou

a espingarda e ficou

esperando o lobo

para matar 0

malvado;

-A Vo Gorda

confessou para as

Chapeuzinhos  que

ela comera todos os

doces.

Desfecho | -O cacador matara o | -O Lobo Mau vai pra | -O Lobo Mau desiste de
Lobo Mau; casa das | atacar as  mulheres
-0 cacador ndo | chapeuzinhos e tenta | devido a prote¢éo do pai,
consegue matar o lobo e | comer elas, mas ele | sendo covarde.

a Chapeuzinho | encontra o pai delas | -Os pais das meninas
Vermelho com suas | o esperando com | ficam  sabendo  do
habilidades de Kkaraté | uma espingarda, e o | acontecido com a
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bate no Lobo Mau; Lobo Mau vai | Chapeuzinho Vermelho
-O Lobo Mau desmaia e | embora porque foi | na floresta e também
a Chapeuzinho Azul da | mais esperto. com a VO gorda e
um beijo nele e ele vira decidem que elas nao
um principe, porque andar&o mais sozinhas.

uma bruxa o enfeiticou
para ser lobo;
-Chapeuzinho Azul casa
com o Lobo Mau e a
Chapeuzinho Vermelho
se casa com o cacador.
Tema -A desobediéncia -A desobediéncia -A desobediéncia e a
esperteza, pois a Vo
Gorda ndo seguiu 0s
conselhos do Lobo Mau.

Fonte: Organizado pela pesquisadora e alunos do 6° ano, 2019.

Na continuidade do trabalho com o Textol, Uma Menina Chamada Chapeuzinho
Azul, de Flavio de Souza, iniciamos a Compreensdo e a Interpretacdo do Texto 1
(Apéndice 4), com questdes relacionadas aos elementos da narrativa, tematica, valores, tipo
de narrador, ou seja, questdes de ordem explicitas e implicitas, inferéncias de algumas
situacbes, fundamentados na quarta etapa da Sequéncia Basica proposta por Cosson (2016),
ou seja, a Interpretacdo, com dois momentos de abordagem do enunciado literdrio. O
primeiro, denominado interior, levou os alunos a apreenderem o sentido mais global da obra
e 0 segundo, intitulado de exterior, com questfes que consideram os conhecimentos prévios
do leitor, levando-o a fazer inferéncias com fatos da realidade e sociedade em que vive para a
construcdo do sentido do texto.

O momento de leitura das questdes fora realizado pelos alunos, pois gostavam muito
de ler. Na sequéncia, discutimos e refletimos sobre a leitura para que fizessem 0s registros,
geralmente realizados na lousa por n6s como escriba, com a participacdo de todos, em uma
relacdo dialégica e de construcdo coletiva. Essa oralizacdo das questdes, as andlises,
reflexdes e 0s registros constituiram situacGes reais das duas modalidades da lingua materna,
da oralizacdo e da escrita. O exercicio da fala e em seguida o seu registro foram propostas
reais de ensino e aprendizagem da lingua, pois cada modalidade apresenta suas
particularidades e €  nesses exercicios interativos que 0s alunos construiam seus

conhecimentos dos usos de cada uma delas, como relata Marcuschi (2010):

O trabalho com a lingua, [...] € um bom ponto de partida ndo sé para um
melhor tratamento da oralidade em si mesma. Percebe-se [...] que ocorrem
muitas mudancas na passagem da fala para a escrita, mas todas numa
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perspectiva bastante sistematica a ponto de se poder fazer previsdes e
projecdes de regras gerais para a retextualizagdo ( MARCUSCHI, 2010, p.
121).

Fica evidente que o momento da leitura oral das questdes propostas nessa etapa da
aplicacdo da proposta pedagogica desenvolve varias habilidades aos usuarios da Lingua
Portuguesa: argumentagdo; aprimoramento linguistico; desenvolve um valor socializante,
cooperando na desinibicdo dos alunos mais timidos; auxilia a expresséo oral, possibilitando
treino na articulacdo clara, boa dic¢do e ritmo da frase; desenvolve a capacidade de ouvir
daqueles que apenas ouvem. O essencial ¢ levar os alunos a refletir sobre suas
argumentacdes orais e como transpd-las para a modalidade escrita, vivenciando como é dificil
e complexo organiza-las de forma coesa e coerente conforme as questdes lidas.

Nesse trabalho, houve muita interagdo dos alunos, uma vez que tinham voz e vez
para expor suas ideias e colocacdes, havendo situacbes em que precisavamos pedir ordem
para que fizessem seus relatos, muito coerentes.

A proxima atividade empreendida foi a retomada do Texto 1, com o Reconto Oral
Coletivo, sendo combinado com a turma que como professora pesquisadora iniciaria o conto
de forma oral e uma Varinha M4gica seria usada como recurso para passar a vez para um
outro membro da sala, que daria a sequéncia da historia. A historia foi iniciada por nés com
o titulo e com a situacéo inicial, contextualizando o tempo, as personagens e suas respectivas
caracteristicas, sendo passada a Varinha Magica para um dos alunos que era muito falante
durante as aulas. Este aluno contou apenas um trecho e ja passou o instrumento para outro
aluno que, contou até determinada parte lembrada por ele, e a passou para outro. Esse aluno
contou mais uma pequena parte e passou a Varinha Magica para outro aluno, que ndo deu
ndo deu continuidade e ja passou para outro, que também ndo quis recontar a préxima
sequéncia. Porém, havia um aluno que pedira para ele a Varinha Magica e contou uma
grande parte e o0 outro parceiro que ja havia contado pediu novamente a vez para recontar
mais uma parte. Depois passou para uma outra colega que também colaborou e assim esses
trés alunos foram revezando s até a histdria ter sido totalmente recontada.

Essa atividade foi um pouco frustrante, pois muitos alunos que receberam a Varinha
Magica, a passavam rapidamente para frente, argumentando que ndo lembravam da parte
certa para dar sequéncia a historia no ponto parado, outros nao queriam participar, ficando
um jogo de empurra-empurra, alegando que ndo lembravam a parte seguinte, e mesmo com

nosso auxilio, eles ndo quiseram participar.



80

Durante o reconto oral realizado pelos alunos, observamos que os alunos usavam
muitas vezes 0 mesmo elemento coesivo especifico da modalidade oral, como: “dai”, “ai”,
“depois”, “entdo”, sendo o campedo entre eles o “dai”. Houve momentos que os alunos que
participaram do reconto oral tentaram usar os termos e elementos especificos da lingua
padrdo, mas logo voltavam a usar os elementos da modalidade oral para marcar a
sequenciacgdo dos acontecimentos, como o “dai”, “ai”. Percebemos ao longo do reconto oral
realizado pelos alunos que, na modalidade oral, além de utilizarmos alguns gestos e
expressOes para representar determinadas passagens da historia, utilizamos sempre 0s mesmos
marcadores discursivos orais porque ¢ uma situacdo comunicativa de espontaneidade e esses
alunos ainda n&o tinham refletido sobre a necessidade de se usar diferentes marcadores do
discurso oral para evitar a repeticao e tornar a historia cansativa para quem ouve. Ainda iam
passar por momentos que 0s levassem a essa consciéncia.

O momento do reconto foi pensado como uma retomada da histdria para reescrevé-
lo com mais facilidade, na proxima fase dessa etapa. Apds o reconto oral, os discentes
fizeram a reescrita individual do conto que anteriormente fora lido, analisado, interpretado
e recontado. A orientacdo foi que o conto por eles reescrito deveria ter a mesma estrutura,
trazer os elementos da narrativa da versdo original trabalhada pelo autor Flavio de Souza,
fazer uso de uma linguagem escrita com os elementos linguisticos que ali apareceram. Outro
aspecto importante também explicitado foi com relacdo ao interlocutor do texto, ou seja,
explanamos a turma que o texto teria como leitor real nos, a professora pesquisadora, com a
finalidade de verificar o quanto eles estavam aprendendo a produzir textos escritos, se as
escritas estavam de acordo com as normas da Lingua Portuguesa, e se estavam sabendo
utilizar os recursos linguisticos e graficos adequados para produzir uma histéria escrita. 1sso
foi abordado por n6és conforme Geraldi (1995), quando sinaliza que o produtor do texto
precisa saber quem sera o possivel leitor do seu género e qual é a finalidade dessa producéo.

No encontro seguinte, levamos um texto que fora selecionado entre os textos da
turma, com alguns aspectos linguisticos e estruturais que precisavam ser analisados e
melhorados de forma coletiva. Digitamos esse texto na mesma estrutura em que foi redigido

pelo autor (composicao, ortografia, pontuacéo, etc.), conforme apresenta o Quadro 4.
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Quadro 4 — Texto reescrito para leitura, analise, revisdo e reescrita coletiva

1.Leia o texto:
Uma menina chamada Chapeuzinho Azul

Era uma vez uma menina chamada Chapeuzinho Azul, ela € era irma da outra
menina chamada Chapeuzinho Vermelho no dia da crianga ndo lembro, elas ganharam
umas ropas com capuz, Uma ganho Azul e a outra vermelha, elas ficaram tanto alegres
felizes que até esqueceram de ficar tristes porque ndo ganharam as bonecas que tanto
gueriam a mais conhecida era a chapeuzinho Vermelho num outro conto, que naquele
conto ndo parecia sua irmd@ Chapeuzinho Azul, num dia a vo gorda levou bolachas para as
netinhas quanto isso a Chapeuzinho Azul tava doente com gripe quando a vové gorda foi
caminhando pelo caminho o lobo mau falou para vovo gorda ir pra floresta mas do geito
que a vovo gorda é esperta ela foi pro caminho mais curto e o lobo mau pensando que ela
foi pra floresta enquanto isso a vovo foi la na onde o pai das meninas trabalha para avisa-lo
que o lobo mau tava vindo enquanto isso a vo gorda chega na casa das chapeuzinhos
vermelho e Azul ai na frente da casa fica o pai das meninas com uma espingarda para matar
0 lobo mas la de longe o lobo mau vé o pai com uma espingarda ai ele da thauzinho pro pai
das meninas e da o pé e as meninas e a vo gorda ficam rindo da janela ( a vo gorda comeu
tudo as bolachas que ela ia dar para meninas). Fim.

Aluno do 6° A. Escola Estadual Arthur Ramos. Junho de 2019.

2. Esse texto esta de acordo com a verséo original de Flavio de Souza? Explique

3. Dé algumas sugestBes sobre o que precisa ser melhorado.

Fonte: Produzido pelos alunos do 6° ano, 2019.

De posse do texto digitado e impresso, orientamos os alunos a realizar uma leitura
silenciosa, verificar se o texto contemplava os elementos pertinentes a uma narrativa, no
nosso caso 0 conto, se havia clareza, se a linguagem empregada estava adequada ao género
narrativo, entre outros aspectos que precisariam ser melhorados, trocados ou arrumados. Os
alunos fizeram os procedimentos solicitados, fizeram alguns apontamentos do que
perceberam no texto: a maioria concordou que o texto estava na mesma versdo de Flavio de
Souza, porém havia partes esquecidas, outras trocadas, muitos erros de escrita nas palavras,
concordancia, linguagem informal, pontuacdo, falta de letra maildscula nos nomes dos

personagens, acentuacdo. Esses apontamentos estdo logo a seguir (Quadro 5).



Quadro 5 - Relato escrito de analises realizadas de dois alunos

Aluno 1

2. Esse texto esté de acordo com a versdo original de Flavio de Souza? Explique

Q % Fay;
“ J/W‘.J. pﬁ?@&.’\n..1.1,:.$>’3...... i

2. Esse texto esta de acordo com a versio ong al de Flavio de Souza? Explique

3 De algumas sugestoes sobre 0 que precisa ser melhorado.

[ lf Lo "MUA

m n/; _,f/( §

Fonte: Produzido pelos alunos do 6° ano, 2019.
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Apresentamos o texto selecionado para analise, revisdo e reescrita no Quadro 4,
para as devidas correcOes e ajustes. Destacamos aos alunos, com o apoio de computador e
projetor multimidia, na cor vermelha, 0s aspectos relatados por eles que precisavam ser
revistos para dar mais materialidade e sentido ao texto. Corrigimos 0s aspectos
evidenciados e percebidos pelos alunos. Serafini (1995, p. 13) orienta que “[...] a correcédo é
o0 conjunto das intervencdes do professor sobre o texto do aluno para ajuda-lo a melhorar”.

Revisamos 0s aspectos observados pelos alunos e reescrevemos o texto, como escriba,
com o auxilio de computador e projetor multimidia, de acordo com as observacdes e
sugestOes dos alunos. Essa reestruturacdo foi realizada sincronicamente no momento em que
iam relatando, através da nossa mediacdao e intervencdo, resultando no texto que aparece no
Quadro 6.

Nessa direcdo, citamos Serafini (1995) quando declara que:

Na maioria das vezes, a revisdo consiste em efetuar transformacdes locais
aos textos: cortar e simplificar frases longas demais e muito retorcidas,
suprimir palavras, pronomes, adjetivos ou advérbios supérfluos, colocar a
frase na voz ativa, elimina as duplas negacgdes e assim por diante [...] a
simplificacdo aumenta sua legibilidade ( SERAFINI, 1995, p. 82).

Realizamos nossa revisdo  em dois momentos distintos, um para a corre¢do da
escrita, concordancias, tempos verbais, acentuacdo e linguagem coloquial, porque a maioria
dos alunos enxergou primeiramente esses aspectos. Ap0Os essa primeira revisdo, na segunda
revisdo contemplamos  as partes  omissas, sem sequéncias logicas e com algumas
incoeréncias, bem como a organizacdo dos paragrafos. Conseguimos, de forma analitica e
reflexiva, inserir os elementos linguisticos que ndo davam conexdo entre as partes do texto,
contribuindo para a coesdo e coeréncia, e finalmente, para a construcdo de sentido do texto
por parte dos alunos.

Pontuamos que esse trabalho que exigiu a participagdo direta dos alunos e estes, por
seu turno, conseguiram perceber que muitas partes do texto foram omitidas, que faltaram a
concordancia verbal e a nominal, o tempo verbal. Observaram ainda que a estruturagdo do
texto foi reescrita em apenas um paragrafo, enquanto que na versao original, de Flavio de
Souza, havia nove paragrafos. Perceberam muita linguagem coloquial, dentre outros aspectos
fundamentais para tornar o texto melhor compreensivel pelo leitor. Alguns alunos com déficit
de atencdo e concentracdo ndo se envolveram, por ser uma atividade que exige muito
comprometimento, disciplina e concentragdo; apesar disso, conseguimos desenvolver o que

propusemos. Citamos os apontamentos de Serafini (1995, p. 107) “Corrigir uma redacgéo é
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uma operacao complexa que traz problemas certamente maiores que os da correcdo de um
exercicio de matematica [...].um exercicio de matematica /...] ”.

Assinalamos que nesse trabalho de revisdo e reescrita do conto selecionado
objetivamos  enfatizar os aspectos positivos do texto, mas também levar os alunos a
reflexdo sobre os elementos linguisticos com  problemas apresentados na versao produzida
pelo aluno andnimo, e em seguida, apresentarem as solucdes coerentes aos aspectos por eles
levantados. Esse momento de interacdo e reflexdo sobre a estrutura e o funcionamento da
lingua escrita, estar proxima da norma padrdo esteve amparada em Neves (2012), na
perspectiva funcionalista, e em Possenti (1997), ao argumentar que devemos expor 0s alunos
ao dominio amplo de recursos linguisticos na lingua escrita.

Acreditamos que os alunos estdo em processo de compreensdo do funcionamento da
lingua no contexto do género conto, estdo construindo e ampliando a competéncia linguistica
na modalidade escrita, percebendo que essa modalidade da lingua precisa estar 0 mais
préxima possivel da lingua formal. Enfim, destacamos que o processo de construgdo da lingua
escrita deve estar atrelado a vivéncia de experiéncias significativas, com potencial
transformador e humanizador e com aprendizagens concretas, de modo a levar os alunos a
compreender como se d& o processo da construgdo do género conto na modalidade escrita,
com todos os operadores do discurso, da materialidade e sentido ao texto.

Quadro 6 — Texto revisado e reescrito coletivamente pelos alunos com intervencgdes da
pesquisadora

TEXTO REVISADO E REESCRITO COLETIVAMENTE
Uma menina chamada Chapeuzinho Azul

Era uma vez uma menina chamada Chapeuzinho Azul. Ela era irma da outra menina
chamada Chapeuzinho Vermelho.

Essas meninas ganharam umas roupas com capuz no dia da crianca de mil seiscentos
e me esqueci. Uma ganhou azul e a outra vermelha, elas ficaram muito alegres e felizes
que até esqueceram de ficar tristes porque ndo ganharam as bonecas que tanto queriam.

A mais conhecida era a Chapeuzinho Vermelho porque ela ganhou uma roupinha
vermelha num outro conto, que naquele conto ndo parecia sua irmad Chapeuzinho Azul.

Naquele dia que a Chapeuzinho Vermelho saiu pela floresta para levar os doces para
a vovO materna e se encontrou com o lobo, a Chapeuzinho Azul ficou em casa doente, com
gripe. Ela ficou no quarto o dia inteiro.

Ninguém nunca ouviu falar da Chapeuzinho Azul porque ela nunca teve um dia tdo
agitado quanto o da Chapeuzinho Vermelho. Ninguém nunca ouviu falar também do pai das
meninas porque ele estava trabalhando na cidade quando a Chapeuzinho Vermelho saiu
pela estrada a fora. Ele saia de casa bem cedinho e s6 voltava & noite, ele trabalhava na
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construgdo de uma ponte.

Ninguém nunca ficou sabendo também que a Chapeuzinho Vermelho tinha outra vo.
Essa vO se chamava lolanda conhecida como Vé Gorda e ela até gostava desse apelido. Ela
saiu la da sua casinha para levar uma cesta de doces caseiros para a Chapeuzinho Azul. No
caminho a VO Gorda encontrou um Lobo Mau tdo mau quanto o outro Lobo Mau da
histéria da Chapeuzinho Vermelho. Ele falou para ela ir pelo caminho da floresta, mas a Vo
Gorda que nédo era boba foi pelo caminho mais curto e chegou na casa da Chapeuzinho
Azul e avisou o pai das meninas que o lobo estava vindo. Ai o pai ficou em frente da casa
com uma espingarda esperando o lobo chegar.

O Lobo Mau chegou na casa da Chapeuzinho Azul e deu de cara com o pai das
meninas em frente a casa e como ele era tdo esperto como a V6 Gorda deu um tchauzinho e
deu no pé. A Chapeuzinho Azul, a mae e a Vo Gorda ficaram espiando pela janela e dando
risada. Na noite desse mesmo dia, chegaram a Chapeuzinho Vermelho e o cagador e
contaram toda a aventura. Depois desse dia os pais das meninas nunca mais deixaram elas
andarem sozinhas na floresta.

Depois do jantar as meninas pediram os doces para a V6 Gorda para comer, mas ela
confessou que no caminho ficou com fome e foi beliscando, beliscando e quando chegou a
cesta ja estava vazia.

Alunos do 6° A, junho_ agosto de 2019.

Fonte: Organizado pela pesquisadora e alunos do 6° ano, 2019.

Concluidas as atividades de revisao e reescrita com o respaldo dos estudos realizados
a partir do Texto 1, com base nas afirmacdes e orientacbes de Marcuschi (2010), Serafini
(1995), Geraldi (1997) e Neves (2012), dentre outros, os alunos tiveram outro momento, o
de experimentacdo com a arte de desenhar, outra linguagem para expressarem 0 que
pensavam ou sentiam de uma parte da historia que mais gostaram. Esse momento aconteceu
com a producdo e a pintura de ilustracdo, mediante a criatividade e imaginacéo de cada um.
Essa atividade de ilustracdo se deu por causa de nossa observacdo no inicio de aplicacdo da
proposta pedagdgica, quando alguns alunos, ao terminar suas atividades, se dedicavam a
criagdo de desenhos. Desse modo, agregamos a ilustracio como modalidade de linguagem
e a inserimos como atividade fundamental no desenvolvimento do trabalho, valorizando as
habilidades em desenhos desses alunos. Isso ocorreu em virtude da afirmacdo de Rojo (

2012) sobre multiletramentos:

Os multiletramentos levam em conta a multimodalidade (linguistica, visual,
gestual, espacial e de audios) e a multiplicidade de significacBes e
contextos/culturas [...] que todo texto é multimodal, ndo podendo existir em
uma Unica modalidade, mas tendo sempre uma delas como predominante (
ROJO, 2012, p.38).
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A predomindncia maior nessa proposta pedagogica € a modalidade escrita, eixo de
maior dificuldade dos alunos, porém valorizar e agregar a habilidade na arte de desenhar dos
alunos somente enriquece a caminhada dos discentes. Assim, defendemos que a experiéncia
com a literatura e a arte pode alcangar um potencial transformador e humanizador ao mesmo
tempo. Nesse trabalho de ensaiar a arte de desenhar, alguns alunos revelaram Altas
Habilidades/Superdotacdo em desenhos, em uma versdo mais contemporanea (Quadro 7).

Atribuimos atencéo especial ao desenho nessa etapa da aplicacdo pedagogica porque
durante o Questionario-Diagnostico e as interacdes com a turma percebemos que havia
muitos alunos que quando terminavam suas atividades gastavam 0 tempo 0cioso com
desenhos, como acentuamos, 0s quais tinham ligacdo com os temas que trabalhdvamos.
Percebemos que esses alunos, usavam o0s desenhos para descrever as situacGes por eles
vividas. Diante dessa realidade, compreendemos que o desenho é uma atividade de extrema
importancia para o desenvolvimento humano, podendo auxiliar no desenvolvimento dos
alunos, na criatividade, imaginagdo e autonomia.

Trabalhar o desenho com significado e sentido, dando espacgo nas aulas para que seja
praticado e valorizado, tem crucial importancia para o desenvolvimento dos alunos, que
guando incentivados se sentem empoderados e desenham com mais propriedade e
desenvoltura. Derdyk (1994) sinaliza que quando se utiliza 0 desenho para expressar
informacdes e emocgdes, se auxilia o processo de apropriagdo da realidade e construcdo do
pensamento através de signos graficos. Constatamos esse fato com os alunos da proposta
pedagdgica, pois dando liberdade, espaco, tempo e valorizando cada linha tracada por eles, 0s
resultados nas demais atividades foram muito surpreendentes.

Destacamos, dentre os desenhos produzidos pelos alunos, alguns bem imaturos,
outros  mais maduros e que dialogam com a tematica e contexto do texto trabalhado.
Quando o aluno se interessa em mostrar o que sabe das coisas, em representar o que esta ao
seu redor, Luquet (1969) chama essa fase de realismo intelectual. No entanto quando o aluno
faz desenhos com planos em perspectiva, com imagens em terceira dimensdo, sendo o seu
desenho o mais fiel possivel aquilo que esta representando, ele estd na chamada fase de
realismo visual. De acordo com Luquet (1969), s6 desenham com tanta desenvoltura alunos
que tém “dom” ou aulas de desenhos.

Outro aspecto, também fundamental para incentivar e agucar a turma em fazer
ilustracdes, tem relacdo com a faixa etaria do publico-alvo que receberd a obra por ela
produzida. Reiteramos que o livro de literatura produzido por cada dupla serd doado para

criangas de seis meses a doze anos de idade, e a literatura de textos literarios, destinada as
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criangas que se iniciam na leitura, deve ser carregada de ilustragdes, pois as imagens séo
expressivas e ensinam a ler e compreender o universo dos textos literarios, favorecem a
formacéo de leitores da linguagem visual, a sua fruicdo e o entendimento.

As ilustracfes incorporadas ao texto verbal auxiliam os pequenos a ler as historias
sem saber decifrar os simbolos escritos, e muitas vezes sendo letrados nessa leitura
imagética, conseguem, de forma autdbnoma, ler e compreender os livros que lhes s&o
oferecidos. Sobre esse mundo imagético acompanhar o texto literario, Amarilha (2002)
assevera que as criancas, como leitores principiantes do universo literario, necessitam das
ilustracOes para compreender o verbal, e que as imagens devem ter relagdo direta com as
palavras que constroem as agdes da narrativa, ou seja, as imagens falam mais do que as
palavras, dai a necessidade dessas ilustracdes serem representacfes fiéis do texto. Ramos
(2011) pontua que as ilustracBes dos livros de literatura infantil s@o importantissimas para
despertar 0 gosto e a curiosidade das criangas sobre as historias apresentadas.

Ante essas perspectivas teoricas relativas a importancia das ilustracdes se fazerem
presentes nas obras da literatura infantil, incentivamos os alunos do 6° ano a realizarem seus
primeiros passos nas ilustracbes de partes que gostaram da histéria explorada na terceira
etapa da nossa proposta pedagdgica préatica e que seria mais amplamente trabalhada na quarta
etapa, pois deveriam ilustrar a historia que cada dupla reescreveria.

Desse modo, os alunos iam ensaiando a arte de criar ilustragcbes de acordo com a
interpretacdo, a criatividade, a imaginacdo e a capacidade de cada um. Foi depois dessa acao
pedagdgica que alguns alunos revelaram Altas Habilidades/Superdotacdo na arte de
desenhar, sendo seus nomes encaminhados & professora regente da turma para que no
proximo ano letivo frequentassem a Sala de Recursos Multifuncional — Altas
Habilidades/Superdotacdo para receberem enriquecimento curricular nessa area e

aprimorarem ainda mais essas habilidades.



Quadro 7 — llustracdes criadas pelos alunos baseadas na versdo do Texto 1

|.Apés vocé passar por vérias etapas de interagio com o conto “Uma Menina Chamada
Chapeuzinho Azul” de Flavio de Souza, use a sua 30, a sua criatividade e faga uma

lustragdo que represente bem a sua hnsmna,_df_amiu com o seu ponto de vista.

ALUNO 2

1.Ap6s vocé passar por vérias etapas de interagio com o conto “Uma Menina Chamada

Chapeuzmho Azul" de Flavio de Souza, use asua 1magmagao, a sua cnatmdade e faca uma
en a, de I d

Fonte: Elaborado pelos alunos do 6° ano, 2019.
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Finalizamos o trabalho até aqui proposto solicitando aos alunos um breve relato
escrito com reflexdes e consideragdes sobre as atividades realizadas, atrelado ao que Geraldi
(1995) assevera acerca da reflexdo do vivido. Esse registro dos alunos foi uma forma de
verificar e avaliar como  articulavam as informacGes sobre o processo de ensino e
aprendizagem da lingua materna, sobre as leituras e atividades escritas propostas e também
verificar a articulacdo das reflexfes e os elementos linguisticos usados para expressar as
informacdes.

Apresentamos alguns registros, no Quadro 8, que foram explicitados pelos alunos.

Quadro 8 - Comentarios de alunos sobre o trabalho com o conto Uma menina chamada
Chapeuzinho Azul

ALUNO 1

1.Com base no trabalho realizado com o conto ‘Uma Menina Chamada Chapeuzinho Azul” de
Flavio de Souza, (leitura, compreensdo, reconto oral, reescrita, andlise e reestruturagdo coletiva
do texto para torna-lo mais compreensivel a qualquer leitor, e a sua ilustragdo), comente por escrito
o que vocé achou dessa experiéncia?
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ALUNO 2

1.Com base no trabalho realizado com o conto ‘Uma Menina Chamada Chapeuzinho Azul” de
Flavio de Souza, (leitura, compreensdo, reconto oral, reescrita, analise e reestruturagio coletiva
do texto para tornd-lo mais compreensivel a qualquer leitor, e a sua ilustragdo), comente por escrito
0 que vocé achou dessa experiéncia?

Fonte: Produzido pela pesquisadora e pelos alunos do 6° ano, 2019.

Salientamos que os alunos ndo foram muito receptivos a essa atividade, pois resistiram
em escrever e tivemos que ler e explicar varias vezes o comando dado para que a realizassem.
Isso pode ser reflexo do pouco uso de registros reflexivos escritos sobre atividades realizadas
no cotidiano escolar, ndo sendo os alunos postos a praticas sociais reais de escrita, como
sinalizam os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 66), que para aprender a escrever
“@ necessario ter acesso a diversidade de textos escritos”. As préaticas de sala de aula ainda
ndo havia contemplado esse género discursivo, o comentario, de relatar algo vivenciado e
colocar de forma escrita o que adquiriram de aprendizado, 0s pontos positivos e negativos na

visdo dos alunos.

4.2.4 Refletindo sobre o trabalho da 18, 22 e 3?2 etapas

Ao analisarmos os comentarios dos alunos, verificamos que gostaram mais da
brincadeira da FORCA, como nesses depoimentos: “Também gostei da brincadeira da forca,
foi bem legal, foi interessante, e houve aprendizado” (Aluno 5); “Eu também gostei muito da
brincadeira da forca que a Maria Luiza fez pra gente” (Aluno 4); “Eu adorei a brincar de
forca” (Aluno 2).

A histdria produzida oral e coletivamente agradou alguns e ndo outros: “Eu néo
gostei muito da histéria ‘A vinganga do Batman’ porque alguns queriam que o Batiman

ganha-se e outros queria que o Coringa ganha-se, entdo ficou dificil chegar num acordo.”; “Eu
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gostei da histéria inventada ° A vinganga do Coringa’, eu achei muito legal porque todo
mundo tava dando ideia.”; “Eu ndo gostei do texto do coringa porque é sem graca.”.

Alguns alunos relataram que a parte mais dificil foi o reconto oral e a reescrita da
historia da Chapeuzinho Azul porque nao lembravam bem da histéria, outros acharam muito
facil, por conhecerem bem a historia: “Eu gostei do texto da Chapeuzinho Azul e foi facil
reescrevelo porque nos ja tinha estudado bastante esse texto.”; “Eu ndo gostei da reescrita
individual porque achei muito dificio e eu também acabei ndo lembrando. Eu amei a historia
do Chapeuzinho Azul.”; “Eu aprendi bastante com a historia da “chapeuzinho azul. Eu gostei
mai ou menos da reescrita por que eu meio que esqueci.”; “Eu ndo gostei do reconto Oral da
historia eu ndo gostei a historia muito longa, mas eu achei esse trabalho fundamental ensina
muita coisa.”; “Reconto oral da historia achei bem dificil ndo lembrava direito.”; “O reconto
eu nado gostei.”; “ O reconto oral da historia gostei muito.”

Relataram também que produzir o texto escrito individual é muito dificil, mas é
importante para o aprendizado deles, como colocar pontuacdo, paragrafos, etc., que o
trabalho com historias traz muita interagdo entre os alunos: “Eu gostei mais o menos porque
tinha que reescrever dai eu ndo consegui parte g eu mais gostei foi quando a tia Maria Luiza
dava comida.”; “Eu nao gostei da reescrever.”; “quando foi para Reescrever a histdria eu ndo
gostei.”; “a rescrita requer aprendizado aprendi que precisa colocar paragrafo travessdo.”

Revelaram também que houve muito aprendizado com o texto da Chapeuzinho Azul:
“também gostei da historia da chapeuzinho azul eu também aprendi que sempre temos que
respeitar os pais.”; “Eu gostei de tudo mais acho que de todas as tarefas a minha preferida foi
a forca ndo gostei muito das producdes de textos. Mas € muito bom porque agente trabalha
muito em dupla, eu goste muito da Historia da Chapeuzinho azul.”; “Eu achei esse trabalho de
leitura da professora Maria Luiza legal pois aprendemos a obedecer nossos pais, gostei da
brincadeira da forca, gostei da producdo do texto a vinganca, na verdade gostei de tudo e
apoio seu trabalho.”; “E sobre o texto do Coringa achei até facil e interessante, mas também
em outras partes achei um pouco complicado e dificil eu especificamente eu aprendi muita
coisa por exemplo: ndo podemos desobedecer a familia e ndo fala com estranhos.”.

Percebemos pelos comentarios escritos dos alunos que o texto literario realmente
cumpre o seu papel de formacdo humana e contribui para o processo de ensino e aprendizado
dos alunos de forma integral, tanto nas questbes académicas quanto para desenvolver o
espirito humanizador. Sobre esse aspecto citamos Candido (1995, p. 175): “[...] a literatura
tem sido um instrumento poderoso de instrucdo e de educagdo, entrando nos curriculos, sendo

proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo”.
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A elaboracdo das atividades elencadas e apresentadas na Tabela 4 com os elementos
da narrativa mencionados por Micheletti (2000) foi produtiva e causou muito interesse e
comprometimento da turma. Nossas acdes pedagdgicas até a terceira etapa revelaram muitos
pontos positivos em relacdo aos alunos, como a compreensdo da funcdo social da escrita, a
importancia da sequenciagdo das ideias na constru¢cdo de uma narrativa, 0 uso dos
mecanismos de textualizagdo (coeséo, coeréncia e concordancia), gerenciamento da voz do
narrador, enfim, demonstraram que estdo em apropriacao dos aspectos fundamentais para a
construcdo da lingua materna tanto oral quanto escrita, e usa-la de forma criteriosa para
promover coeréncia e, consequentemente, o sentido geral do texto.

Como uma forma carinhosa com o0s alunos, ao término de cada dia que trabalhavamos,
estes eram agraciados com a entrega de algum doce ou alimento, e brincavamos que eram
enviados pela V6 Gorda, a vovo paterna do conto trabalhado. Os alunos ficaram tdo habituado
a esse ritual que, quando adentravamos na sala de aula ou entdo iamos para a sala de
multimidia, para realizar as atividades propostas para o dia, eles queriam saber se a Vo
Gorda mandara alguma coisa para eles. Argumentadvamos que ela havia mandado o recado
que se as atividades fossem produtivas, ela iria trazer, e com esse gancho eles se envolviam
mais e ao encerrar os trabalhos cada um recebia um mimo enviado pela “personagem”, como
pirulitos, bolo de chocolate, espera marido, chocolate Bis, balas, etc.

Finalizamos essa parte inicial da proposta pedagdgica pratica com um saldo positivo,
uma vez gue criamos um espaco no qual os alunos estdo lendo literatura com objetivo de
torna-los leitores de leitura literaria, estando essa em um processo de aprofundamento a
medida que ampliamos nosso repertorio de leitura e avaliagdo € um processo que precisa estar
engajada a qualquer prética escolar para colhermos dados, analisarmos e refletirmos o que de
real esta sendo produtivo e tomarmos novas medidas para acompanharmos avangos dos
alunos do ponto de vista académico. Enfim, percebemos até aqui que a literatura esta
contribuindo positivamente para a construcdo do processo de ensino e aprendizagem dos
alunos em relacdo as praticas discursivas: leitura, oralidade e escrita, ao uso e funcionamento
da lingua materna, como também com as fungdes de formar alunos mais humanizados,
criticos e felizes, como denuncia Candido (1992, p. 176) “ela ndo corrompe nem edifica;
portanto: mas, trazendo livremente em si 0 que chamamos o bem e o que chamamos o mal,

humaniza em sentido profundo, porque faz viver.”

4.2.5 Quarta etapa: reescrita e revisdo do género conto
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Essa ultima etapa tomou outros rumos em relagdo as intervenc@es que previmos, pois
fomos surpreendidos pelo fato dos alunos terem conhecimento do contexto do novo conto que
explorariamos, isto é, conheciam a versdo do Rei Sapo, mas a versdo de Walt Disney,
diferindo apenas em alguns aspectos da versdo dos Irmdos Grimm. Devido a esse
contratempo, elaboramos outras intervencdes condizentes com a realidade encontrada.

Direcionamos as atividades e intervencdes da quarta etapa para o conto Texto 2, O
Rei Sapo, dos Irmdos Grimm (Anexo 2), desenvolvidas em 30 aulas de 50 minutos. As
intervencbes  visaram motivar 0s alunos a ingressar no mundo da leitura de maneira
prazerosa; acionar os conhecimentos prévios em relacdo ao enredo do conto a ser lido;
sensibilizar para o tema; compreender e localizar informacgdes explicitas e implicitas;
reescrever e revisar textos para tornd-los mais coerentes e coesos, utilizando para isso 0s
variados recursos linguisticos.

Na Tabela 6, apresentamos uma estruturacdo das a¢des desenvolvidas para chegarmos
ao produto final deste trabalho, a producdo de um livro literario.

Tabela 6 —Atividades propostas com o Texto 2: O Rei Sapo, Irmaos Grimm

DATA/AULAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS - INTERVENCOES
e Leitura e analise de figuras que compde, o Jogo de
15/08/2019 Mem_c’)ria_ proposto, através de  slides no projetor
multimidia;
e Jogo de Memoria ( em duplas), com os elementos ou
2 aulas - 50 imagens, que constituem o conto O Rei Sapo ;
minutos e Descricdo prévia escrita sobre o que cada grupo sobre que

historia trataria essa nova histéria juntamente com a
apresentacdo do titulo do conto Rei Sapo ( hipo6teses sobre o

enredo);
e Biografia e obra dos Irmdos Grimm com slides e videos;
22/08/2019 e Biografia do ilustrador e pintor inglés Walter Crane ( 12

versdo publicada do Rei Sapo);
e Sensibilizacdo para a tematica com questionamentos e
2 aulas - 50 reflexdes sobre Prometer e ndo cumprir, por meio de
minutos slides e videos;

e Preenchimento da Tabela 7 ( 2% coluna) com os
conhecimentos prévios sobre os possiveis elementos da
narrativa no conto (do projetor multimidia);

e Leiturasilenciosa individual;

e Levantamentos dos elementos da narrativa assimilados pela

29/08/2019 turma e registro na 32 coluna da Tabela 8 ( projetor
multimidia);
2 aulas — 50 e Leitura oral pelo professor pesquisador com insercdo de

minutos Intervalos;
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Apresentacdo da 12 versao do Rei Sapo narrada em video,
com ilustracdo criadas no suporte livro pelo ilustrador e

05/09/2019 pintor inglés Walter Crane;
Retomada do Texto 2, com leitura oral e andlise das
2 aulas - 50 vozes do narrador e dos personagens e destaque delas por
minutos meio de: N para narrador; P para princesa; SP para sapo-
principe; R para rei; H para Henrique;
Leitura oral dramatizada com a colaboracdo voluntaria de
5 alunos, com revezamentos entre os alunos;
Retomada do texto oralmente, com preenchimento dos
elementos da narrativa na 42 coluna da tabela 7, com
auxilio do projetor multimidia em tempo real;
Retomada da Tabela 7, com leitura e analise de todas as
26/09/2019 etapas que envolveram o destaque dos elementos da
narrativas ( antes, durante e depois da leitura do conto);
2 aulas - 50 Compreensdo e interpretagdo oral e escrita do conto
minutos trabalhado (inicio).
Retomada do texto com leitura oral dramatizada com
03/10/2019 elementos representando cada personagem ( coroa de rei,
2 aulas — 50 coroa de princesa, mascara de sapo);
minutos Compreensdo e interpretacdo oral e escrita (continuacao).
24/10/2019 Compreenséo e interpretacdo oral e escrita (continuagao).
2 aulas — 50
minutos
31/10/2019 Compreenséo e interpretacdo oral e escrita (conclus&o).
2 aulas — 50
minutos
llustracdo de parte do conto;
07/11/2019 Atividade de analise linguistica coletiva de trecho do
conto (elementos coesivos);
?aulas—SO Anélise linguistica em dupla de novo trecho do texto
minutos (elementos coesivos).
12/11/2019 Reconto oral do conto coletivamente pelos alunos;
2 aulas - 50 Reescrita da 12 versdo do conto em duplas ( na mesma
minutos versdo dos Irméo Grimm).
14/11/2019 Visita as instituicbes para conhecer o contexto: Centro de
2 aulas — 50 Educagdo Infantil Padre Leoni Pientik e Abrigo Joaquim
minutos Viana Pereira Filho.
Leitura, analise, revisdo e reescrita coletiva (0 pesquisador
28/11/2019 mediador) de um fragmento de texto por meio de bilhetes
2 aulas — 50 classificatorios-interativos;
minutos Reescrita da 22 versdo do conto ( revisdo com os bilhetes
classificatdrios-interativos).
03/12/2019 Reescrita da 3* versdo do conto no laboratério de
2 aulas — 50 informatica ( revisdo com apoio em tabela interativa).
minutos
05/12/2019 Reescrita da 3* versdo do conto no laboratério de
2 aulas — 50 informatica ( revisdo com apoio em tabela interativa).

minutos
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12/12/2019 e Criacdo das ilustracOes e a pintura da obra produzida pelas
2 aulas — 50 duplas.
minutos

Fonte: Organizado pela pesquisadora, 2020.

As intervencOes propostas na quarta etapa estdo atreladas ao género narrativo
conto. Bakhtin (1992) pontua que todo género discursivo € composto por enunciados
relativamente estaveis, entdo torna-se facil desenvolver nos alunos a capacidade de interagir
com 0 género aqui proposto e conseguir, posteriormente, produzi-lo na modalidade oral e na
escrita. Também incorporamos essa etapa as reflexdes realizadas por Coracini (2010 ), que o
texto deve estar no centro de todas as nossas a¢@es pedagogicas, porque somente ele promove

0 processo de ensino e a aprendizagem da lingua materna.

[...] no tratamento que se da ao texto em qualquer disciplina curricular: um
objeto, uno, completo, que tem um fim em si mesmo. O texto institui, na
escola, o lugar instituido do saber, por isso mesmo, funciona
pedagogicamente como objeto onde se inscreve, objetivamente a verdade,
que parece atemporal e definitiva, verdade essa a ser decifrada ( des-coberta)
e assimilada pelo aluno: e nisto consiste a aprendizagem que sera avaliada
em fungdo do maior ou menor grau de assimilagdo (CORACINI, 2010, p.
18).

Nessa perspectiva, utilizamos o texto como ponto de partida e de chegada, realizamos
intervencdes em uma postura interacionista, uma vez que para ler um texto, compreendé-lo e
interpreta-lo, extraindo os seus sentidos e formulando os seus proprios, e apropriar do uso da
lingua materna, os alunos necessitam percorrer algumas etapas previamente planejadas.
Mediante essas reflexdes, nos preocupamos em motivar 0s alunos a ingressar no mundo da
leitura do texto literario de maneira prazerosa, aliando esse momento com a primeira etapa da
Sequéncia Basica proposta por  Cosson (2016), a Motivacdo. Além de desenvolver a
motivacdo dos discentes, acionamos seus conhecimentos prévios sobre o enredo do conto,
conforme Solé (1998), antes de adentrarmos no universo da leitura do texto.

Levar os alunos a fazer inferéncias para interpretar positivamente o texto é
fundamental. Micheletti (2000) nos orienta a sensibilizar os alunos para o tema, pois é por
meio de andlises e reflexdes provocadas em torno de uma tematica tratada no texto que eles
conseguem acionar seus conhecimentos e extrair informagdes implicitas  incorporadas no
discurso, havendo a extracdo dos sentidos coerentes e possiveis do texto.

Discernir as diferentes estruturas composicionais dos géneros textuais €é  outro

aprendizado que os alunos devem se apropriar, além dos usos das lingua, pois reconhecer e
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utilizar os diferentes marcadores do discurso que compdem os diferentes géneros discursivos,
em cada situacdo comunicativa, se aprendem na escola em intervencdes pedagdgicas
especificas. O conto, como género da ordem do narrar, traz os elementos da narrativa para
construir sua estrutura composicional e Micheletti (2000) menciona que sem esses elementos
ndo se constréi um conto, sendo esses elementos da narrativa compostos por: narrador,
personagens, tempo, espaco, problema, climax, desfecho, e ainda, traz um tema. Os alunos
precisam compreender essa estrutura do conto para que a sua construcdo, tanto na modalidade
oral quanto escrita se facam presentes.

Hé& ainda a questdo de levar os alunos a ler e compreender a linguagem nao verbal que
constroi os textos, pois 0s géneros narrativos, além da linguagem verbal, também trazem a
ndo verbal. Nessa quarta etapa, a leitura do conto O Rei Sapo, dos Irméos Grimm, dialogou,
durante a sua leitura pelo professor pesquisador, com outros textos multimodais, chamados
por Cosson (2016) de Intervalos. Esses outros géneros textuais visam a desenvolver nos
alunos os multiletramentos que Rojo (2012) apresenta como atividade importantissima a ser
desempenhada pela escola na contemporaneidade, ou seja, assinala que os alunos interagem
com uma diversidade de linguagens em seu cotidiano para se comunicar e se expressar (oral,
escrita, gestual, visual, sonora, audiovisual, entre outras ), porém muitas vezes ndo as
compreendem. Trazer essas linguagem, e na perspectiva interacionista, criar situacfes de
analises e discussGes sobre o que transmitem é uma forma de desenvolver nos alunos a
capacidade de compreender os sentidos ou significados e a fazer seus julgamentos.

A interacdo com os textos multimodais e algumas tecnologias de informacdo e
comunicacdo (computador, projetor multimidia, celular), no decorrer da quarta etapa, ocorreu
para levar os alunos a um aprendizado para além da linguagem verbal (oralidade e escrita),
mas também para as diversas linguagens inseridas no universo escolar e no cotidiano deles.

Realizamos a quarta etapa em oito longos passos, com diversas ac0es e intervencdes
pedagogicas préaticas que dialogaram diretamente com o0s autores abordados, como: Bakhtin
(1992), Micheletti (2000), Cosson ( 2016), Coracini (2010 ), Candido ( 1972), Antunes
(2003), Neves ( 2003), entre outros, 0s quais contribuiram de forma coerente e positiva para

a producdo do nosso produto final, um livro de literatura.



97

4.2.5.1 Passo 1: motivacao a leitura

Atencdo! As motivacdes serdo trabalhadas mediante varios recursos didaticos e
tecnologicos  (notebook, projetor multimidia, imagens, jogo de memdria), com
intervencdes orais, preparando o terreno para adentrar na leitura: leitura e andlise de
ilustracOes, atividade ludica, informagBes sobre a vida e obra dos autores e ilustrador,
questionamentos orais sobre a tematica.

Aulas 01 e 02: Ativacao dos conhecimentos prévios para leitura do conto

As imagens estdo carregadas de informagdes no contexto em que estdo inseridas e
guando sdo agregadas a textos verbais, auxiliam na leitura e compreensdo. Os discentes, em
sua esmagadora maioria, sd0 muito visuais e as imagens fornecem dados relevantes para a
compreensdo do sentido geral ou especifico de um texto.

A pratica de desenhar docente pode ser desenvolvida no decorrer das aulas de leitura
literaria, levando os alunos a desenvolver desenhos ou ilustracdes de punho préprio que
tenham didlogo com o universo dessa literatura lida. Isso tem relagdo com a realidade que
encontramos na turma em que desenvolvemos o trabalho, para que os alunos expressassem
seus sentimentos e emocdes a tematica trabalhada e também uma forma de valorizar o “dom’
de alguns alunos. Isso se fez necessario na proposta pedagdgica ora relatada ante a afirmacéo
de Amarilha (2002, p. 41) que “[...] a ilustracdo contribui para o desenvolvimento de alguns
aspectos do leitor”. Nesse caso, foram utilizadas para os alunos acionarem possiveis leituras
sobre qual a trama que essas imagens comporiam no proximo conto a ser trabalhado com a
turma. Nesse sentido, utilizamos as imagens para motivar 0s alunos a algumas anélises e
leituras prévias sobre o texto como também nos multiletamentos da linguagem n&o verbal,

conforme propde Rojo (2012).

a) Atividade: leitura e analise de imagens

O primeiro procedimento elaborado para iniciarmos o trabalho com o género conto O
Rei Sapo foi a exploracdo das imagens por meio de slides (elementos que compdem o jogo
de memoria)  contempladas no conto. A finalidade foi propiciar aos alunos expressar 0s
conhecimentos prévios ou informacgdes consolidadas sobre essas imagens ao longo de suas

vidas.
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Resultados: Os alunos argumentaram que
seria uma princesa, pelas roupas que usava;
a coroa, que ela representaria alguém da
nobreza. Vive em um castelo, num tempo
bem antigo.

Mauricio Loyola

Fonte: TAVARES, Rosemeire Ap. Alves; CONSELVAN, Tatiane Brugnetto. Uma menina chamada
Chapeuzinho Azul. In: Vontade de saber portugués,6° ano. 1. ed. Sdo Paulo: FTD, 2012, p. 52-53.

b)Atividade Ludica: Jogo de Memoria

Na sequéncia, trabalhamos o Jogo de Memoria, com doze pares de elementos que
estruturam o conto, uma atividade liadica como forma de motivacdo para a leitura.
Dispusemos os alunos em duplas e trios. Primeiramente, exploraram e conheceram 0s pares
de cada elemento do corpus do conto, e somente depois viram as pecas de cabeca para baixo
e 0 jogo aconteceu. As regras sdo as mesmas de um jogo de memdria convencional: decide-
se quem vai iniciar. Levantam-se sempre duas pecas. Se acertar o par, ficard com ele e terd o
direito de levantar mais duas pecas. Se errar, passara a vez e o parceiro farda o0 mesmo. E
assim se procede até todos os pares serem achados. Vence 0 jogo quem tiver o maior
namero de pares.

Pensamos na atividade jogo de memoria sob a perspectiva da primeira etapa da
Sequéncia Basica proposta por Cosson (2016), a Motivacdo, que objetiva agucar o lado
ludico do aluno, levando-a a se entreter antes da leitura do texto verbal. Porém, néo deve ser
aplicada como o jogo pelo jogo, mas como Feijo (1992, p. 61) sugere: “[...] 0 ludico € uma
necessidade basica da personalidade, do corpo e da mente e faz parte das atividades
essenciais da dinamica humana”. Para Vygotsky (1984),

A brincadeira cria para as criancas uma zona de desenvolvimento proximal
gue ndo € outra coisa sendo a distancia entre o nivel de desenvolvimento,
determinado pela capacidade de resolver independentemente um problema, e
o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da resolucdo de
um problema, sob a orientagdo de um adulto, ou de um companheiro mais
capaz (VYGOTSKY, 1984, p.35),
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Dessa forma, a atividade ludica apontada por ambos os tedricos contribui para o
desenvolvimento do cognitivo, promove a integracdo, e pode suprir uma necessidade de
brincar, forma carater devido as regras e descarrega cargas negativas de nossa mente, pois
constantemente somos bombardeados com tantas informacdes e ela pode facilitar a higiene
e a ginastica mental. Percebemos que, além de contextualizar e motivar a leitura que estava
por vir, os alunos tiveram momentos de descontragdo com esse jogo de memdria e se
instalou um clima mais harmonioso e feliz, desenvolvendo nos alunos maior interesse pela

leitura.

Quadro 9 — Pecas que compdem o Jogo de Memdria
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Fonte: Organizado pela pesquisadora, 2019.

Importante: Os alunos gostaram muito dessa atividade, realizando-a em mais de uma
rodada, ou seja, houve duplas que fizeram duas rodadas, outras, mais ageis, fizeram até
mais. Foi um momento de muita interacdo e descontracdo entre os alunos, 0s quais
demonstravam em seus semblantes que a atividade fora bem agradavel, ndo deixavam o
parceiro trapacear, todos deveriam seguir as regras.

Ap6s o momento ladico, propomos aos grupos que fizessem descrevessem
previamente por escrito a nova histdria, uma antecipagdo sobre os acontecimentos da historia
por meio da imaginacdo, espirito criativo e conhecimento de mundo embasada nos
elementos do jogo. Retomamos oralmente, durante essa mobilizacdo, os elementos que
estruturam 0 género narrativo (situacdo inicial, personagens, problema, tempo, espaco,
climax, desfecho, tema). Apo6s a producdo, os alunos deveriam compartilhar uns com os

outros a historia imaginada.

c)Atividade de Producgéo Escrita
1. Com base nos elementos do Jogo de Memdria que acabaram de jogar, usem a
imaginacdo e a sensibilidade de vocés e escrevam como 0 grupo acredita que essa historia

comegard, se desenvolvera e encerrara. Depois relatem oralmente.
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Quadro 10 — Hipdteses sobre a trama do novo conto com base nos elementos presentes
no jogo de memoaria

Aluno 1

Baseando-se nos elementos do Jogo de Memdria que acabaram de jogar, usem a imaginacdo e a
sensibilidade de vocés, escrevam em como 0 grupo acredita que essa historia comegard, se
desenvolveré e encerrara. Depois relatem oralmente.
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Baseando-se nos elementos do Jogo de Meméria que acabaram de jogar, usem a imaginacdo e a
sensibilidade de vocés, escrevam em como o grupo acredita que essa histéria comecgard, se
desenvolverd e encerrara. Depois relatem oralmente.
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Fonte: Organizado pela pesquisadora e alunos do 6° ano, 2019.

Importante: A maioria dos alunos construiu uma prévia da narrativa O Rei Sapo, dos
Irmdos Grimm, com as mesmas ideias da versdo que eles mencionaram terem trabalhado
com a professora regente, semelhante em relacdo ao local, problema, climax e
desfecho. Alguns escreveram um final divergente da maioria em decorréncia de ter alguns
elementos que diferiam da historia que ja conheciam. Quase todos relataram que a bola de
ouro caiu dentro de um lago e que o0 sapo pediu um beijo a princesa em troca do favor que
prestou a ela. Entdo percebemos que os elementos inseridos na narrativa foram baseados
em uma versao ja conhecida por eles (Quadro 9).

4.2.5.2 Passo 2: introducao e contextualizacao da leitura
Aulas 03 e 04: contextualizacdo da obra e sensibiliza¢do para o tema

Desenvolvemos a contextualizacdo do texto em torno da Introducéo, segunda etapa
da Sequéncia Basica proposta por Cosson (2016), que se caracteriza em levar os alunos ao

encontro com o autor e sua obra.



103

Preparamos diversos textos multimodais e multisemidticos para ndo apenas tratarmos
da vida e obra dos autores, os Irmdos Grimm, como do ilustrador desse conto, Walter Crane,
e ainda uma proposta de conversacdo visando a sensibilizar os alunos para a tematica trazida
pelo conto. A apresentacao desses intertextos contribuiu para o processo de construcdo de

sentidos do novo conto a ser trabalhado.

Atencao! Criar uma boa atmosfera em torno da vida e obra dos autores que contemplam
0s géneros discursivos explorados com os discentes é fundamental, uma vez que estes
estdo formando processos mentais, para mostrar que aquele género textual ndo é algo
vazio, sem valor, mas que traz ensinamentos para nossa vida e formag¢do humana. Dessa
maneira, a vida e obra dos autores do conto O Rei Sapo e do ilustrador, Walter Crane,
foram apresentados a turma, apontando o valor que representam para a literatura
universal, principalmente na atualidade. Na sequéncia houve uma proposta de
sensibilizacdo do tema Prometer e ndo cumprir, uma reflexdo trazida pelo texto que se
relaciona com os dias atuais.

a)Atividade: vida e obra dos autores do conto O Rei Sapo

Toda a historia e trajetéria de vida dos Irmdos Grimm estdo explicitadas no Anexo 4,
sendo mencionados fatos que os levaram a fazer a compilacdo dos contos que eram de

tradicdo oral, primeiramente na obra publicada, dentre outras informacdes.

b) Atividade: vida e obra do ilustrador e pintor do conto

A vida e obra do ilustrador do conto O Rei Sapo, dos Irmaos Grimm, encontram-se
no “Anexo 57, e foram apresentadas para valorizar o trabalho do artista e também levar os
alunos, que apresentam habilidades no desenho, a valorizar o “dom” de artista que aqueles

também possuiam.

c)Atividade: sensibilizagéo para a leitura “O Rei Sapo”

Desenvolver um momento de interagdo com os alunos, com questdes relacionadas
diretamente com a teméatica do conto, é prepara-los para sua materialidade. Essas situaces
interativas e reflexivas antes da leitura constituem um momento denominado por Cosson
(2016) Motivacdo, uma etapa que prepara o leitor para ler o texto literario, agucando seu

interesse pela sua leitura.
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Conversando:

1.Vocé tem o habito de prometer algo a alguém e depois ndo cumprir?

2. Em Eclesiastes 54-5 esta escrito: “E melhor ndo prometer que prometer e ndo cumprir.” O
que isso nos faz refletir?

3. Vocé conhece alguém que tem a mania de fazer promessas sobre determinadas coisas e
depois ndo cumpre? Vocé acha isso honesto? Por qué?

4. Vocé faz uma promessa que vai realizar determinada tarefa, mas ndo consegue cumpri-la
por falta de coragem ou por preguica. Alguém pode cumprir por vocé a sua promessa?

5. Precisamos pensar bem antes de fazer promessas, pois muitas vezes uma promessa pode
trazer mais problemas do que bencdos. Como isso pode ocorrer?

6.0 que devo fazer se fiz uma promessa e ndo consigo cumprir?

7. Existe diferenga entre a promessa e a mentira? Explique.

8.Vocé seria capaz de oferecer todos os seus bens materiais para ndo perder algo de muito
valor para sua vida?

9. Assista ao video “Mentirinhas” e depois converse com seus colegas sobre o que ele

ensinou.

Link do video, 6: 25 : Tia Cecéu - Mentirinhas — desenho. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=Rei5M6NqUmk>. Acesso em: julho de 2019.

A atividade desenvolvida foi muito produtiva. Praticamente todos os alunos
interagiram, fazendo suas colocacdes, criticas, fatos vinculados ao tema, experiéncias vividas,
relacionando aos textos multimodais apresentados, lidos e refletidos.

A cada apontamento apresentdvamos 0s alunos se posicionavam criticamente. Houve
um aluno que fez a seguinte assertiva diante da questdo 2: “Nao cumprir o que prometemos
vamos aborrecer a Deus, por isso devemos prometer e cumprir”; uma aluna explicitou: “Ha
muitos politicos que fazem muitas promessas nas campanhas politicas durante a elei¢cdo e
depois de eleitos ndo cumprem, como o0 nosso prefeito. Também tem a nossa professora de
Ciéncias que, prometeu fazer uma excursdo com turma em ndo fez”. Na Questdo 6, uma
aluna falou: “Caso ndo consigo cumprir a promessa que fiz, devo pedir desculpas, se for
divida pedir um prazo novo, negociar”; outro aluno argumentou a Questdo 7: “Mentira ¢ nao
falar a verdade e a promessa deve ser cumprida”. Na Questdo 8, uma aluna falou: “Caso
minha mé&e precisasse se salvar de uma doenca grave, eu venderia todos 0s meus bens para

salvé-la, porque ela é a pessoa mais importante para mim”.



https://www.youtube.com/watch?v=Rei5M6NqUmk
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No que tange ao video, os alunos justificaram que a personagem “Cidinha” néo agiu
certo, ndo cumpriu 0 que prometera a sua mae e ainda mentiu, ndo contando a verdade sobre
0 que havia feito, comprara uma boneca ao invés de pagar a conta do mercado, como sua mae
a havia incumbido. Podemos considerar que 0 momento interacionista com 0s
questionamentos mais o texto audiovisual Mentirinhas, trazendo outras linguagens, além da
verbal, construiram uma base solida na tematica Promessas, apresentada na materialidade do
texto, facilitando a extracdo dos possiveis sentidos do texto como também a formacgéo do
carater dos alunos. A esse respeito, declara Candido (1995, p. 177) “Toda obra literaria €
antes de mais nada uma espécie de objeto, de objeto construido; e é grande o poder

humanizador desta construgdo, enquanto construcao”.

d)Atividade: Levantamento hipotético dos elementos da narrativa

Atencdo! Nessa atividade, os alunos fizeram antecipacdes de forma coletiva sobre os
elementos da narrativa elencados na Tabela 7, na segunda coluna, em relacdo ao novo
conto  trabalhado pela turma, sendo as colocagOes registradas simultaneamente pelo
professor pesquisador, por meio do projetor multimidia.

As hipdteses devem estar embasadas nas imagens analisadas, nos elementos Jogo de
Memoria, no titulo e em suas proprias reflexdes, ou seja, através de todos os conhecimentos
prévios e experiéncias de mundo, ajudando os discentes a fazer suposi¢des da trama que
podera incorrer nesse conto, como pontua Solé (1998).

Tabela 7 — Hipoteses levantadas sobre os elementos da narrativa e o tema

Elementos | Hip6teses levantadas a
da partir do jogo de
Narrativa | memoéria (elementos)

Situagéo -Uma princesa que ganhou
inicial uma bola de ouro e deixou
ela cair dentro de lago.

Personagens | -Princesa, Sapo, cocheiro,

rei, bruxa.

Espago _Na floresta, bosque, dentro
da lagoa, no jardim, no
reino.

Tempo -De dia, de tarde , de
madrugada;

-Num tempo antigo.

Problema -A bola que caiu dentro da
agua;

-A promessa que a princesa
fez e ndo cumpriu.
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Climax -O momento em que 0 sapo
vira principe;

-Quando o sapo devolve a
bola para a princesa.

Desfecho _ Quando a princesa beija o
sapo e ele deixa de ser sapo
e vira principe.

Tema -Néo fazer julgamento pelas
aparéncias;

_Fazer a promessa e ndo
cumprir.

Fonte: Produzida pela pesquisadora e alunos do 6° ano, 2019.

Importante: Os elementos da narrativa elencados pela turma na segunda coluna dessa
tabela  ficaram mais restritos aos que ja construiram com a versdo trabalhada com a
professora regente no inicio do ano letivo. Ficou claro que as informagdes prévias
explicitadas ttm ordem de pensamento e coeréncia, ndo foram criadas pelos alunos,
estes se encontram presos ao que construiram com a versdo do conto semelhante ao que
ora foi proposto.

4.2.5.3 Passo 3: a leitura

Aulas 05, 06, 07, 08, 09 e 10: a leitura na construcao de sentidos no texto

a) Atividade: Leitura silenciosa e a construcdo de sentidos do texto

Atencao! Os alunos devem receber o texto impresso, ilustrado com alguns elementos do
texto, para auxiliar na construgdo de sentidos. A leitura deve ser realizada
silenciosamente, para que entrem em contato com o conteddo verbal e visual da obra. O
ambiente deve ser calmo.

Importante: Apés a leitura silenciosa, alguns alunos relataram que o texto era muito
longo; o que transformou o sapo em principe ndo foi um beijo, mas o fato de a princesa
ficar com raiva e atira-lo contra a parede, bem diferente da versdo que ja conheciam. O
lugar onde o sapo estava ndo era um lago, mas um poco.

b) Atividade: Levantamento dos sentidos possiveis dos elementos verbais e visuais

Atencdo! Como etapa preliminar e sem a intervengdo do mediador, estabelecer uma
conversa com a turma sobre os elementos da narrativa que conseguem perceber por meio
da leitura verbal e ndo verbal. As explanaces realizadas pela turma devem ser registradas
na 32 coluna da Tabela 8, por meio de projetor multimidia; assim os alunos verificam em
tempo real como a tecnologia da informacdo e comunicacdo em uso pode auxiliar e
agilizar essas informacoes.




Tabela 8 — Levantamento dos elementos da narrativa e tema apés a leitura silenciosa
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Elementos | Hipdteses levantadas a | Relato oral apos a leitura
da partir do jogo de |silenciosa
Narrativa | memdria (elementos)
Situacdo | -Uma princesa que ganhou | -A princesa mimada que
inicial uma bola de ouro e deixou | morava em um castelo e
ela cair dentro de lago. gostava de brincar com uma
bola de ouro.
Personagens | -Princesa, Sapo, cocheiro, | -Princesa, sapo, principe,
rei, bruxa. rei, Henrique.
Espaco _Na floresta, bosque, | -No pogo, castelo, floresta,
dentro da lagoa, no jardim, | bosque.
no reino.
Tempo -De dia, de tarde , de|-Num tempo bem antigo,
madrugada; durante o dia.
-Num tempo antigo.
Problema | -A bola que caiu dentro da | -Quando a princesa deixou a
agua; bola cair no poco e comecgou
-A  promessa que a | achorar.
princesa fez e ndo
cumpriu.
Climax -O momento em que o | -O sapo pega a bola para a
sapo vira principe; princesa e ela vai embora e
-Quando o sapo devolve a | ndo cumpre a promessa de
bola para a princesa. levar ele para seu castelo.
Desfecho | -Quando a princesa beijao | -O sapo vira principe
sapo e ele deixa de ser | quando a princesa 0 atira
sapo e vira principe. contra a parede de raiva.
Tema -Ndo fazer julgamento | -Promessas  devem  ser
pelas aparéncias; cumpridas.
-Fazer a promessa e nao
cumprir.

Fonte: Produzida pela pesquisadora e alunos do 6° ano, 2019.

Importante: Essa atividade apresentou bons resultados, uma vez que a turma conseguiu
ndo s6 decodificar e extrair as informacdes mais explicitas, como também as implicitas,
sendo bastante debatido cada um dos elementos da narrativa para compor a tabela. Os
alunos conseguiram extrair a teméatica com facilidade e o que fez quebrar o feitico sobre o
principe como a importancia de se cumprir 0 que prometemaos.

c)Atividade: Leitura oral pelo professor pesquisador

Atencéo! Na leitura em voz alta, 0 mediador faz as vozes, de forma enfatica, tanto do
narrador quanto dos personagens, ou seja, faz uma leitura oral e dramatizada do conto, e
os alunos fazem uma demarcacéo oral e visual no texto de ambas as vozes. A leitura oral
e dramatizada pelo mediador é viabilizada com a insercdo de Intervalos, conforme propde
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Cosson (2016) no momento da Leitura na Sequéncia Bésica (outros textos multimodais
que dialogam com o texto principal), ou seja, outros intertextos que aproximam os alunos
com a materialidade linguistica que esse texto literério traz, tornando o texto mais
dindmico, interessante e compreensivel ao leitor. Faz-se necessario enfatizar bem as vozes
do narrador (calma) e dos personagens (de acordo com o0 personagem e a situacdo
apresentada). Utilizar o recurso de slides, com o apoio de um projetor multimidia a cada
parte do texto literdrio apresentada com o respectivo Intervalo que foi agregado a ele.

Importante: A leitura em voz alta e dramatizada ao mesmo tempo, incorporando 0s
diversos Intervalos para melhorar a compreensdo do contexto da historia, por meio de
diversos textos multimodais (videos, ilustracbes com explicacdes) despertou muito a
atencdo, concentracdo e curiosidade dos alunos, pois muitos dos elementos que aparecem
no texto ndo fazem parte do repertdrio linguistico e de sua realidade nos dias atuais (poco,
carruagem, castelo, cortesdos). Resgatar isso por meio dos Intervalos em uma relacdo
dialégica com os alunos foi fundamental para despertar o interesse pela leitura do texto.
Os alunos, muito visuais e curiosos, guestionaram 0 que representavam os elementos
pintados por Walter Crane, se 0s pocos de agua ainda existem, e foram muito reflexivos
para eles mesmos e com a troca de conhecimentos entre a turma. A maioria das respostas
eram dadas pelos proprios colegas de sala ou por nds, através de exercicios reflexivos.

d)Atividade: Retomada e organizacéo das vozes no texto

Atencdo! O primeiro procedimento € solicitar aos alunos que observem no texto em
quantos paragrafos estd estruturado. O segundo: eles analisam se os paragrafos sao
somente do narrador ou se ha personagens presentes. Em um terceiro momento, fazer a
leitura em voz alta, agucando a audicdo dos alunos, levando-os a acompanharem
simultaneamente e focalizarem na materialidade linguistica, observando se cada uma das
V0zes no texto é pertencente ao narrador ou a cada um dos personagens que figuram no
conto. Para isso, combinar com aos alunos em relacdo as vozes:

e Se for voz de narrador; colocar um N;
Se for voz da princesinha, colocar um P;
Se for voz do sapo-principe, colocar um SP;
Se for voz do rei, colocar um R;
Se for voz do Henrique, colocar um H.

Fragmento 1 — Andlise realizada da voz do narrador e dos personagens
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]

O Rei Sapo
W Era uma vez, no tempo em que os desejos ainda se cumpriam, havia um rei cujas filhas eram
todas belas. Mas 2 menor era tio linda, que o proprio Sol, que jd vira tanta coisa, se alegrava ao
iluminar o seu rosto. Perto do castelo do rei havia um bosque escuro. E, no bosque, debaixo de
uma grande rvore, havia um pogo. Quando fazia muito calor, a filha do rei safa para o bosque
e sentava-se 4 beira do poco. E quando a princesinha se entediava, pegava uma bola de ouro e
ficava brincando de jogé-la para cima e agarré-la.
N Mas aconteceu, certa vez, que a bola de ouro passou direto pelas mos da menina, bateu no
cho e rolou para dentro dgua. A princesinha foi seguindo a bola com os olhos até que ndo
conseguiu mais enxergé-la, pois o pogo era muito fundo. Entdo, comegou a chorar. Chorava
cada vez mais alto, sem conseguir parar. Enquanto se lamentava, ela ouviu uma voz que dizia:
SP-0 que foi que te aconteceu, filha do rei? Choras tanto que podes comover até uma pedra.

N Ela olhou em volta, procurando de onde vinha aquela voz, e viu, entao, um sapo com sua
grande e feia cabega para fora da dgua.

P — Ah, éstu? N disse ela. ‘P Estou chorando por causa da minha bola de ouro que caiu no
fundo do poco.
SP— Sossega e ndo chores M respondeu o sapo.§PEu posso te ajudar. Mas o que me dards, se
{__ eutedevolver o brinquedo?
®<‘ P — O que tu quiseres, querido sapo A disse ela. ® Meus vestidos, minhas pérolas,
minhas pedras preciosas e também a coroa de ouro que estou usando.

Fo_nte: TAVAERES, Romeire Ap. Alves; CONSELVAN, Tatiane Brugnetto. Uma menina chamada

Chapeuzinho Azul. In: Vontade de saber portugués,6° ano. 1. Ed. So Paulo: FTD, 2012, p. 52-53.
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Importante: Os alunos participaram ativamente da atividade proposta. Percebemos com
essa atividade que muitos ainda nao tinham consciéncia de quando era a voz do narrador
e quando era do personagem. Diante desse desafio, a turma compreendeu como se
processava a fala do narrador (apenas narrava cada nova sequéncia) na escrita e dos
personagens (faziam didlogo entre eles). Um aspecto importante relatado por um aluno
foi: “a fala do narrador é sempre apresentada por meio de apenas um parégrafo e a fala
dos personagens, além do pardgrafo, ha um travessdo; muitas vezes o narrador se
intromete na fala do personagens explicando alguma coisa, sendo ela colocada entre
travessdes”. Essa observacdo relatada apareceu varias vezes no texto.

e) Atividade: leitura oral dramatizada

Atencéo! Propor a turma a colaboracéo de 5 alunos voluntarios para realizar a leitura em
voz alta e dramatizada, sendo um narrador e quatro personagens, conforme as marcagoes
realizadas no texto impresso por eles mesmos. Caso mais alunos queiram participar,
combinar de fazer mais rodadas de leitura apds o encerramento da primeira leitura.

Importante: A proposta da leitura em voz alta e dramatizada despertou o gosto em
muitos alunos, e tivemos que montar uma sequéncia de grupos para a leitura, sendo
realizada uma votacao para analisarem qual grupo que melhor desempenhou a leitura
dramatizada. Para dar mais significacdo a leitura e levar cada aluno a sentir-se
empoderado em relacdo ao personagem que iria vivenciar, preparamos alguns atributos
que caracterizavam cada personagem. Exemplos: rei: uma coroa especifica de rei;
princesinha: uma coroa mais delicada e feminina; o sapo: uma mascara de sapo; Henrique:
uma roupa mais nobre e um chapéu. Acreditamos que a proposta desenvolveu nos alunos
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0 gosto pela leitura e a0 mesmo tempo compreenderam que ha diferentes vozes que
estruturam uma narrativa.

f) Atividade: Levantamentos dos elementos da narrativa com intervencdes

construcao.

Atencao! Depois de muitas praticas de leitura (silenciosa, oral, dramatizada), os alunos
conseguiram elencar os elementos da narrativa
autonomia. Por meio de questionamentos orais sobre cada elemento da narrativa apontado
na Tabela 9 e em didlogo com os alunos, concluir a 4% e Ultima coluna da tabela com
esses elementos da narrativa. Como nos momentos anteriores,
multimidia para tornar o trabalho mais dinamico e os alunos mais participativos, pois eles
sdo os colaboradores do professor pesquisador e este o mediador nesse processo de

e tema com mais propriedade e

utilizar o projetor de

Tabela 9 — Levantamento dos elementos da narrativa e tema ap6s a leitura oral

Elementos da | Hipoteses levantadas | Relato oral apds a | Relato oral apés leitura
Narrativa a partir do jogo de | leitura silenciosa do pesquisador e dos
memdria (elementos) alunos
-Uma princesa que | -A princesa mimada que | -A princesinha mais nova,
Situacgéo inicial | ganhou uma bola de | morava em um castelo e | que gostava de brincar
ouro e deixou ela cair | gostava de brincar com | com sua bola de ouro ao
dentro de lago. uma bola de ouro. lado de um poco.
Personagens | -Princesa, Sapo, | -Princesa, sapo, | -Princesa, sapo, principe,
cocheiro, rei, bruxa. principe, rei, Henrique.
rei, Henrigue.
-Na floresta, bosque, | -No  poco, castelo, | -No castelo, no bosque,
Espaco dentro da lagoa, no | floresta, bosque. ao lado do pogo, na sala
jardim, no reino. de jantar, no quarto da
princesa.
-De dia, de tarde, de | -Num tempo bem | -Esse conto é atemporal,
Tempo madrugada; antigo, durante o dia. mesmo sendo  escrito
- Num tempo antigo. antigamente, sua esséncia
é atual.
-A bola que caiu|-Quando a princesa|-A queda da bola da
dentro da agua; deixou a bola cair no | princesa dentro do poco e
Problema -A  promessa | poco e comecou a|a impossibilidade de
gue a princesa fez e | chorar. pega-la.
ndo cumpriu.
-O momento em que o | -O sapo pega a bola para | -O sapo faz chantagem
sapo vira principe; a princesa e ela vai | com a princesa para
Climax -Quando 0  sapo | embora e ndo cumpre a | dormir na cama dela e
devolve a bola para a | promessa de levar ele | ela cheia de raiva o atira
princesa. para seu castelo. contra a parede.
-Quando a princesa | -O sapo vira principe | -O encanto do sapo acaba
beija 0o sapo e ele|quando a princesa o | quando cai e se
Desfecho deixa de ser sapo e | atira contra a parede de | transforma em humano,
vira principe. raiva. num lindo principe e se
casa com a princesa.
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-N&o fazer julgamento | -Promessas devem ser | -Promessas feitas e néo
pelas aparéncias; cumpridas. cumpridas (pela princesa,

Tema -Fazer a promessa e pelos pais do principe).
ndo cumeprir.

Fonte: Organizada pela pesquisadora em colaboracdo com os alunos do 6° ano.

Importante: Os alunos colaboraram de forma ativa na concluséo dessa tabela em relagdo
aos elementos da narrativa e tema, havendo em alguns momentos a  intervencdo do
professor pesquisador. Foi muito produtivo esse momento final, pois os alunos sabiam
mentalmente as particularidades que faziam parte de cada elemento narrativo e do tema.

Obs.: As atividades realizadas durante as analises nas trés etapas de interacdo com o
género conto para a elaboragdo da Tabela 9 foram realizadas coletivamente e nas
modalidades oral e escrita a0 mesmo tempo, sendo os alunos os protagonistas na
elaboracdo oral e o professor pesquisador o escriba das oralizagdes realizadas; os dados
expressos pelos alunos eram escritos simultaneamente com o auxilio do computador e do
projetor multimidia. Os alunos acompanhavam na tela do projetor as informacGes
inseridas sobre cada um dos aspectos por eles analisados e compartilhados.

As atividades propostas foram de leitura, buscando estimular nos alunos o prazer e
a fruicdo do ato de ler, habilitd-los a perceber a intencionalidade do texto, dota-los da
capacidade autdbnoma de compreensdo e interpretacdo. Utilizamos as propostas de leitura
como instrumentos de aprendizagem, informacdo e deleite, ancorados nos preceitos de Solé
(1998, p. 90) de que “[...] é preciso distinguir situacbes em que “se trabalha” a leitura ¢
situagdes em que simplesmente “se 1. Na escola, ambas deveriam estar presentes [...] a leitura
dever ser avaliada como instrumento de aprendizagem, informacéo e deleite ”.

A autora argumenta ainda que o gosto pelo ato de ler e as habilidade leitoras precisam

ser desenvolvidos na escola, por meio de praticas pedagogicas eficientes:

Para tornar os alunos bons leitores — para desenvolver, muito mais do que a
capacidade de ler, 0 gosto e 0 compromisso com a leitura, a escola tera de
mobiliza-los internamente, pois para aprender a ler ( e também ler para
aprender) requer esforco. Precisara fazé-los achar que a leitura é algo
interessante e desafiador, algo que, conquistado plenamente, dara autonomia
e independéncia. Precisara torna-los confiantes, condi¢do para poderem se
desafiar a “aprender fazendo”. Uma pratica de leitura que ndo desperte e
cultive o desejo de ler ndo é uma pratica pedagogica eficiente (BRASIL,
1998, p.58).

Nesse sentido, acreditamos que conseguimos alcangar esses aspectos fundamentais

junto aos alunos da turma de 6° ano, uma vez que nos momentos de leituras utilizamos
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diversas estratégias, auxiliando-os na construcéo e reconstrucdo dos significados do texto lido.
De acordo com Solé (1998, p. 32), “O processo de leitura deve garantir que o leitor
compreenda o texto e possa ir construindo uma ideia sobre seu contetdo, extraindo dele o que
Ihe interessa, em funcéo dos seus objetivos”.

Segundo Micheletti (2010), toda narrativa se constréi a partir de personagens,
narrador, tempo, espaco, um conflito e no final o desfecho. O conto, como uma narrativa
curta, traz uma linguagem que provoca nos alunos sentimentos de indiferenca, piedade,
ternura, etc. O conto O Rei Sapo, dos Irmdos Grimm contemplou esses elementos da
narrativa e caracteristicas, facilitando aos alunos a sua reescrita com mais propriedade, pois

constitui um género discursivo de facil elaboracdo oral e escrita.

4.2.5.4 Passo 4: compreensao e interpretacdo

Aulas 11, 12, 13, 14, 15,16, 17 e 18

a)Atividade: Leitura e analise dos elementos da narrativa construidos

Atencdo! Retomar a Tabela 9 com os elementos da narrativa e o tema. Realizar a leitura
e andlise de todas as etapas de leitura que envolveram o destaque dos elementos da
narrativas (antes, durante e depois da leitura do conto). Essa anélise pode ocorrer com a
leitura oral realizada por um aluno de um elemento narrativo por vez, disposto na tabela.
Na sequéncia, analisar e discutir com a turma em quais momentos da leitura eles mais se
aproximaram ou se distanciaram da versdo original do Irmdos Grimm, tendo como
parametro a Gltima coluna.

Importante: Os alunos gostaram desse momento de retomada da Tabela 9 por eles
construida, uma vez que perceberam o quanto chegaram mais perto ou se distanciaram
de cada elemento construido ao longo do trabalho. A proposta de elaboracdo da Tabela
9, baseada no contexto do conto O Rei Sapo, dos Irmdos Grimm, em varios momentos de
leitura (antes, durante e depois), ndo teve como objetivo levar os alunos a memorizacéo
dos elementos da narrativa e ao tema, mas a compreensdo da estrutura composicional e
contetdo tematico que abrange esse género discursivo.

b)Atividade: compreensao e intepretacdo do texto

Atencado! Sugerimos que cada questdo seja lida em voz alta por um aluno, para treinar a
leitura oral. Depois, discutir coletivamente e somente em seguida fazer os registros dos
apontamentos concluidos, sempre em uma relacéo dialogica entre o professor pesquisador
e aturma. As questdes envolvem alguns elementos da narrativa, tema, analise linguistica,
comportamentos e valores humanos, entre outros. Ha questbes de ordem explicita e
implicita.
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Para a compreensdo e interpretacdo foi necesséria a retomada da materialidade do
género discursivo (SOLE, 1998), com questdes de compreensio (aquelas que exigem
somente a decodificacdo do texto, a leitura literal, pois as ideias estdo explicitas) e questdes
de interpretacdo (de ordem implicita, mais critica, necessita de conhecimento de mundo para
fazer as pontes para a interpretacdo). Organizamos essas atividades no Apéndice 6.

As questbes propostas para a compreensdo e a interpretacdo foram realizadas pelos
alunos em voz alta como uma forma de praticar a leitura a oralidade, como aponta Solé
(1998), configurando também um momento de ensino e aprendizagem da leitura, com
clareza, rapidez, fluéncia, correcdo, pronunciando as palavras adequadamente, respeitando as
normas de pontuacdo e com a entonacgéo requerida.

Essa estratégia de ler em voz alta as questbes ndo atrapalhou a compreensdo e a
interpretacdo do texto pelos alunos, porque trabalhamos anteriormente a leitura silenciosa e
individualizada do género conto, o qual foi oralizado pelo professor pesquisador e
acompanhado pelos alunos. Pontuamos que o conto ainda foi lido oralmente por alguns

alunos voluntarios através da leitura dramatizada.

Importante: Os alunos se envolveram em todos 0os momentos em que trabalhamos a
etapa da interpretagdo, foram leitores, argumentadores, debateram ideias, fizeram
contribuicdes, enfim, foi um momento de muitas trocas de ideias, informacdes e
conhecimentos. Revelaram-se criticos, conseguiram  compreender os valores e
comportamentos adequados ao ser humanos, mesmo ndo expressos explicitamente.
Houve um desabafo de um aluno que relatou: “Eu estou com saudades da Vo
Gorda!!”,esta personagem V6 Gorda, contemplada no conto trabalhado anteriormente.
Percebemos que esse fato relatado pelo aluno tem ligagéo direta com a fala de Candido
( 1995, p. 178) “[...]Quando digo que um texto me impressiona, quero dizer que ele
impressiona porque sua possiblidade de impressionar foi determinada pela ordenacao
recebida de quem o produziul...]”

De acordo com Micheletti (2000), o conto é uma narrativa de formagdo humana,
provoca reflexdes, conduz a aprendizagem sobre a vida e induz a certos
comportamentos. Percebemos que o género literario deixa marcas profundas em nossos
alunos quando é criada uma boa atmosfera e relacdo com a sua leitura, pois nos cativa
e nos transforma em seres mais humanos.




Quadro 11 — Amostras de atividades realizadas pelos alunos do 6° ano
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Aluno 1

- Compreensio e Interpretacio de Texto: O Rei Sapo (Irmaos Grimm)

1)No inicio do conto “O Rei Sapo” foram apresentados os protagonistas (personagens principais), o
antagonista (vilfo) e os personagens secundarios da histéria. Cite cada um deles.

a)Protagonlstaf,...., ..... M
b)Antagonista:. WM’“‘V‘
c)Personagens Secundarios:. £....7

2)Em que fase da vida estd a protagonista feminina? Onde ela estava no inicio do conto? Qual era sua
brincadeira preferida?

7)Por que o sapo ndo aceitou todos os bens que a princesa ofereceu para ele recuperar o seu
brinquedo favonto7 v - 5 :

ll)p que o rei fez a0 saber da lus;tj),ona quzl aconteceu com princesa e da sua promessa'?
19 f’ A8 0 ) Lo £ . 7
R/ AOA. KB . g Qa2 ;"’” X Un,..2 32

]3)Enquanto o principe era um sapo nfo era valorizado pela princesa, porém apos 0 romplmento do
feitigo, ele vira um lindo principe. Pelo contexto da histéria, ela ficou feliz pela transformagfo do sapo
em principe? :

a)( ) Sim b)( ) Néo c){£) O texto ndo deixou isso claro.
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Aluno 2

I4) (){quc agonteceu com a princesa e 0 sapo no final ;la historia? oy o

\%W”"JU'&/VT/Z U LXK A B 1D o) L S AR I o
15)'0 texto nos faz acreditar que o encantamento do sapo principe provocddo pela bruxa poderia ser
desfeito com:

a () um beijo da princesinha b () uma pog¢io magica
¢ ( )amorte da bruxa d () a for¢a de uma princesa

16) O texto apontou que o Rei Sapo tinha um servo de muita confianca. Qual cra o seu nome ¢ que
caracteristicas ele tinha?

a. () Jodo. Era calmo, bonito, feiticeiro. b. () Henrique. Era fiel, dedicado, integro, servil, honrado.
¢.( )Frederico. Era fiel, amoroso, integro A( ) Manoel. Era servil, honrado, corajoso.

17) Como ficou o corago do fiel servo do prmmpe quando foi tldnsfon mado em sapo? Retire os

vcrs S dO texto guc comprovam 1550
R:Z.0 A0 Nl L0

18) Quais eram
a) Da princesa:. L2
b)Do sapo: %
¢)Do principé: Q&@V‘Mﬁ

19) Qual foi a atitude do rei ao saber da promessa da sua {ilha mais nova?
a. () Exigiu que o sapo fosse expulso do castelo.

b. ( )Exigiu que a princesa se casasse com o sapo.

¢. (< )Exigiu que a princesa cumprisse o que prometeu.

20) O conto * O Rei Sapo™ dos Irméaos Grimm, ¢

a.( ) Uma fabula c. () Um conto

b. () Um bilhete d. () Um convite

21) Qual € a finalidade principal do conto “O Rei Sapo™?

a. () Instruir b () Divertir  ¢. ( ) Informar d.( )Anunciar
L Refletindo sobre o texto

1) O rei, pai da princesinha, ordenou que ela deveria cumprir o que prometera.
a) SO dcmomtlou que o seu paj era autorltdrlo Justo e qut,na quc sua filhatambém fosse? (omentt.
144, k.t.x{,&...;ﬂm&x?xs ..... a3 V! 2K

b) Nossos pais geralmente apresentam o mesmo perfil e carater desse rei do conto *O Rei Sapo™? Isso
€ bom qu rulm‘7 Explique. /

©) Reflita sobre essa sentenga: “_ Quem te ajudou na hora da necessidade, niio podes desprezar
depois!”

O g%gedemo zyonclunr com essa reﬂ
WL ‘ﬁ j4 ) el Ve

&)

..... ,-2 JWM}J": OUAL \,_. ?»""/\

onn¥d Almilimn -
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Aluno 3

2) O conto “O Rei Sapo” foi copilado pelos IrmAos Grimm no século XVIII, sendo publicado no ano
de 1812, retratando comportamentos humanos desse momento histérico.
Estamos no século XXI, a mais de 200 anos depois.

a) Serd que ainda hoje persistem esses comportamentos humanos: de prometer e nio cumprir;
congervar valores; ser fiel por parte das pessoas? Explique. ‘
A2 v g it WAL . A0 s AR

Gy, . AL

...... i

3)Marque a altematlva correta:
A) No texto aparece uma parte em que o sapo diz a princesa algo que ndo a agrada, observe:
“___KEstou cansado, quero dormir igual a ti. Levanta-me, seniio eu conto ao teu pai!”
Essa atitude dele demonstra que ele era:

a. () Brincalhido b. (<)Chantagista c. () Apaixonado

B) A reagéio que a princesa apresentou apds 0 sapo argumentar que caso ela ndo atendesse o seu desejo
de dormir em sua cama, contaria ao rei, foi:

a. () Abaixar a cabeca e fazer exatamente o que ele queria.

b. (<) Atira-lo na parede para descarregar toda sua raiva.

c. () Comegou a chorar e o sapo lhe pediu desculpas.

4) O sapo foi acometido pelo feitico de uma bruxa, sendo transformado em sapo e aprisionado em um
pog:o O que 51gn1ﬁca estar “aprisionado”™? O que vocé faria se alguém lhe aprisionasse em algum
lu 4 4

DL wuf?&/'t AAQ A
NV ol it n8 s,

5)Sera que o Rei Sapo foi realmente aprisionado no pogo, pois cada um tem seu habitat natural? Pense
um pouco e come haveria um outro lugar para:um sapo ficar?
R..M)L«V‘n\ 27{) g

6) Apos a prmcesmha quebrar o femgo da brLé(a de uma maneira nada romantlca, o Rei Sapo
transformou-se num lindo principe. O que ele passou a ter apds virar um homem, ainda mais principe?
E bo, 0 ser humano ser 11vrez7r> Comente. )

7)Na frase:
“[...] ficou sendo, pela vontade do pai da princesa, seu companheiro amado e marido.”
Quem escolheu o principe para ser o companheiro e marido da princesa, foi ela mesma ou foi uma

de do-de seu pax‘? Como hO_]e as mulheres escolhem seus {nandos?
042, 8By YONZ 879> VI o

fiel Henrique,
sapo frio
principe amado

)
(1) servo ;
) feio sapo
)
)
)

(
(

(2) rei (
( pai querido
("% ) querido sapo
( =) lindo principe
( =) sapo nojento

(3)sapo/ principe
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Aluno 4

—~v oy ves e e T SuNEMeE oM % o deNY Y
9) No conto “O Rei Sapo” /(Ki persg{’ gem\sapo pr1n01pe ndo aceitou os bens materiais da princesa em
troca de prestar-lhe um favor. Vocé seria capaz de dar todos os seus bens materiais em troca de algo de
muito valor afetivo? Por qué?
R:..?hmm..\...w SIS km%wu:\;m A s Jmm\Q&h‘w.«k»ﬂ%mx)rjufmk .....
’\}C\?E [BAM.: ¢<> 5 JJ\ SNRRIAARPIL AT 2. \‘é\&‘\“&:m .......................................... e

10) Toda histéria traz uma tematica que nos faz refletir e rever alguns valores. Qual é o tema do conto
“ORei Sapo”? _,” » 3 ) §\ k T o

a. () N#o falar com estranhos.
b.( ) Aimporténcia da boa aparéncia.
¢. (*)Toda promessa deve ser cumprida.

Na estrutura desse conto “ O Rei Sapo” dos Irmfios Grimm, como aparece a voz do narrador? E o que

€ usado para 1nd1car as Vozes dos personqgens?

R:Na.Aohe. A5 0eisa e, g
T X wt..’.\,cf.fs ...................................................................................................................................

2. Duas vezes a princesa utilizou o termo “querido”. Para quem ela utilizou esse termo? Como ela se

refenu a cada um? Que intengéo ela, teve ao utlhzar esse termo nas duas sﬁuagoes"

R: \ 2860 5 Dot e HanE

RS WREN W Ve

N\ \\

de .......................

3.No contexto desse conto, percebe-se que o rei tinha muitas filhas. A mais nova era muito linda, e seu
rosto era iluminado por quem? Por que esse elemento, por duas vezes apareceu no texto e recebeu
uma letra maitiscula?

03& < y % - ~ ‘: Q (} » ‘kgf
I§ B LR TN IS SIS TN LSRN 2 R OV NPT Pt NI C) S PR P a0 v 300

4. Relela o trecho:

“E quando a princesinha se entediava, pegava uma bola de ouro e ficava brincando de jogé-la para
cima e agarrd-la.”

Das palavras abaixo do quadro, 01rcule aquela que pode ser substituida pela palavra destacada sem
alterar o sentido:

alegrava J chateava" ’ entristecia

L

s

& No primeiro pardgrafo, o narrador coloca que quando a princesinha se entediava, pegava uma bola

de ouro e ficava brincando[...]”. O que vocé entende por “se entediava™? Vocé algurna vez se entendiou

com alguma coisa? O que fez para salr dele? %r\ S hgm y e &@% e node T Ve« Goned el
“%Mmé\m R ST THNENGS P e Ao S

$.Que meio de transporte era usado no contexto o conto “O Rei sapo”, no tempo em que os desejos

ainda se cumpnarnr> Hoje ainda ¢ comum usar esse meio de transporte? Em que situacdes?

R:.Wﬁ%ﬂ ......... Aﬁv\wmm}\&y\\,-)\&pmﬁ X QAL g Apers *&ﬂ&‘ba \

JREZS TSP PA TN NIT.NTEN PR OISR G0 PE v NP

uem sdo 0s personagens que rep esentam a classe nobre da hlstona‘7 E dos servos')

J@Q\g)\x-ﬁ ﬁ@\&. &,(,@/\X&‘h@.m e

2 Para representar sons de determinados objetos, barulhos, entre outros, usamos as tradicionais
onomatopeias (Toc! Toc! Toc!; Ploc! Ploc!; etc). Quais sdo as onomatopeias usadas no texto para
representar 0 som de batidas na porta de entrada do castelo?
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Aluno 5

8.Para evitar a repetigdo do mesmo termo, o narrador utilizou muitas palavras sindnimas para a palavra
princesa. Quais sdo elas?
Re. A2 srnteon i,\:x;:‘\‘cc»..,{._%:‘;..' e LA

9.No texto pareceu muitas palavras utilizadas para usar o tamanho menor (diminutivo). Fa¢a uma
pesquisa e copie-as aqui.
e > 2 1o

10. Temos a seguir a Magali, uma personagem criada pelo Mauricio de Souza no mundo das histérias
em quadrinhos da tradicional Turma da Ménica . Essa personagem tem uma caracteristica muito
forte: o seu apetite incontrolavel.

A tirinha a seguir foi inspirada no conto “O Rei Sapo”, sob uma outra 6tica:

OLI, GAROTINKA]
DE-IAE U BEITC

\BelA SLrRPRESAL i { @ (:)

© 1998 Mowce de Soum
4

4 {"“\
T ace

Copyright €)1999 Mauricio de Sousa Produgdes Ltda. Todos os direitos reservados.

a. A personagem Magali se depara com um sapo no !° quadrinho e ele lhe pede uma beijo para
ter uma bela surpresa. Entdo algo acontece entre o primeiro e segundo quadrinho, com a
expresséo “CHUAC!” trazendo um efeito de sentido. Qual ¢ esse efeito de sentido?

5. X r ARG fon 3 2 PR s Wt By ) ]
e i o Ui SO N ¢ 12 - S 3 O > Wb >
¢ e :

Fonte: Realizado pela pesquisadora e por alunos do 6° ano, 2019.
4.2.5.5 Passo 5: analise dos elementos coesivos

Aulas 19 e 20: llustracdo de uma parte do conto e analise dos usos dos elementos coesivos

a)Atividade: criacdo de uma ilustracdo referente ao conto

Atencdo! Essa atividade é sequéncia das demais realizada pelos alunos. Aqui os alunos
fazem uma ilustracéo e a pintura de uma parte que mais gostaram do conto explorado, com
a finalidade de agucar e despertar seu espirito do campo  artistico, uma vez que Varios
demonstraram habilidades em desenhos no trabalho realizado com o conto de Flavio de
Souza Rojo (2012) discorre sobre o trabalho com as diferentes linguagens, ndo sé a verbal,
mas as imagéticas, o qual deve ocorrer porque nossos alunos sdo extremamente visuais
(interpretam e constroem textos multimodais com facilidade).
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Quadro 12 — Atividade de ilustracéo realizado por alunos do 6° ano

Aluno 7

11. Faga uma ilustragiio da, parte que vocé mais gostou no conto trabalhado “ O Rei Sapo” dos

Irm3os Grimm. SRR

Aluno 8

11. Faga uma ilustragdo da parte que vocé mais gostou no conto trabalhado “ O Rei Sapo” dos
Irm&os Grimm. TN

Fonte: Produzido por alunos do 6° ano, 2019.

Importante: Sairam variados desenhos, todos voltados para o contexto do conto O Rei
Sapo, cada um colocando a parte que mais agradou. Alguns se revelaram com habilidades
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artisticas mais desenvolvidas, outros com tracos bem priméarios com relagdo aos tracos
artisticos.

Luquet (1969) pontua que os alunos que desenham com planos em perspectiva indicam
que ja desenvolveram o “dom” de desenhar e que estdo no realismo visual, tendo
facilidade de expressar a realidade por eles interpretadas, expressando com propriedade
como compreende 0 mundo a sua volta.

Propor espacos dedicados ao mundo da arte foi muito revelador aos alunos,
principalmente aqueles que apresentavam altas habilidades em fazer desenhos livres. Eles
ousaram na imaginacéo e criatividade e fizeram o que lhes vinha a mente e que tinha ligagédo
com o contexto do conto trabalhado. Ndo devemos levar os alunos a ler e produzir somente
textos verbais, mas também textos ndo verbais, pois s assim 0s alunos com “dom” se

revelam, foi 0 que aconteceu nessa turma.

b)Atividade: leitura e analise coletiva dos elementos coesivos no texto

Atencdo! Essa atividade sera realizada coletivamente. Apds a leitura oral do paragrafo
por um aluno, o professor pesquisador faz as intervengdes com a turma com relagéo aos
termos em destaque, debatendo: de acordo com o conhecimento de vocés, 0 que eles
representam no texto? Se retirassemos esses termos, eles dariam o mesmo sentido no
paragrafo apresentado? Eles sdo termos essenciais para dar sentido, coesdo e coeréncia
as sequéncias das frases apresentadas? Somente na escrita eles devem ser empregados,
para que haja entendimento do que se quer expressar?
Depois dessas analises e reflexdes, realizar as atividades 2 e 3 com apoio da tabela de
orientacdes, que deve estar a disposicdo dos alunos. Fazer essa atividade pratica no
quadro, como escriba dos alunos, e eles fazem no material deles.
Embasar essa atividade nas orienta¢6es de Possenti (1997, p. 87):
[...] a primeira tarefa da escola, do ponto de vista do ensino da
gramaética, é aumentar o dominio de recursos linguisticos por parte do
aluno. Isso se faz expondo o aluno consistentemente a formas
linguisticas que ele ndo conhece, mas deve conhecer para ser um bom
usudrio competente da lingua escrita.

Atividade de Analise Linguistica

1. Leia o trecho do conto “O Rei Sapo”, dos Irmaos Grimm.
2.Depois observe cada termo em destaque, copie na 12 coluna da tabela.
3. Escreva o sentido que cada um apresenta na 22 coluna, utilizando a tabela de apoio.
O REI SAPO - IRMAOS GRIMM
1
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Era uma vez, no tempo em que o0s desejos ainda se cumpriam, havia um rei cujas
filhas eram todas belas. Mas a menor era t&o linda, que o proprio Sol, gue j& vira tanta coisa,
se alegrava ao iluminar o seu rosto. Perto do castelo do rei havia um bosque escuro. E, no
bosque, debaixo de uma grande arvore, havia um poco. Quando fazia muito calor, a filha do
rei saia para o bosque e sentava-se a beira do poco. E_quando a princesinha se entediava,
pegava uma bola de ouro e ficava brincando de jogé-la para cima e agarra-la.

Palavras em Sentido

destaque

Tabela 10 - Apoio para anélise dos elementos coesivos nos trechos conto “O Rei Sapo”

Sentido Principais palavras

Tempo, ordem, sucessao Quando, enquanto, entdo, antes que, desde que, depois que,
logo que, assim que, sempre que, até que, agora, ai (tempo
impreciso), na hora de, finalmente, ja, manhg, etc.

Condicao, hipotese Se, caso, salvo, contanto que, desde que, a menos que, etc.

Causa, motivo, razao Porque, uma vez que, como, Visto que, ja que, porquanto,
tanto que, etc.

Explicativa, justificativa Porque, pois, que, portanto, para que, por causa, etc.

Oposicao, contrate Porém, contudo, todavia, mas, entretanto, sendo, etc.

Adicédo, soma E, nem, ndo s, além disso, ainda mais, também

Concessdo Embora, se bem que, mesmo que, ainda que, etc.

Conformidade Como, conforme, segundo, de acordo com,

Comparacao Como, assim como.

Lugar, distancia Aqui, perto de, 14, onde, para dentro, para fora, em volta de,
ali, ai (lugar), debaixo de, para cima

Surpresa, imprevisto De repente, rapidamente, inesperadamente

Fonte: Organizada pela pesquisadora. Agosto de 2018.



122

Importante: A atividade de reflexdo sobre termos que séo essenciais na organizacdo das
ideias em um texto do género narrativo foi muito produtiva, pois os alunos perceberam
que quando foram retirados, o texto ficou confuso, sem sentido. Com isso, houve
entendimento que ndo sO na escrita, mas na oralidade também devemos fazer uso dos
recursos que a lingua nos oferece para produzirmos enunciados, frases ou oracGes
coerentes nas situacdes de comunicacao.

A esse respeito Geraldi ( 2006) afirma que o objetivo principal da analise linguistica é a
reescrita dos textos dos alunos, no entanto o professor podera organizar outras atividades
com 0S mesmos aspectos tratados para que percebem a funcionalidade destes, uma vez
que eles aprendem fazendo, a partir de praticas de leitura e escrita reais.

Quadro 13 — Atividades de anélise linguisticas com elementos linguisticos

Aluno 1

Atividade de Analise Linguistica

1.Leia o trecho do conto “O Rei Sapo” dos Irméaos Grimm.
2.Depois observe cada termo em destaque, copie na 12 coluna da tabela.
3. Escreva o sentido que cada um apresenta na 22 coluna, utilizando a tabela de apoio.

O REI SAPO - IRMAOS GRIMM
1
Era uma vez, no tempo em que os desejos ainda se cumpriam, havia um rei cujas filhas
eram todas belas. Mas a menor era téo linda, que o proprio Sol, que ja vira tanta coisa, se
alegrava ao iluminar o seu rosto. Perto do castelo do rei havia um bosque escuro. E, no bosque,
debaixo de uma grande arvore, havia um pogo. Quando fazia muito calor, a filha do rei saia
para o bosque e sentava-se a beira do pogo. E quando a princesinha se entediava, pegava uma

bola de ouro e ficava brincando de joga-la para cima e agarra-la.

Palavras em destaque Sentido ok
Cra  ionnen 088 ’zx’_:w«.w,;:A : ’
Moy & Wrerdeng cocShinle - -
Qg o 3 vy SLAR O Tff€~’if45'\-1"hx’ »1":x'~§e§l"m” L gan
LA ) et ile 41
0

FaX') "‘l\ﬁ‘}
]
2 7
x"’& ] V.S‘i’.\,L (o rQ [ v
{\521'!’11-4”. L ‘.‘;I_'[ 2 B 0T
ra;\; Q ——

A

Fonte: Produzido pela pesquisadora e por aluno do 6° ano, 2019.

Essa pratica pedagogica de analisar

perspectiva da teoria funcionalista proposta

como os elementos coesivos foi realizada na

por Neves ( 2002, p.50), uma vez que eles séo

fundamentais e esséncias para dar coesdo, coeréncia a todas as partes do texto e construir o
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seu sentido. Foi importante esse momento junto aos alunos para que passassem a perceber

que a aquisicdo da lingua materna formal deve se dar a partir da reflexdo sobre o seu uso.

[...] é do proprio uso (usus) que emergem os padrdes de adequacBes que
compete observar e seguir, se 0 que se busca € 0 bom desempenho em
termos socioculturais. So padrfes que ‘gramaticos’ poderdo registrar
examinando-lhe a natureza e as condicBes de uso, mas que nenhum
gramético podera instituir como modelo ditando-os com sua autoridade
(NEVES, 2002, p.50).

N&o paramos para classificar os termos que compunham as ora¢des, mas compreender
como a lingua funciona, que esses termos produzem efeitos no uso da linguagem. Foram
varios raciocinios linguisticos que fizemos em relacdo a lingua em funcionamento, tanto na
modalidade escrita quanto na falada, pois em ambas o uso deve se fazer de forma eficiente em

todos os contextos sociais.

c)Atividade: Analise em dupla dos elementos coesivos e dos sentidos de outros trechos

Atencdo! Para fixar ainda mais os aspectos abordados na atividade anterior, agora 0s
alunos fazem a proxima atividade em duplas, seguindo os mesmos moldes da anterior. O
texto foi fragmentado em varios trechos, e cada dupla fara um trecho diferente do outro,
como estad no modelo.

Por que fazer essa atividade?

Houve muitas mudangas na concepgdo de ensino de lingua materna com as praticas de
leitura, oralidade, producéo de texto e analise linguistica. Nesse cenario, Geraldi (1997)
pontua que atrelado ao eixo da analise e reflexdo sobre a lingua, esta a leitura e a producéo
de texto. Dai, a necessidade do trabalho com a andlise linguistica para que que os alunos
aprendam os diferentes usos e sentido da lingua materna.

Atividade de Analise Linguistica

1. Leia o trecho do conto “O Rei Sapo”, dos Irméos Grimm.
2.Depois, observe cada termo em destaque, copie na 12 coluna da tabela.
3. Escreva o sentido que cada um apresenta na 22 coluna, utilizando a tabela de apoio
2

Mas aconteceu, certa vez, que a bola de ouro passou direto pelas méos da menina,
bateu no chdo e rolou para dentro d’agua. A princesinha foi seguindo a bola com os olhos até
gue ndo conseguiu mais enxerga-la, pois o po¢o era muito fundo. Entdo comecgou a chorar.
Chorava cada vez mais alto, sem conseguir parar. Enguanto se lamentava, ela ouviu uma voz

que dizia:
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— O que foi que te aconteceu, filha do rei? Choras tanto gue podes comover até uma

pedra.

Palavras em destaque

Sentido

Quadro 14 - Amostra de atividade realizada pelo alunos

Aluno 1

Finalmente, ele disse:

A filha do rei obedeceu, mas via-se bem que nao era de boa vontade. O sapo regalou-se

com a comida, mas ela sentiu cada pedacinho ficar entalado na garganta.

__Fartei-me de comer e estou cansado. Agora, leva-me para o teu
quarto e arruma a tua caminha de seda, onde nés dois vamos dormir.
A filha do rei comegou a chorar. Tinha medo do sapo frio gue ela n&o se atrevia a tocar e

que agora iria dormir na sua linda caminha de seda.

Palavras em destaque

Sentido

VNS

_meg_—_
Qoghau

)

onde

QAa0

Fonte: Produzido pela pesquisadora e por alunos do 6° ano, 2019.

producéo.

Importante: Essa atividade foi importante por levar os alunos a terem algumas
experiéncias com o uso da lingua em situacGes de comunicacdo, ndo sendo utilizada
nomenclatura oficial (conjuncdo de adicdo, de oposicdo, advérbio de tempo de lugar, de
circunstancia) para os termos em analise e reflexdo, mas somente uso real naquele
contexto de texto escrito. Foi uma pratica de reflexdo sobre o uso da lingua em uma
abordagem funcional da gramatica que analisa o emprego da lingua em situacdo de
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4.2.5.6 Passo 6: recontando e reescrevendo o conto

Aulas 21 e 22: reconto oral e reescrita do conto

a) Atividade: recontando a historia coletivamente

Atencdo! O reconto oral é uma prética que visa a desenvolver habilidades necessarias aos
alunos para a ampliacdo de repertdrio linguistico, aquisicdo de diversos recursos que a
lingua oferece e que sdo incorporados ao discurso pelo uso. Recontar oralmente um texto
escrito, ja memorizado e com uma estrutura composicional pronta e de qualidade, auxilia
em muito os alunos quando vao para sua reescrita, pois terdo elementos linguisticos
suficientes para uma producao de texto mais eficiente.

Marcuschi (2000) alega que tanto a oralidade quanto a escrita sdo praticas discursivas
complementares para atividades comunicativas. Devemos trabalhar praticas nas quais a
oralidade esteja a servico da comunicacdo em todos 0s contextos sociais, sabendo adequar
os discursos de acordo com cada situagdo comunicativa. Assim, os alunos saberéo qual o
carater da oralidade, muito diferente da escrita, pois cada uma tem seu contexto cognitivo
para estabelecer o ato comunicativo.

Importante:

O trabalho com o reconto oral aconteceu com o0s alunos que gostam mais de participar das
atividades orais. Iniciamos o reconto oral e deixamos livre para quem quisesse continuar, e
a cada momento um aluno contava uma parte. Havia aqueles que se embaralhavam, mas
um colega ajudava e a atividade fluia. O trabalho ndo foi totalmente produtivo porque
percebemos que os alunos ndo estéo habituados, no cotidiano escolar, a realizar atividades
votadas a oralidade, atividades como a do reconto oral causaram estranhamentos a eles,
mas percebemos que a maioria gostou.

Marcuschi (2010) aponta que a escola ndo deve ensinar a oralidade, mas sim o0s usos da
lingua para cada prética social, respeitando a oralidade que os alunos ja trazem em seu
repertorio linguistico e refletir com esses os diferentes falares, como utilizar as diferentes
formas de comunicar com a oralidade e a escrita, ambas sdo fundamentais para a interacéo
social.

b) Atividade: reescrevendo a 1?2 versdo do conto em duplas

Atencdo! Essa atividade deve ser realizada em duplas, agrupando alunos que estejam em
diferentes estdgios de desenvolvimento (um mais desenvolvido auxilia 0 menos
desenvolvido), além das caracteristicas comportamentais (um agitado com um mais calmo).
Deixar claro que o género a ser reescrito é o0 género narrativo, portanto, deve seguir a
estrutura. Apontar os elementos da narrativa que constroem esse género, ou seja, frisar que
0 texto precisar ter o conto por completo. Cuidar da letra, escrever corretamente as palavras,
pontuar, etc.




126

1. Producéo Escrita — 12 versao

Reescreva o0 conto “O Rei Sapo”, dos Irmdos Grimm, baseando-se nas leituras e estudos
realizados, respeitando a estrutura do género narrativo. Ndo esqueca o titulo!

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2019.

Apresentamos a seguir, no Quadro 15, uma amostra da primeira versao produzida por
uma dupla de alunos, com as primeiras correces com o simbolo da lampada, sendo
combinado que ela representaria uma “ amplia¢ao de ideias” que precisavam ser inseridas
no texto. Além do desenho, havia também um ndmero que correspondia a cada ajuste
linguistico que precisaria ser recuperado na revisdo que cada dupla fez. Junto ao texto, havia
os bilhetes interativos, na cor laranja e escritos em letra cursiva. Essa corre¢do foi chamada
de classificatoria-interativa, pois foi uma mescla da corregdo “classificatoria” proposta por

Serafini (1995) com a correcdo ‘“textual-interativa” de Ruiz ( 2013).
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Quadro 15 - Amostra da primeira versédo do conto reescrita por dupla

Reescreva o conto “O Rei Sapo™, dos Irm#os Grimm, baseando-se nas leituras e estudos realizados,
respeitando a estrutura do género narrativo. N&o esqueca o titulo!
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Fonte: Produzido por alunos do 6° ano, 2019.
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Quadro 16 - Bilhetes classificatorios-interativos da primeira revisdo do conto reescrito
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Fonte: Organizado pela pesquisadora, 2019.

Importante: De inicio, alguns alunos resistiram no agrupamento que fizemos mediante a
avaliacdo diagnostica, realizada no conto anterior, e com orientacdo da professora regente
também. Também alegamos que aquelas duplas foram pensadas para que o trabalho que
estariam desenvolvendo trouxesse crescimento para todos e chegassemos ao produto
final, o livro de literatura com o conto O Rei Sapo, deveriam respeitar aquela organizagao.
Alguns alunos faltaram nesse dia e tivemos que fazer alguns ajustes, como mudar a dupla
que tinhamos estabelecido. No momento da reescrita alguns esqueciam determinadas
partes e entdo iamos dando os atendimentos, com alguma intervencdes e orientacdes e 0
trabalho fluiu.

Para a primeira versao Serafini ( 1995) da a seguinte orienta¢do: “na primeira versao se
presta mais atencdo a génese das proprias ideias.” E 0 momento que os alunos precisam
estar bem concentrados em transpor para o papel todos os seus conhecimentos para
construir o texto.

Aulas 23 e 24: Visita as institui¢Ges alvo da producéo do livro de literatura
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a) Atividade: conhecer o ambiente e a rotina das criangas nas instituicdes

Importante: Os alunos visitaram duas instituicdes (0 centro de Educagdo Infantil e o
abrigo de menores do municipio), mediante autoriza¢cdes dos responsaveis, sendo essas
visitas agendadas pela equipe pedagdgica e direcdo da escola e transporte liberado pela
Secretaria de Educagdo do municipio. Os alunos conheceram os dois espagos, fizeram
alguns questionamentos aos diretores responsaveis sobre algumas curiosidades que
tinham. No abrigo de menores, ficaram mais tempo, pegaram as criangas no colo,
conversaram com a coordenadora sobre a rotina deles, as visitas dos familiares, motivo de
estarem ali, a idade para serem desligados, quantos alunos havia ali e quantos iam para a
escola, se faziam leitura, se alguém fazia momentos de leitura para eles, dentre outras.

4.2.5.7 Passo 7: revisar e reescrever o conto

Aulas 25 e 26: revisando e reescrevendo o texto

a)Atividade: lendo, analisando e reescrevendo texto coletivamente

Atencdo! Realizar essa atividade explorando oralmente, e de forma detalhada, os
comandos dados:

1.leitura do texto;

2. verificar onde estd o simbolo da ldmpada, sua numeracdo e que orientacdo cada
numero apresenta no bilhete classificatorio-interativo, que esta logo abaixo.

Orientar que nesse texto havera revisdo e reescrita somente no campo das ideias, estas
serdo melhoradas, ou seja, 0 objetivo é deixa-lo mais claro.

Depois da exploragéo oral, fazer a reescrita coletiva no quadro, como escriba, fazendo as
reflexdes com a turma e refazendo o texto, com as orientacdes dadas no bilhete e na
tabela de orientagdes. De acordo com cada numero, os alunos devem perceber e praticar
como se faz uma revisdo e reescrita de texto na pratica, para torna-lo mais coeso, coerente
e compreensivel ao seu leitor.

Nessas situacdes, Geraldi (1984) orienta ser importante que os mediadores dos processos
de ensino e aprendizagem de lingua materna criem oportunidades aos alunos para
analisar as caracteristicas dos géneros textuais, sua estrutura e funcionalidade, para que
sejam capazes de reconhecé-los, compreendé-los e construi-los de modo adequado,
adquirindo competéncia comunicativa nas diversas situacdes de interacdo social. E um
trabalho &rduo, mas necessario.
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Quadro 17 — Fragmento de texto produzido para revisao e reescrita coletiva ( bilhetes)

1.Leia o texto e comente se esta coerente no aspecto das ideias.
2.Depois verifique onde esta cada simbolo da lampada e reescreva as ideias conforme

orientacdo dada em cada numeracdo que elas receberam no bilhete dado. S6 assim esse
fragmento de texto tera mais sentido.
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Fonte: Produzido pela pesquisadora e por aluno, 2019.
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Quadro 18 - Resultado do texto revisado e reescrito coletivamente

REESCRITA COLETIVADE TEXTO

1. Vamos reescrever o fragmento do texto do conto “O Rei Sapo” ja lido ¢ analisado para
recuperarmos as ideias que ainda ndo estéo presentes nele.

2.Prestem atencdo em cada orientacdo dada no bilhete que esta abaixo do texto.

3. Chegando em cada uma das lampadas numeradas, complemente as ideias faltantes,
conforme orientacdo sugerida para darmos mais coesao e coeréncia ao texto.
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Fonte: Organizado pela pesquisadora e por discentes, 2019.

Importante: Os alunos tiveram muitas dificuldades em iniciar o trabalho, ndo sabendo
como funcionava a questdo de chegar no simbolo da lampada e ali naquele lugar inserir
uma informac&o, que correspondia a orientacdo dada no bilhete abaixo, para dar coeséo e
coeréncia ao texto. Entdo, propomos a reescrita no quadro e quando chegou exatamente
na primeira lampada, fizemos juntos, com a participacdo oral deles, a turma ditando e nés
escrevendo, e algumas adequacdes de ortografia e concordancia percebidas por eles,
também foram resolvidas. E assim, se procedeu até uma determinada parte do texto.

Essa proposta de atividade foi elaborada devido a algumas duplas serem mais adiantadas e
quando foram para a segunda versdo, que era para melhorar a coeréncia e a coesdo em
algumas partes do texto, apresentaram dificuldades em seguir as orientagdes dadas pelos
bilhetes classificatorios-interativos. Dai realizamos essa atividade de reescrita coletiva.
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Nesse momento, nos amparamos no que Possenti (1997, p. 88) versa sobre a nossa tarefa
como escola: “[...] ¢ aumentar o dominio de recursos linguisticos por parte do aluno. Isso
se faz expondo o aluno consistentemente a formas linguisticas que ele ndo conhece, mas
deve conhecer para ser um bom usuario competente da lingua escrita”.

b) Atividade: reescrevendo e melhorando os sentidos na 22 versdo do conto

Atencdo! Essa segunda versdo de reescrita do conto deve acontecer de forma muito
interativa. Os alunos ndo estdo habituados a esse tipo de pratica educativa de retornar ao
texto ja escrito e reescrevé-lo mais vezes, ainda mais com bilhetes interativos.

Orientar a turma que esse momento é de arrumar (desenho da lampada) ou excluir
(desenho de bal&o) as ideias que ainda ndo estdo bem claras aos futuros leitores e é tarefa
do escritor de texto  arrumar, isso faz parte do processo de construcdo de qualquer
género textual que produzimos em nosso cotidiano, principalmente quando ainda nao
conhecemos muito bem a sua elaboracéo.

Esse trabalho de orientagdo e didlogo se organiza sob as proposicdes de Serafini ( 1995, p.
81): “[...] durante a revisdo a atencdo € posta preferencialmente sobre a constatacéo de
gue as ideias sejam expressas de modo organizado, claro e coerente”.

Producéo Escrita — 22 verséo

Reescreva o conto “O Rei Sapo”, dos Irmaos Grimm, baseando-se nas orienta¢fes dadas
pela pesquisadora.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2019.




Quadro 19 — Amostra da 2?2 versao,
classificatorios-interativos
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corrigida e revisada com apoio nos bilhetes

Reescreva o conto “O Rei Sapo”,
pesquisadora.

dos Irmdos Grimm, baseando-se nas orientagdes dadas pela
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Tabela 11 - Orientacgdes para arrumar as ideias do conto “O Rei Sapo”, os aspectos da
ortografia, da pontuacéo e os sentidos no texto.

g

ORTOGRAFIA

Onde estiver esse simbolo do lapis, vocé deve utilizar os
seus conhecimentos, o dicionario, o Microsoft Word,
pesquisa no Google, etc. para arrumar a palavra da forma
correta.

Onde estiver esse simbolo do lapis, se o termo for um verbo
('uma palavra que indica uma a¢éo), precisa colocar o tempo
verbal certo desse termo: presente, passado ou futuro. ( em
contos os verbos ficam quase todos no passado).

Pode ser também a letra maiuscula depois de ponto, etc.

<

PONTUACAO

({31

saber qual é a pontuacao certa a ser colocada:

Onde estiver esse simbolo da boca no seu texto, precisa

Se ela estiver antes da fala do narrador, ir para uma linha
nova, dar um pardgrafo ( um espaco grande da margem) e
comecar com letra maidscula.

Se ela estiver antes da fala de personagem, ir para uma

linha nova, dar um paragrafo ( um espaco grande da
margem, por um travessdao ( __ ) e comecar com letra
maidscula.

A virgula (,): para separar varios elementos; separar

explicagdes que estdo no meio da frase, fazer uma pequena
pausa;

Ponto final (. ): deve ser usado quando o autor da frase
afirma, d& uma explicacdo, uma resposta ou nega alguma
coisa, porém o autor dessa frase dever estar calmo.

Ponto de exclamacédo ( !): deve ser usado quando o autor
dessa frase esta nervoso, feliz, ansioso, admirado, surpreso.
Ponto de interrogacao ( ?): deve ser usado quando o autor
dessa frase faz uma pergunta a alguém.

Dois pontos ( : ): quando o narrador anuncia que um
personagem vai dizer, gritar, pedir, dizer alguma coisa.

Letra maiuscula: somente em comeco de paragrafos, frases
iniciadas depois de um ponto e que continua na mesma linha;
em nomes de personagens, titulo de texto;
Reticéncias (... ): quando quiser
pensamento.

interromper um

Hpsilor
/Q\

MELHORAR ESSA PARTE
SENTIDOS)

( PRECISA DAR MAIS

S

.

—ry .

EXCLUIR, RETIRAR

Fonte: Organizada pela pesquisadora, agosto de 2019.

Importante: O primeiro contato que os alunos tiveram com o conto reescrito, vendo-o
todo enfeitado com lampadas numeradas e bilhetes que o acompanhava, causou panico e
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desespero em algumas duplas, alegaram que ndo sabiam produzir texto escrito. Nesse
momento, orientamos que fazia parte do processo de revisao e reescrita de texto, que
um texto ndo termina na primeira versdo. Tambem reforcamos que eles fariam a primeira
revisado somente para melhorar as ideias e partes ndo contempladas e que eram
importantes para tornar o texto compreensivo ao publico leitor, as criangas do centro de
Educacao Infantil e do Abrigo de Menores.

Depois as duplas comegar a fazer a reviséo, e nas duvidas, faziamos as intervengdes e
foram assimilando como era o processo. O trabalho fluiu, deu tdo certo que as duplas
que iam concluindo primeiro  auxiliavam aquelas que estavam iniciando esse trabalho.
Foi um momento de cooperacao e de trocas de conhecimentos entre os alunos.

De acordo com Neves (2002), é no texto e com o0 texto que ensinamos e aprendemos a
lingua, ele é a unidade de andlise que leva a gramatica, € o terreno mais fértil para a
aprendizagem de usos e normas da Lingua Portuguesa.

4.2.5.8 Passo 8: digitacdo do conto

Aulas 27, 28, 29 e 30: revisdo final e reflexdo sobre o uso da lingua

a) Atividade: reescrevendo a 3% versdo do conto no laboratério de informatica

Apds a primeira correcdo e revisdo da reescrita do conto, as duplas foram para a
segunda correcdo e revisdo, agora nominada ‘“terceira versdo”. Como j& escreveram dois
textos na escrita cursiva, nessa etapa as orientamos a fazer no computador, com o uso do
teclado com as varias fungdes, sendo as duplas mais adiantadas orientadas a aprender a fazer
uso da tecnologia para cada tarefa a ser executada.

Diante o computador, os alunos ndo sabiam: ligar ou desligar o computador, dar
espacos entre as palavras, colocar a pontuacdo, dar paragrafos, por acentuacdo, usar letras
mailsculas, nem usar o corretor ortografico, enfim, eles eram analfabetos na digitacdo.
Olhando para o texto com os simbolos de” boca”, “lapis”, “lampada’ e “balao” e mais uma
“tabela de orientagdes” do que cada simbolo significava, os alunos foram se interagindo com
o computador, com cada parte que deveriam fazer os ajustes, e em pouco tempo ja faziam os
arranjos. Pouco a pouco, orientamos 0s mais adiantados e a professora regente também
auxiliava e rapidamente os alunos adquiriram rapidez e habilidade. Assim, 0s que iniciaram
por ultimo eram orientados pelos colegas que estavam mais adiantados.

Nas duplas, os alunos se revezavam entre eles, um digitava e outro ditava. Durante a
digitacdo, observavam algumas partes que ndo estavam coerentes e 0s proprios alunos

corrigiam. Depois de digitados os textos, realizamos algumas corre¢des de coesdo e coeréncia,
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dentre outros aspectos apresentados. Procuramos deixar o mais fiel possivel a forma que as
duplas reescreveram e semelhante a versdo dos Irmaos Grimm.
Depois de prontos, realizamos a impressdao e as duplas fizeram as ilustracbes e

pintaram.

Atencéo! A terceira versao a ser reescrita deve ser empreendida no ambiente virtual, com a
utilizacdo de um computador com corretor ortografico, uma vez que nessa etapa os alunos
estdo mais familiarizados com esse retorno ao texto. Com as demarcagdes realizadas no
texto com desenhos representando cada categoria da modalidade escrita a ser revisada e
reescrita (lapis, ldmpada, boca, baldo) e de acordo com cada situacdo as duplas véo
melhorando o texto com o uso da tecnologia digital, e um digita e o outro oraliza o texto, e
também podem fazer metade de cada um.

Importante: Os alunos foram levados a digitar seus textos no computador porque nos dias
atuais, na chamada sociedade da comunicacéo, precisamos levar nossos alunos para além da
perspectiva de formagcéo para a cidadania, eles necessitam ser multiletrados!, havendo nesse
momento 0 acesso e uso dessa ferramenta, obtendo conhecimentos técnicos/operacionais
para a utilizagdo do equipamento. Assim, os discentes se apropriaram de conhecimentos
basicos no universo da informatica, sobre os usos de aplicativos, no caso o mais utilizado
foi Word, editor de textos. A aprendizagem de transpor o texto escrito em letra cursiva para
a escrita digital se deu de forma contextualizada e significativa, uma vez que os textos que
os alunos estavam digitando estavam vinculados a uma producédo textual escrita de punho
proprio, tendo estes um objetivo claramente definido para serem produzidos e bem
elaborados, ou seja, a producdo de livros que serdo doados as criangas de instituicGes
sociais ja definidas anteriormente.

Inicialmente mostramos como ligar e desligar o computador, mexer no mouse, dar espagos,
apagar. A escrita no teclado do computador de inicio para a maioria dos alunos, foi muito
dificil, pois ndo tinham os conhecimentos basicos das funcdes das teclas, como: inserir
letras maiudsculas, a pontuacdo, acentuacdo, correcdo ortografica, paragrafacdo. Tiveram
nocOes de como fazer pesquisa na rede etc. Sabem usar, com muita propriedade, o teclado
dos celulares, porém no computador alguns eram analfabetos. Os primeiros discentes foram
se apropriando dos primeiros conhecimentos técnicos e basicos de uso do computador e no
decorrer da atividade de digitacdo, iam compartilhando com outros colegas como agir em
cada situacdo, e assim todas as duplas conseguiram se apropriar dos conhecimentos
essenciais para concluir o trabalho.

Nesta atividade de digitar o texto no computador, os alunos tiveram muitos letramentos em
relacdo a modalidade escrita no computador, como: de escrita de texto em editor especifico
( Word), aprendendo a operar com o programa, utilizar o teclado com as fungdes das teclas,
0 mouse, colocar o paragrafo, a pontuagdo com cada situagdo, entre outros aspectos que
iam surgindo. Dessa forma, eles conseguiram se inserir numa pratica social que se realiza no
mundo digital. Esse trabalho esteve amparado no que pontua Rojo (2000, p.36):

E de suma importancia que a escola proporcione aos alunos o contato com
diferentes géneros, suportes e midias de textos escritos [...] Ela também
pode incorporar cada vez mais 0 uso das tecnologias digitais para que 0s

'De acordo com Rojo (2000), sdo necessarias novas ferramentas de audio, video, tratamento da imagem, edic&o e
diagramacao. [...] Sdo necessarios novos e multiletramentos.
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alunos e os educadores possam aprender a ler, escrever e expressar-se por
meio deles.

Para muitos alunos, a escola ainda € a Unica instituicdo que o0s ajuda a desenvolver
diferentes habilidades de uso em relacdo as tecnologias de informacdo e comunicacao, dai a
necessidade de atrelarmos as nossas praticas pedagdgicas ao mundo digital.

Aulas 31 e 32: criando ilustracdes para o conto

a)Atividade: criando e pintando as ilustragdes

Atencdo! A prética de criar ilustragdes para cada pagina do livro desenvolve nos alunos um
momento para outra dimensdo, porque eles usam a imaginacao e a criatividade para compor
desenhos que dialoguem com o texto verbal que é por eles reescrito. E um momento em que
é preciso, valorizar cada tracado realizado pelos alunos, mesmos que estes ndo estejam
perfeitos.

De acordo com Vygotsky (1984), para que o conhecimento tenha significado e sentido para
0 aluno, antes deve ter para o professor. Por isso, ao desenhar o aluno atribui significado e
um sentido e ai entra a nossa contribuicdo, valorizar o que cada um produz.

Importante: Os alunos ndo pouparam esforgos para realizar suas ilustragdes, trabalharam
em equipe, sendo deixados sempre para 0 amigo que tinha mais habilidade para o desenho
para deixar o livro mais bonito. Houve dupla, em que um membro desenhava e ou outro
pintava, trabalhando de forma solidaria.

b)Atividade: avaliando todo o trabalho

Atencdo! A atividade avaliativa é para os alunos registrarem o que eles acharam de todas as
atividades realizadas, o que foi que gostaram, o que ndo gostaram, de acordo com cada
guestéo.

Importante: Esse momento reflexivo foi importante para verificarmos o quanto os alunos
apreciaram toda a trajetoria realizada. Pelos relatos percebemos que a uns foi agradavel e a
outros nem tanto.

Acreditamos que tudo é um processo e os bons resultados acontecem a longo prazo, 0 n0sso
trabalho ndo termina com esse projeto, ele é apenas o comego de muitos outros que podem
surgir, para tornar nossos alunos realmente letrados e multiletrados em todas as praticas
discursivas: leitura, escrita, oralidades e nos usos adequados da Lingua Portuguesas, como
nas diversas linguagens que nos cercam.
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Quadro 20 — Avaliacéo final

1.Apo6s o término do projeto “Leitura e escrita de textos da ordem do narrar”, com a
professora pesquisadora, que envolveu:
e Producdo de texto oral (A guerra do Batman e do Coringa);
e Leituras dos dois contos (Uma Menina Chamada Chapeuzinho Azul e O Rei
Sapo), com diversas estratégias de leitura: silenciosa, oral, dramatizada;
e Recontos orais dos dois textos;
e Compreensdo e interpretacdo oral e escrita dos dois contos;
e Reescrita dos dois textos (Uma Menina Chamada Chapeuzinho Azul e O Rei
Sapo);
e Diversas revisfes da escrita do conto “o Rei Sapo”, para tornar a leitura dele
mais compreensivel aos futuros leitores;
e Ailustragdo do texto “O Rei Sapo” reproduzido por VOCES.

Responda:

a) Vocé acha que todas essas atividades contribuiram para melhorar o aprendizado de
vocés? Em quais aspectos (na leitura, na compreensdo, na escrita, na organizacdes das
ideias para ter mais sentidos, na pontuagdo correta, ...)?

b) De qual atividade vocé mais gostou? E de qual nédo gostou?

c) Caso em 2020, surja um outro projeto envolvendo a leitura e a escrita no campo do
texto narrativo, como neste modelo, vocé gostaria de participar? Por qué?

d) Gostaria de deixar alguma mensagem ou sugestdo para a professora pesquisadora Maria
Luiza?

Fonte: organizado pela pesquisadora, 2019.

Essa experiéncia foi enriquecedora porque fomos todos levados ao mundo da fantasia
(alunos e pesquisadora), e a0 mesmo tempo, a contextos que Sa0 0S Mesmo que vivemos no
momento contemporaneo. Realmente os contos de fadas sdo atemporais, pois as tematicas que
cada um traz, mesmo sendo criados ha séculos atrds, sdo as mesmas que temos hoje
(desobediéncia, julgar as pessoas pelas aparéncias, prometer e ndo cumprir), dialogam com a
nossa realidade e nos provocam profundas reflexdes.

A literatura traz em seu bojo uma verdadeira formagdo humana, social, espiritual,
entre outros aspectos que envolvem a sociedade, como pontua Candido (1995, p. 175), “A
literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas. [...] humaniza em sentido profundo, porque faz viver”.

O texto literario, aqui o conto, cumpre o seu papel de ser objeto de ensino e de

aprendizagem, porque ele tem o poder de nos trazer ensinamentos, de mostrar valores
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humanos, dar conselhos, trazer reflexdes sobre problemas que vivemos em sociedade,
mostrar comportamentos humanos, e alem de tudo isso, ele é contexto de ensinar a lingua,
seja através da modalidade oral ou da modalidade escrita. O trabalno com a producdo de
texto com o género conto, mesmo sendo uma reescrita, foi uma proposta desafiante de
ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Ao mergulhar no universo da escrita materna, por meio das praticas discursivas e
analises reflexivas sobre como funciona a nossa lingua, percebemos o quanto o aprendizado
da lingua é importante, uma vez que no texto tudo esta interligado e tudo precisa estar em
perfeito funcionamento para dar sentido. E no texto que detectamos o grau de dificuldade e
de habilidade de cada discente, sendo ele também o grande universo de ensinar e aprender o

funcionamento a lingua, como pontua Neves ( 2003, p. 85):

Adquirimos nossa lingua ( e, portanto, a ‘gramatica’ que a organiza) sem
nunca termos tido aulas, e essa aquisicdo refere-se especialmente a
capacidade que todo falante tem, jogando com as restricdes de sua lingua
materna, de proceder a escolhas comunicativas adequadas, operando as
variaveis dentro do condicionamento ditado pelo préprio processo de
producdo. Isso significa dizer que ndo ha discurso sem gramatica, mas sim
também ndo ha gramatica sem discurso ( NEVES, 2003, p. 85).

Conforme Micheletti ( 2000, p. 68), “[...] o conto é perfeito: o professor, em
companhia de seus alunos, pode explora-lo minuciosamente, atendo-se a detalhes e
relacionando-os ao todo ”. Como género literario é completo, s6 precisamos saber articular as
praticas pedagogicas que contemplem todas praticas discursivas, além da anélise linguistica,
pois com eles podemos aprender e ensinar a nossa lingua materna, seja qual for a modalidade
que queiramos evidenciar mais.

Algumas questBes basicas foram colocadas para os alunos no final da aplicacdo da
proposta pedagogica pratica, envolvendo géneros da ordem do narrar, com o foco nos
elementos coesivos, mas percebemos que, ndo ensinamos somente lingua materna quando
interagimos com nossos alunos sala de aula, o que formamos na verdade s@o seres que iréo
atuar na sociedade de forma mais critica e humana. Temos o papel de elevar as condic¢des
cognitivas desses através de nossas praticas pedagogicas, para que construam um mundo,
em que todos sejam capacitados para torna-lo cada vez melhor, e a chave para isso pode ser,
as vezes, sO 0 conhecimento. Os relatos apresentados pelos alunos foram os mais variados, e
neles inferimos que nosso trabalho provocou algumas transformacéo neles, percebemos que

se tornaram um pouco mais competentes na escrita e na forma de expressarem suas ideias,



mais humanizados, pelos discursos que expressaram, conforme mostra a Tabela 12, que esta

organizada logo a seguir.
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Tabela 12 - Resultado da Avaliacéo Final

Questdes

Respostas dos Alunos

a) Vocé acha que todas essas
atividades contribuiram para
melhorar o  aprendizado de
vocés? Em quais aspectos (na
leitura, na compreensdo, na
escrita, na organizacbes das
ideias para ter mais sentidos, na
pontuagdo correta, ...)?

Aluno 1:

“Sim, em todos: leitura, compreensdo, escrita,
organizacdo das ideias.”;

Aluno 2:

“sim, na pontua¢do correta, minha leitura,

compreensdo , a leitura, organizacao de ideias.”;
Aluno 3:

“ sim, foi em todos, 0 que mais me ajudou foi na
pontuacao.”;

Aluno 4:

“ sim, todos: leitura,
organizag¢do, pontuagao.”;
Aluno 5:

“sim , na leitura, na escrita, em todos os aspectos.”.

compreensdo,  escrita,

b) De qual atividade vocé mais
gostou? E de qual nédo gostou?

Aluno 1:

“ Do rei sapo. E eu ndo gostei do texto oral da A
vinganga do Batmam.”;

Aluno 2:

“ Eu gostei + do rei sapo eu gostei de desenhar. Eu
néo gostei do texto da A vinganga do Batmam.”;
Aluno 3:

“Né&o gostei do reconto oral e gostei de reescrever 0s
textos.”;

Aluno 4:

“ Eu gostei da vinganca do Btmam e ndo gostei do Rei
Sapo ('s6 um pouco porque eu digitei).”;
Aluno 5:

“ Ei gostei mais da atividade da Chapeuzinho Azul. A
atividade que eu menos gostei foi A vinganca do
Batmam.”;

Aluno 6:

“ O que eu gostei é a Rei Sapo por causa do desenho
e a que ndo gostei a vinganca do Batmam eu acho
meio estranha e confusa e por ter de criado os
personagens e ndo puder personagem criado pelos
outros.”;

Aluno 7:

“ Eu gostei mais da atividade que envolveu a historia
da Chapeuzinho azul da parte que envolveu também a
vovo gorda .... E eu ndo gostei da ilustracdo do texto
“0 Rei Sapo”
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c) Caso em 2020, surja um
outro projeto  envolvendo a
leitura e a escrita no campo do
texto narrativo, como neste
modelo, vocé gostaria de
participar? Por qué?

Aluno 1:

“Sim, eu melhoraria ainda mais na escrita até melhorei
a minha letra, compreenséo da leitura e pomtuacdo.”;
Aluno 2:

“ sim, porque aprendemos cada vez mais.”;

Aluno 3:

“ sim , porqué a gente aprende mais e melhora a
leitura e a escrita.”,

Aluno 4:

“sim , porque ¢ divertido e aprendemos bastante.”;
Aluno 5:

“ sim, porque ¢ muito legal, e agente apende muitas
coisas diferentes.”.

d) Gostaria de deixar alguma
mensagem ou sugestdo para a
professora pesquisadora Maria

Aluno 1:
“sim. Os alunos criarem seus proprios personagens €
assim da até fazer desenhos deles e criar uma historia

Luiza? para eles e até criar uma histéria para todos os
personagens juntos em um mundo s6.”;

Aluno 2:

“ poderiamos fazer alguma coisa com o conto do
“pequeno principe”;

Aluno 3:

“ Muito obrigada por ter me ajudado a conseguir a
escrever melhor, na leitura, na organizagéo das ideias.
Muito obrgada.”;

Aluno 4:

“ Sim, que ela pegue nossa sala de novo ano que vem
foi muito legal trabalhar esses textos com ela.”;

Aluno 5:

“ Sim. Pois ela foi uma 6tima professora ensina muito
bem, aqui vai 0 meus parabéns para ela e que ela
continue sendo essa professora maravilhosa!!!”.

Fonte: Organizada pela professora pesquisadora, 2020.

As respostas apresentadas pelos alunos revelam que hd compreensdo e interpretacédo
do que leem e sabem argumentar de forma coerente, inclusive com o emprego de elementos
Coesivos e 0s outros aspectos formais da nossa Lingua Portuguesa ( pontuagdo, concordancia,
acentuacdo, letra maidscula), mas também demonstraram ndo dominam de forma integral
todos esses aspectos, principalmente porque os registros foram registrados de forma
espontanea.

Ficou evidente ainda nos registros escritos que estdo mesclando a escrita do mundo
digital com a escrita disposta sobre o papel, ndo conseguindo desvincular da linguagem

virtual e a emprega nesse outro campo, ndo havendo assimilacdo e discernimento de que para
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cada universo ha uma escrita especifica. Ndo foram os marcadores do discurso oral que se
fizeram presentes nos relatos, mas icones linguisticos do meio virtual.

De forma geral, as respostas da questdo “a” revelou que os alunos tem consciéncia de
que as diversas atividades que foram trabalhadas durante toda a proposta pedagdgica pratica
trouxeram aprendizagem a eles no tocante a leitura, escrita, compreensdo de texto e na
organizacgéo de ideias. As repostas da questdo “b” mostrou que os alunos gostam de textos
literarios que trazem algum elemento ou tematica que tem relacdo com a realidade deles, que
sdo atraidos por algum personagem que é construido com carater, com caracteristicas boas e
tem caracteristicas semelhantes a eles. Alguns gostaram e outros ndo gostaram das atividades
que estavam pouco habituados no cotidiano escolar ( inventar historias, fazer o reconto oral
de histérias lidas, criar desenhos do contexto lido) e quando sdo expostos a elas, se
prontificam a fazer, mesmo aqueles que ndo gostam.

Os apontamentos discorridos na resposta da questdo “c” demonstraram que a proposta
pedagogica pratica conscientizou os alunos que, trabalhar com textos da ordem do narrar,
como o conto, desenvolvem mais a leitura, passam a escrever melhor a nossa Lingua
Portuguesa, se divertem e aprendem conhecimentos que ainda ndo tinham apropriacdo. As
respostas dadas na questdo “d” mostram que os alunos perceberam que € importante trabalhar
em sala de aula com textos que trazem alguma mensagem positiva para nossa vida ou nos
fazem refletir sobre nossas atitudes, assim como ficou evidente que dar a liberdade para o
aluno criar os desenhos de uma histdria a partir da sua imaginacdo, ajuda os ajuda a revelar
suas habilidades, que muitas vezes o desenho pode ser uma valvula de escape para algumas
angustia que vivenciam.

Esse trabalho ndo se encerra aqui, ele é apenas um ponto de partida, uma vez que esses
alunos estdo em processo de construcdo e de apropriacdo da lingua materna, a caminhada
ainda ¢ longa e continua no campo da aquisi¢do da modalidade escrita, o primeiro passo ja foi
dado. A seguir, trataremos das analises e dos possiveis resultados obtidos ao término dessa
proposta pedagogica pratica de uso dos elementos coesivos no terreno dos géneros da ordem

do narrar.
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5 ANALISE E RESULTADOS

5.1 CONTEXTUALIZANDO A ANALISE

Para realizar toda implementacdo da proposta pedagogica foram realizadas varias
acOes docentes, envolvendo os alunos do 6° A, com préticas discursivas: leitura, oralidade,
escrita e analise linguistica, tendo o texto como objeto de estudo no processo de ensino e
aprendizagem da lingua materna.

Neste trabalho de pesquisa-a¢do que envolveu o processo de ensino e aprendizagem de
Lingua Portuguesa, a analise realizada foi enfatizada em relagdo ao uso dos elementos
coesivos na elaboracdo do género narrativo, o conto na modalidade escrita da lingua. Os
elementos coesivos que constituem um texto podem ser 0s mais variados, Como: pronomes,
preposicdes, advérbios, conjungdes, sendo esses elementos linguisticos essenciais para
constituir a textualidade, ou seja, eles fazem a articulagéo entre as diversas partes de um texto,
promovendo o sentido entre as ideias e a coesao textual.

A andlise aqui realizada se atém as categorias dos elementos coesivos que foram
utilizados para se reescrever um conto, explorado anteriormente com a turma ja mencionada,
portanto, os alunos j& tinham conhecimento do contexto da producdo do texto motivador,
quais eram os elementos da narrativa, a sequenciacdo dos acontecimentos que se sucediam
numa determinada ordem, com a intervencdo dos personagens ( protagonistas), enfim, sabiam
como era a sua estrutura composicional, linguagem a ser empregada, entre outros aspectos
essenciais a modalidade da lingua escrita ligada a esse género

Para essa analise nos ancoramos em Antunes ( 2003), Neves ( 2002, 2012), Possenti
(1997), Marcuschi (2010), entre outros.

5.2 OS ELEMENTOS COESIVOS NA CONSTRUGCAO DO GENERO CONTO

Sabemos que sdo muitos os elementos linguisticos que precisam ser articulados para se
construir um texto narrativo, no entanto sdo os elementos que véo sendo usados no decorrer
da construcéo do texto que promovem a coesdo a coeréncia, que caso falte algum de extrema
importancia, ha o comprometimento da compreenséo global ou parcial do texto.

Entre os recursos linguisticos que constituem a textualidade, ou seja, aqueles
elementos que constroem a articulagdo entre as diversas partes de um texto, entre as palavras,

oracOes, periodos e pardgrafos, podemos citar varios, como: pronomes, preposicoes,
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advérbios e conjungBes. Sem esses vocdbulos essenciais 0 texto ndo constroi sentidos,
portanto ndo produz compreenséo do texto pelo leitor.

Antunes ( 2003, p. 124) coloca que a gramatica se torna legitima quando é inserida
naturalmente no texto, ele é objeto de estudo. “[..] De fato, ndo existe texto sem gramatica.
Praticar 0 uso de textos, como estudar o texto, é, inevitavelmente, praticar e estudar a
gramdtica.” A nossa analise linguistica, quanto ao uso dos elementos coesivos esta atrelada
ao texto, pois € exatamente na construcdo de cada enunciado do texto; nos momentos de
fazer referenciacdo a elementos ja postos no textos; na sequenciacdo de cada acontecimento
na construcdo do conto sdo necessarios alguns elementos linguisticos que interligam dentro
do contexto em que eles se relacionam.

A analise envolvera ndo s6 os elementos coesivos, mas também na questdo de
estrutura composicional do conto (elementos da narrativa), pontuacao, ortografia,
acentuacdo, concordancia verbal e nominal e outros aspectos relacionados a lingua escrita na
norma padrdo, uma vez que Antunes ( 2003, p. 122) pontua que: “[...] 0s procedimentos de
ensino de lingua [...] um ensino que priorize ampliar as habilidades do aluno como sujeito
interlocutor, que fala, ouve, escreve e Ié textos, prevé objetos amplos, flexiveis, relevantes e
consistentes: de fala, escrita e leitura de textos.” A seguir, uma breve sintese, em sentido

horario, do percurso que a proposta pedagdgica pratica percorreu com o0s elementos coesivos.

ELEMENTOS
COESIVOS
(Preposicdes, conjuncies,

advérbios e pronomes)

1* ETAPA (03 horas-aulas
RESULTADOS ETAPA( )
o . . . Exploragio dos elemento: da namrativa e
A exposigdo, imferapio e reflaxio =obre o produgio  coletiva de  comto  oral

funcionamento deue_s elementns. ioesmos dentro (conhecimento privic)
de wm contexto lava 2 suza apropriagio

ANALISES DOS ELEMENTOS
COESIVOS

(texto dispndstico @ no texto finzl: zluno A e Alana B)

«Praposigies, advérhing, promames e conjungdes, enira
outros aspectos formais dz LP (ortografia, pontuacio,
concordincia, modo e tempo  verbal,  estrunura

2* ETAPA (02 horas-aulas)
Retextualizagio do conto oral para =z

modahidade eserita (conscifneia do uso de

ambas)

compozicional do conto)
3* ETAPA (16 horas-aulas)
a Uma menina chamada Chapeuzinho Azul,
4"ETAPA (30 hnras—aulas) -Priticas discursivas; foco nos elsmentos da
0 Rei Sapo

narrativa; disposigdo grifica do género, uso
dos elementos coesivos, ortografia, pontuagio,
revisde, Hustragdo );

-Dhagnostico: reaszenita do conto.

-Andlize & revisio de texto colstiva.

-Praticas discursivas; foco nos  elementoz da
parrativa; reezeritz de conmto; correcdo e revisio
guanto 3 ideias, ac use eficients dos elemantos
coeslvos, aspectos formais da escrita, pontuagio,
digitagio, lustragio;

-Organizagio do livro.

Fonte: Produzido pela pesquisadora, 2020.
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N&o é possivel tratar dos aspectos formais da lingua materna de forma fragmentada,
mas de forma global, seja ela oral ou escrita. Antunes ( 2003, p.122), orienta “Atividades que
envolvem operacdes globais correspondem ao que as pesquisas em psicolinguistica
comprovaram como sendo as mais relevantes, uma vez que a percepc¢do, em qualquer nivel,
ndo se realiza por pedaco, mas aos blocos, em unidades integradas.”

A versdo original do texto motivador para realizar o diagndstico da turma € um
conto, Texto 1, chamado “Uma menina chamada Chapeuzinho Azul”, de Flavio de Souza
(Anexo 1), é uma versdao moderna, que faz uma intertextualidade do tradicional conto da
Chapeuzinho Vermelho. E construido em nove paragrafos, no discurso indireto, com
linguagem formal. O segundo texto, utilizado para desenvolver uma pratica pedagogica
pratica mais ampla em relacdo ao uso dos elementos coesivos de forma eficiente, na
modalidade escrita da lingua materna, é o Texto 2, intitulado “ O Rei Sapo”, dos Irméos
Grimm, organizado no discurso direto e indireto.

Ambos os textos, apresentam linguagem verbal, ilustragbes, que dialogam
diretamente com o texto verbal. Aparecem nomes proprios em seus corpus, ou seja, nomes de
personagens. Apresenta diversos elementos coesivos, como pronomes (demonstrativos,
pessoais, possessivos, indefinidos ), preposicdes ( pelo, daquela, de, ), advérbios, ( tempo,
modo, lugar intensidade), e conjungfes ( aditivas, explicativas, conclusivas, opositivas,
concessivas ), elementos estes que articulam as ideias do texto, corroborando para a coeséo e
coeréncia como também a producdo de sentidos. Também é importante salientar, que o
género conto se constroi por meio dos elementos da narrativa ( situacdo inicial, personagens,
tempo, espaco, conflito, desfecho) e o tema, uma vez que sem algum desses elementos, o
texto também se torna incompreensivel.

Lembramos que o trabalho de correcdo e revisdo do texto, ndo se embasou em
classificar as palavras e levar os alunos a perceber as funcdes que ocupavam na frase, no
periodo, mas analisar que elemento ou recursos linguistico, faltou por exemplo em
determinada parte do texto para estabelecer ligagédo e produzir sentido.

Os alunos do 6° ano fizeram analises e reflexdes de elementos coesivos que se
encontravam no corpus dos contos trabalhados, assim eles passaram a compreender que ha
recursos linguisticos certos para estabelecer a sequéncia temporal, para marcar o tempo,
definir lugar e o funcionamento da lingua dentro de um contexto, alvo de nossa proposta
pedagogica. Diante dessas a¢des, os alunos se tornaram mais reflexivos e compreenderam que
era de extrema importancia saber como os textos da ordem do narrar eram construidos, que

sem esses tais elementos coesivos tudo ficava sem nexo e sem sentido global.
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Nesta direcdo, os alunos também foram levados a produzir, revisar e reescrever varias
versdes do mesmo texto até torna-lo mais compreensivel aos seus interlocutores reais.

Estaremos explicitando a logo a seguir, nossas analises e nossos comentarios dos
textos produzidos e revisados dos “Aluno A” e “Aluno B”, da turma do 6° ano, sendo
apresentada uma sintese deles dos quatro textos produzidos por cada um deles, nos Quadro
21 e 22. Esses textos produzidos podem ser encontrados na integra, no corpus das analises

que serdo realizadas ap6s a apresentacdo dos dois quadros comparativos, ja mencionados.

5.3 ANALISANDO OS TEXTOS A PARTIR DE QUADRO COMPARATIVO

As andlises envolverdo primeiramente dois quadros dos principais aspectos que
envolvem a modalidade da lingua escrita, uma vez que ndo podemos aprender a lingua de
forma compartimentada, como pontua Neves (2003). Essas andlises estardo logo apos cada
quadro, sendo discorridas de forma descritiva. Na sequéncia, serdo apresentadas duas tabelas

com dados dos aluno A e B, fechando os resultados apresentados.



Quadro 21 - Analise comparativa em relacéo a apropriacdo da lingua materna escrita — Aluno A
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Aspectos Texto diagndstico 12 versao (dupla) 22 versao (dupla) 32 versao (dupla)
analisados
Titulo -Nao colocou titulo -Ha titulo “O rei Sapo” - Ha titulo “O rei Sapo” - Ha titulo “O rei Sapo”
-Ndo construiu uma imagem | Organizou o conto em quatro laudas, com as |- Produziu o conto em cinco | -O conto apresenta-se em duas
mental da disposicdo grafica do | caracteristicas desse género, demonstrando ter uma | laudas, com as caracteristicas | laudas, com as caracteristicas
género conto, sobre o papel; imagem mental da sua disposicdo grafica, sobre o | desse género, tendo uma imagem | do género narrativo;
-Organiza o texto em um Unico | papel (varios paragrafos para as vozes do narrador e | mental da sua disposicdo | -Os alunos demonstram ter
Estrutura bloco; personagens, organizando-o em periodos, conforme a | grafica sobre o papel; uma imagem mental da forma

composicional

-Algumas partes do texto ndo
ficaram claras e outras omissas,
ndo mantendo uma relag&o ldgica-
discursiva na construcdo das
ideias do texto ( ndo descreveu
bem sobre o pai, a vé paterna,
onde morava, havendo algumas
lacunas a progressdo do texto em
relacdo a versdo original);

versdo original);
- Construiu o texto em quatro paginas;

-Aumentaram  0s  parégrafos
devido a insercdo de novas ideias
que foram sugeridas na revisdo;

Elementos da
narrativa

-Constréi o texto com todos os
elementos da narrativa
progressivamente, que caracteriza
0 género, percebendo-se uma
pequena confusdo no momento
que a Chapeuzinho Vermelho se
encontra com o Lobo Mau e
introduz a personagem Vé
lolanda;

_ De forma geral, organizou o conto com todos 0s
elementos da narrativa em relagdo a versdo original;
a)Situacdo inicial ( h& contextualizagdo do tempo,
lugar, dos personagens), “ Era uma vez, num tempo em
eu os desejos se cumpriam havia um Rei cuja as filhas
eram todas Belas Mas a menor era tdo bela ...”
b)Conflito: “ ... Numa jogada que ela deu a bola
passou direto pelas médos dela e caiu no chdo e saiu
Rolando para dentro do poco, ela foi seguindo a bola
até que ela ndo conseguiu vela mas .”

c)Climax: “ __ Eu estou cansado me levanta para cima
da sua cama deceda, se ndo eu vou contar para seu pai,
entdo ela pegou o sapo e le jogou contra a parede e
quando ela jogou 0 sapo na pare de ...”;

_Apresentou o texto de forma
desenvolvida, evidenciando
todos os elementos da narrativa
de forma clara e objetiva,
marcando bem: o tempo, o
espaco, 0S  personagens, O
problema, o climax e o desfecho.
-A situagdo inicial aparece ndo
muito clara na questdo da
descricdlo do local onde a
princesa vive:

“Ela morava num castelo tinha
um bosque, nesse bosque tem um
poco de baixo de uma arvore.”

correta da disposi¢édo
grafica do conto sobre o
papel;

-Essa elaboracdo final se

apresenta, de forma bem clara,
com todos os elementos da
narrativa, estando ele
compreensivel ao leitor.
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d) Desfecho: “ ... ele virou uma lindo pricipe . ai o
principe . disse: __ Eu fui enfeiticado por uma bruxa
[...] também falou que amanh-a eles iam para o castelo
dele e que apartir dali ele ia ser o0 companheiro dela.”;

-O tema é percebido ao
longo do texto que produz.

Paragrafacdo
e pontuacao

-Ndo faz uso de paréagrafos,
construindo o texto em oito
periodos;
-Faz uso de virgula e ponto final
apenas.

-Estrutura o conto em paragrafos, ora para a voz do
narrador, ora para as vozes dos personagens

“E ela comecou a xorar:

_Porque chores?”

-H& momentos de confusdo entre voz de personagem e
narrador, ndo estando totalmente seguro, utilizando o
mesmo paragrafo:

“ _ Nao meu amo é apenas meus aros [...]. Entdo ele
comecou a calvagar e ir pro castelo.”

- Emprega a pontuacdo de forma adequada conforme
cada situagdo que constroi a historia:

“ __ Porque choras?”;

“ ... saiu correndo, dai o sapo falou:

__Princesa me espera eu ndo consigo correr ...”

- H4 momentos que ndo emprega corretamente:

“ 0 que foi filha tem um gigante la fora tentando te
pegar?”

- A segunda versdo, apresenta-se
melhor organizada em relacdo a
paragrafacgdo, tendo
discernimento de quando é voz
de narrador e personagem.
Porém, aparece duas situagdes
de juncdo da voz do narrador e do
personagem no mesmo paragrafo:
“ _ Princesa me espera eu nao
consigo correr igual a vocé! E o
sapo voutol paro pogo.”

“ __ Filha do rei a mais nova abri
para mim Ai a princesinha foi
abri a porta.”;

-N&o utilizou corretamente o
ponto que se fez necessario nesta
situacgdo:

“ lenbra o que tu prometeres
ontem:” ( frase interrogativa)

-A versdo final apresenta-se
com paragrafacdo e pontuacéo
adequados a cada situagdo que
constroi o texto.

Discurso
direto/Indireto

-Faz uso do discurso indireto,
como acontece na versdo original
“ Ela era irmd da Chapeuzinho
Vermelho...”

_ Como na versdo original dos Irmdos Grimm, a dupla
faz uso do discurso direto e indireto:

a)Voz do narrador: “ ... O sapo mergulhou por o fundo
do poco e pegou ...”;

b) Voz de personagem:

“ O que foi filha tem um gigante la fora tentando te
pegar?”

_ Manteve o discurso indireto e
direto, como na primeira versdo e
na versdo original dos Irméos
Grimm:

“ E o principe falou que na
manha seguinte eles iriam para o
castelo ...”;

“  Eu fui enfeiticado por uma
bruxa dai eu fiquei no poco e so
vocé podia ...”

-Como na versdo original do
texto motivador, O Rei Sapo,
dos Irmdos Grimm, esta
organizado com o discurso
indireto e direto.

Norma padrdo

- Faz uso da norma padrdo para
construir o texto “Ela era irma da

-Percebem e utilizam a norma padrdo, porém ainda ha
momentos em apresentam alguns desvios, ou seja, ainda

- Utiliza a norma padrdo para a
construcdo da segunda versdo,

-Esta elaborado e digitado na
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Chapeuzinho Vermelho ...”;

estdo em processo de aquisicdo da norma culta;

“... __ Euquero sentar na mesa com vocé, comer no ceu
pratinho de ouro, durmir na sua cama de ceda e ser seu
amigo e companheiro ...”; “ __ Foi eu aqui em Baixo.”

porém ha alguns fragmentos com
a variedade coloquial:

“N&o meu amo_¢ apenas meus
aros de ferro que mandei colocar
em volta do meu coragdo quando
vocé foi enfeiticado ...”;

“ ... comecou a calvagar e ir pro

castelo.”

norma padrdo da Lingua
Portuguesa  Brasileira, de
acordo com as caracteristicas
e maturidade da dupla.

-Tem compreensdo de que toda

- Demonstra que ainda ndo se apropriou da totalidade

-Fez uso de maneira criteriosa,

frase/oracdo/  periodo/ nomes | das normas de uso da letra maidscula, que ainda ndo | aparecendo somente trés casos | -Todas os periodos, paragrafos
Letra préprios devem iniciar por letra | consolidou o seu emprego, havendo uso sem controle: de uso inadequado: e nomes proprios foram
maidscula maidscula, sabendo articular bem | “ ... _ tudo Bem vou Bucar sua Bola...”, “ ... Quando | “ ... Quando fazia muito calor ia | registrados nas normas
esse aspecto: fazia munto calor ia nesse Bosque Brincar com sua | nesse Bosque brincar com sua | gramaticais da modalidade
“Era uma vez uma menina | Bola de ouro.” bola de ouro.”; “pegou a bola de | escrita da lingua materna.
chamada de Chapeuzinho Azul. ouro da Princesa.”; ...a princesa
Ela era irma da Chapeuzinho estava jantando com o Rei e 0s
Vermelho...”...”; cortesdes ...”
-H& algumas marcas da oralidade | _ H& marcas de oralidade em algumas situacdes: -Apresenta marcas da modalidade
“ ... ela estava engripada ...”; “.... | “Agora me levantas para a mesa, pra mim ficar bem | oral em algumas situagdes: -Sob a perspectiva da norma
e dai o pai logo ..”; « ... foi]..”; “[...]. Entdo ele comecou a calvagar e ir pro | “Ai a princesinha foi abrir a | padrédo, foram corrigidas
correndo pra pode ...); castelo.”; “ _ Entdo_ta te prometo o que quiseres ...””; “ | porta ai o sapo entrou ...” todas as marcas de oralidade.
Marcas de ... com cabecha infeitade de pluna ...”; “ ... comer no | “E 0 sapo voutol pro poco.”; « ...
oralidade ceu pratinho de ouro, durmir na sua cama de ceda e ser | saiu correndo, dai o sapo falou:”;
seu amigo e conpanheiro ...” “ ... ontem eu_tava brincando
- Muito emprego do conector ‘dai”, “ai” com a minha bola de ouro,_dai
“.._dai o pai dela perguntou...”; « ..._dai ela caiu no | ela caiu no pogo e dai eu
posso ...”; ““ ... comecei a chorar ai um sapo exigiu ...”; “ | comecei a chorar ...”; “ ... me
. e deitou na sua cama ai 0 sapo ...”; “..foi abrir a por, | levanta para a mesa pra mim ficar
ai 0 sapo entrou ...”; .. vou contar para 0 seu pai i entdo | bem perto de ti.”
ela pegou 0 sapo ...”.
-H& alguns problemas de ordem | _ A dupla autora apresentou varios erros ortograficos: -H& reincidéncia de quase o0s
ortogréfica “... ela tinha comido | “Quando fazia munto calor ...”; “...Ela gosta de jogala | mesmos desvios ortogréficos, | - O texto estd4 elaborado de
0s dogces .mais a vO Gorda | parasima e agarrala ...”; alguns  foram revisados e Jacordo com a normas
Ortografia cofecou que ... ”; “..a v6 Gorda | “.. pegou a Bola de ouro da Princeza ...” surgiram outros novos: ortogréficas na modalidade

foi corendo ...”;

... com cabecha infeitade de pluna ...”

“.. um poco de baixo de uma

escrita da Lingua Portuguesa
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2,

arvore ...”; “.. Ela gostava de
jogala para sima e agarrala ...”;
“... Chorava tanto que derrepente
ela ouviu uma voz ..”; “..
minhas pedras presiosa ...”; “E o
sapo voutol pro pogo.”; < ...agora
ele que entrar.”

Brasileira.

Acentuacdo

- Domina e ha discernimento
sobre 0 uso da acentuagdo grafica
no repertério linguistico do
contexto desse género

“ ...e ele mandou a vo gorda ir
pelo ...”; “...chapeuzinho ja estava
...”; Ela até gostava ...”; “foi levar
doces paraa vovo...”;

- H& um caso que ndo a utiliza
“.. E dai a v e a chapeuzinho
ficardo ...”;

- Ha apropriacdo da acentuacdo grafica das palavras,
havendo alguns elementos linguisticos nao foi aplicada:
“ ... nesse Bosque tem um poco de Baixo de uma arvore
% ¢ ..dai a princesa pegou o sapo ...”; “ .._ai 0
principe disse ...”; “ O que foi filha tem um gigante la
fora tentando te pegar?”; “  Seus vestidos, suas

perolas, suas ...”.

-Ainda ndo domina todo
repertério linguistico com
acentuacdo grafica no contexto
do conto trabalhado, uma vez que
0 olhar da 1?2 revisdo ndo foi
voltada para esse aspecto.

“ ... tem um gigante la fora
tentando te pegar?”;

“  Esta bem meu pai eu vou
abrir.”;

- O conto estd de acordo com
as normas de acentuacdo da
modalidade escrita da Lingua
Portuguesa Brasileira.

Concordancia

- Apresentou alguns problemas de
concordancia no modo e tempo
verbal “ ..ficardo na janela ...a”;
“as chapeuzinhos pedirdo se elas
podido comer os ...”;

-Apresenta sucesso, apresentando uma situacdo em que
ndo ocorre a concordancia nominal :

“ ... havia uma Rei cuja as filhas eram todas Belas ...”
-Problema de concordéncia verbal e nominal:

“ ... O sapo mergulhou por o fundo do pocgo e pegou ...”
“ No dia seguinte chegou uma linda carruage__cavalo
branco com cabecha infeitade de pluna ...”;

-Problemas no modo e tempo verbal:

“.. perto do castelo tinha um bosque, nesse Bosque tem
um pogo ...”; “  Eu fui enfeitsado por uma bruxa [...]
e so vocé podia me salvar.”

-Apresenta alguns problemas de
concordancia verbal e nominal:
“Choras tanto que até
comover uma pedra.”;

pode

“Eu posso pegar sua bola de
ouro sO se tu me prometeste

algo.”; “ Eu quero sentar na
mesa com Vvocé, comer no ceu
pratinho ...”; “... minhas pedras
presiosa ...”; “E u estou cheio,
agora me leva para 0 seu quarto
...”; “lenbra o que tu prometeres

ontem:”

- Problema de concordancia no
modo e tempo verbal:

- O texto foi elaborado com
concordancia verbal e
nominal,, mantendo-se diante
da consciéncia linguistica da
dupla de alunos, podendo ter

alguns  desvios da norma
culta, ndo percebidos pelos
alunos.
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“. perto do castelo tinha um
bosque, nesse bosque tem um
poco ..”; “.. ela escutou um
barulho de agem bateu na porta
.7 ¢ .. ele disse que o principe
devera ser o marido e
companheiro ...”; “.. lenbra 0 que

tu prometeres ontem:

-H4a consciéncia da necessidade e

- utiliza, com muita frequéncia, operadores discursivos

-A construgdo da narrativa esta

utilizacdo  dos conectores | da oralidade “ dai” (seis vezes) e o “ai” ( 0ito vezes): bem articulada, estando todas as | _ O texto estd organizado
Elementos textuais, ou seja, elementos | “ ...dai a princesa pegou o sapo ...”; “ ..._ai o_principe | oracfes, periodos e parégrafos | com palavras, oracoes,
Coesivos coesivos, para dar sequenciagdo | disse ...”; interligados de acordo com a | periodos e paragrafos todos

aos acontecimentos que envolvem | -Tem consciéncia de que ha elementos especificos para | sequencia¢do dos acontecimentos | entrelacados, com um

a narrativa, como: pronomes, | estabelecer ligacfes entre as ideias que estdo sendo | dando unidade e sentido ao texto. | repertdrio diversificado de

preposicoes, conjungdes, | construidas, principalmente porque ja sabe do contexto | -Foram  utilizados  diversos | elementos coesivos e  de

advérbios. de producéo. operadores do discursivos para | recursos linguisticos para

“Era uma vez uma menina | “.. eram todas Belas Mas a menor era tdo ...”; *“ ... nesse | interligar as ideias e | sequenciar 0s acontecimentos,

chamada de Chapeuzinho Azul. | Bosque tem um poco de Baixo de uma arvore. Quando | acontecimentos de toda a trama | dando corpo ao texto como

Ela era irmd da Chapeuzinho | fazia munto calor ela ia nesse da histéria, dando coesdo e | produzindo sentido.

Vermelho ...”; .7 . entdo ela pegou o sapo ...”; “ No dia sequinte | coeréncia;

“..queriam ganhar bonecas mais | chegou uma linda carruage ...”; “ ... ndo demostrou muito agrado

elas acabaram ganhado pelo sapo mas o rei fez com gue

chapeuzinhos ...”; ela atendesse e o fez. Depois 0

“.. No caminho a chapeuzinho sapo subiu e falou: ...”

vermelho encontrou o Lobo Mau,

a VvO materna ela se chamava

lolanda ¢ ela tinha o apelide de

vé Gorda mas ela até gostava

desse apelido ...”

“ ... o pal das chapeuzinhos j&

estava em casa, emtdo a v6 Gorda

-Promove a coeréncia, pois todos | _ Consegue estabelecer ligagcGes entres os diversos | -Construiu o texto utilizando | _ O conto estd estruturado
Coeréncia 0s acontecimentos sdo bem | segmentos linguisticos do texto, estabelecendo ligacdes | varios elementos coesivos ( | com logica entre todos os

textual articulados, dentro da maturidade | entre as palavras, frases, oragdes, periodos e paragrafos, | pronomes, conjuncdes, | paragrafos, bem articulado

do autor, com o0s elementos

constituindo um texto com coeréncia.

preposicdes, advérbios ) na

levando em conta 0s possiveis
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coesivos  que estabelecem
conexdes entre as ideias do conto,
desencadeando uma légica entre
elas, dando sentido ao texto.

construcdo do texto, sendo todos
pertinentes para a progressao do
texto, dando clareza aos
acontecimentos que envolveram a
narrativa, tornando o conto e
coerente ao proposto

interlocutores;

_ Os elementos linguisticos e
0s recursos linguisticos estdo
interligados para a construcéo
do texto escrito, e
consequentemente,  para a
construcdo da coeréncia.

Fonte: Produzido pela pesquisadora, 2020.
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5.3.1 Analise do Quadro 21 — Aluno A

O Quadro 21, traz uma sintese geral de quatro textos compostos do género conto,
produzido em quatro momentos especificos pelo Aluno A, e todos eles seréo analisado nos
diversos aspectos que envolvem a Lingua Portuguesa Brasileira, como: estrutura
composicional, paragrafacdo, discurso direto e indireto, ortografia, entre outros aspectos que
se encontro no quadro. O proposito principal da analise desses textos € observar se “os
elementos coesivos” se fazem presentes neles, porém, além deles, 0s outros aspectos também
serdo analisados, uma vez que ndo podemos analisar nem aprender a lingua materna escrita
de forma estanque, mas de forma global. As informagdes apresentadas estdo embasadas nos
textos que estardo sendo apresentados nesta analise: no diagndstico, na primeira, segunda e
terceira versdo do Aluno A.

A anélise envolvera os quatro momentos que 0 “Aluno A” percorreu na trajetéria de
producdo escrita do género conto. No momento inicial, o aluno produziu um conto, sendo
denominado como Texto Diagnostico. Ele tinha como interlocutor, o professor pesquisador.
Ja o segundo género discursivo, outro conto, teria como interlocutores criancas de uma escola
de Educacéo Infantil e um Abrigo de Menores. Da primeira versdo até a producdo final, esse
texto passou por duas revisdes, sendo que na Gltima ele fora digitado, impresso e ilustrado

para compor um livro de literatura infantil.

Texto Diagnostico

Apo6s uma leitura do conto reescrito, infere-se que o Aluno A ja se apropriou dos
elementos que sdo essenciais para a construcdo de uma narrativa, ou seja, personagens, tempo,
lugar, problema, climax e desfecho, conseguindo construir um texto com as caracteristicas
béasicas desse género discursivo. Nao colocou o titulo, sendo este de fundamental importancia
para convidar o leitor a 1é-lo. Fez uso somente do discurso indireto como na verséo original.
Apresentou uma confusdo no momento que Chapeuzinho Vermelho encontra o Lobo Mau e
em seguida insere uma outra personagem, a VO lolanda, como a v6 materna, e ndo da
sequéncia do que acontece a partir dai. Apresenta a V6 Gorda sem descrever quem € ela, com
isso esse momento fica, sem sentido em relacdo a versédo original, porém ndo compromete o
sentido global do conto. Todos esses aspectos podem ser verificados no texto que segue a

sequir:
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Reescreva o conto “Uma menina chamada Chapeuzinho Azul”, de Flavio de Souza, baseando-se nas
leituras e estudos realizados.
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Fonte: Produzido pelo Aluno A, 2019.

Conforme mostra 0 Quadro 21, nesse primeiro texto o Aluno A ainda ndo se
apropriou do uso de paragrafos, ndo tendo também internalizado uma imagem mental da
disposicdo grafica para estruturar o género conto.



155

Sabe da necessidade de usar a pontuagdo para nédo tornar o texto muito cansativo no
momento da leitura, estruturando-o em diversos periodos. Como na versao original, fez sé uso
do discurso indireto. Faz uso da norma padrdo para reescrever o texto, fazendo alguns
registros com marcas da oralidade, e usa com muita frequéncia um marcador de tempo do
discurso oral, ”’E dai”.

Com relacdo ao uso da letra maiuscula, ainda ndo ha dominio de todas as normas de
uso, sabe que toda periodo comeca com letra mailscula, porém no tocante aos nomes
proprios, ainda ndo estd segura, mesmo fazendo algum uso. H& seguranga no uso dos
elementos linguisticos que recebem acentuacao no contexto do conto trabalhado.

Apresentou dificuldades em fazer a concordancia do modo e verbal de algumas
construcdes na 3? pessoa do plural, confundindo o pretérito perfeito do indicativo com o
futuro do presente do indicativo “ .. a vo e a chapeuzinho ficardo na janela so dando risada ...”

Para construi-la faz uso de muitos elementos coesivos , como:

. Pronomes: “ela” para fazer referéncia ora a Chapeuzinho Azul ora a Vo
Gorda; “elas” com referéncias as duas meninas; “ele” empregado para fazer referéncia ao
lobo mau, “seu” para fazer referéncia ao quarto da Chapeuzinho Azul; “desse” que faz
referéncia ao apelido que a personagem lolanda tinha.

1) Ela era irm&@ da Chapeuzinho Vermelho ...”, sendo que esse pronome faz referéncia a
menina gue foi citada anteriormente e estd proximo ao que escreve. Aqui esta claro que o
aluno sabe de qual recurso deve usar para retomar algo dito e amarrar com as novas ideias;

" Conjuncdes: as mais usadas foram: “mas”, no sentido de opor algo dito
anteriormente; “e” para inserir mais uma ideia ; “porque” usado para justificar a causa de tal
atitude;  “que” empregado para explicar alguma acdo. Dessas conjungdes, a mais
predominante ¢ a conjungéo “e”.

1) Tem consciéncia que ha uma conjuncdo certa para contrariar uma ideia colocada
anteriormente  “ ... as meninas queriam ganhar no dia das criangas bonecas mais elas
acabaram ganhado chapeuzinhos...” . Neste periodo, percebe-se que a ortografia da
conjungdo “mais/mas” ndo estd correta, ela arrisca a coloca-la com o sentido de contradizer
algo dito anteriormente. O Aluno A  ainda precisa percorrer um caminho de anélise e
reflexdo e internalizar em quais situacdes cabe aquela forma que ele registrou e qual é o

vocabulo certo para esta situacao por ele registrada;
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2) Também se apropriou do conhecimento de que a conjungdo “e” ¢ usada para adicionar
mais uma informacéo a algo j& apresentado “ ... uma ganhou um chapeuzinho azul e a outra
ganhou um chapeuzinho vermelho ...”;

3) Usa a conjun¢@o “porque” na construgdo da sequéncia do texto, para justificar o motivo
pelo qual a personagem “Chapeuzinho Azul” ndo acompanhou a sua irmd, Chapeuzinho
Vermelho: “A chapeuzinho vermelho foi levar doces paraa vové e a chapeuzinho Azul ficou
No seu quarto porque estava engripada.”

" Advérbios: de tempo: “Erauma vez ... “; “ quando”; “depois”, “ja” ; advérbio
de intensidade “ muito Lobo mau” e “ tdo esperta”; advérbio no sentido de comprimento “
mais curto”; no sentido de sucessao “entdo” .

= Preposicdes: “ da” ; “no”; “para”, “ em”; “de”; "até”, “com”; “pelo”; “pelo”;

na .

De forma geral, verificamos que o Aluno A, nesse texto diagndstico, estd em

processo de apropriagdo da lingua escrita formal, fazendo uso de uma variedade de elementos

COesivos no género conto.

Primeira Versao

Observando inicialmente a disposicdo grafica do texto no papel, constatamos ja de
inicio que, o Aluno A tem consciéncia mental da estrutura composicional do género conto,
apresentando o titulo, o uso de paragrafos, para o texto ndo parecer com um amontoado de
palavras e tornar a leitura cansativa. Também utiliza o discurso direto, com a voz dos
personagens através dos travessdes e do discurso indireto, com a voz do narrador utilizando
somente o pardgrafo. Houve duas sequéncias no texto em utilizou o0 mesmo paragrafo para as
duas vozes: de personagem e de narrador. Esses e outros aspectos referentes a reescrita desse

versdo, serdo apresentadas no texto que segue:
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Reescreva o conto “O Rei Sapo”, dos Irméos Grimm, baseando-se nas leituras e estudos realizados,
respeitando a estrutura do género narrativo. Nao esqueca o titulo!
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Fonte: Produzido pelo Aluno A, 2019.

Organizou o texto em muito periodos e paragrafos, como ocorre na versdo original. A
pontuacdo foi usada com critérios para estabelecer a comunicagdo em cada situagdo no
desenvolvimento de toda narrativa. Incorporou todos os elementos da narrativa, construindo
um texto com coesdo e coeréncia, estabelecendo sentido de forma global. Apresenta algumas
marcas de oralidade, demonstrando que ainda n&o utiliza, de forma consciente a norma culta
para a escrita, que talvez ndo tem muita interagdo com a leitura e escrita de géneros
discursivos da ordem do narrar, principalmente o conto. Entre 0s conectores que sdo
comumente mais utilizados da modalidade oral, encontramos o “dai” e o “ai”.

O Aluno A, demonstra grande dominio da lingua escrita na norma padrdo, porém
ainda apresenta muitos erros ortograficos. Verificamos também a presenca de periodos sem
concordancia verbal, nominal e de tempo e modo verbal. Fez uso dos elementos coesivos para
estabelecer ligacdo entre palavras, oracdes, periodos e paragrafos, conseguindo dar progressao
aos acontecimentos, estando interligados e promovendo a coeréncia ao texto.

Os elementos coesivos mais utilizados para a reescrita da 12 versdo do conto foram:

2. (13 (13 2 (13 2

* Pronomes: “que”; “dela”; “ela”; ndo”; “nesse”; “de”; “por que”’; “sua”; “no”;

99, ¢ 99, ¢

“1ss0”’; “tu”; “me”’;

99, €6 9% ¢ 99, €6

meu(s)”; “minha(s)”, “seu(s)”; “sua(s)”; “eu”; “dele”

13 b (13 2 (13 2 2 13

»  Preposicdes: “num’; “em”; “num”; “de” “com”; “com”; “para”; “numa”; “pelas”;

‘GdOQ’; CCnO,’

99, €699,

» Conjungdes: “mas”; “e”; “senao”
» Advérbios: “Era uma vez”; “tdo bela”; “que até”; “perto”, “Quando”; “muito calor”;

“cima”; “dentro”; “até que”; “aqui”; “tanto que”; ‘“‘em baixo”; “Entdo”; “depois”;

29, ¢ 99, ¢ 99 ¢

“Agora”; “ No dia seguinte”; “ tudo que”; “mis”; “fora” “ manha seguinte”...
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Entre os marcadores do discurso elencados anteriormente, usados para dar progressao
temporal ao desenvolvimento do texto, os mais utilizados foram: “quando”, “entdo” e
“agora”. Os elementos coesivos mais utilizados sdo as preposi¢des, pois aparecem ligando as

palavras para estabelecer sentido, . e a conjungao “e”.

Segunda Verséao

Percebemos nesta segunda versdo escrita que o Aluno A apresentou o titulo e uma
melhor organizacdo da disposicao grafica do texto, com uma letra mais legivel, os paragrafos
e travessdes estdo bem evidenciados. Utilizou o discurso direto e indireto, aumentando as
laudas para o nimero cinco. Consegue tornar o texto mais claro e coerente, com as ideias
mais ampliadas, conforme foram sugeridas nos bilhetes classificatorios-interativos, ou seja,
contemplou-se todos os elementos da narrativa em sequéncia Idgica, construindo o sentido

geral do texto. Isso esta evidente no texto disposto a seguir:
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Reescreva o conto “O Rei Sapo”, dos Irmdos Grimm, baseando-se nas orientagdes dadas pela
pesquisadora.
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Fonte: Produzido pelo Aluno A, 2019.

Observamos que novamente nesta nova reescrita o Aluno A constréi a voz do
personagem e do narrador no mesmo paragrafo, ndo percebendo no momento da reescrita que
cada um deve ficar em um paragrafo, ainda nao teve essa assimilacdo de forma espontanea.

Algumas marcas de oralidade ainda se fazem presente no texto, principalmente do
“dai” e do “ai”. Ha reincidéncia de erros de ortografia, praticamente os mesmos da versdo
anterior e outros surgiram. Apesar de haver alguns elementos linguisticos que séo proprios da
modalidade oral, quase a totalidade do texto se constr6i na norma padrdo da modalidade
escrita. Entramos alguns termos sem acentuacdo grafica, como sem segmentos concordancia
nominal, verbal, de modo e tempo verbal.

No tocante aos elementos coesivos usados para a articulagdo de todos os
acontecimentos que envolvem a construcao de segunda reescrita, foram os mesmos utilizados

na primeira versao.

Terceira Versao

Esse versdo final de reescrita do género conto apresenta todas as caracteristica
especificas, com paragrafacdo, pontuacdo, ortografia e acentuacéo grafica de acordo com as
normas ortograficas da gramatica normativa da Lingua Portuguesa Brasileira. Sua disposi¢ao
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gréfica estd bem organizada, com o uso do discurso direto e indireto na norma padrdo. Essa
constatagdo se apresenta no texto a seguir:

O REI SAPO

Era uma vez, num tempo em os desejos ainda se cumpriam, havia um rei cujas filhas
eram todas belas, mas a menor era tdo bela, que a até o Sol, se alegrava ao iluminar o
resto dela. Ela morava num castelo e perto dele tinha um bosque escuro. Nesse bosque, tinha
um poco debaixo de uma arvore e a filha do rei sempre se sentava a beira dele. Quando fazia
muito calor, a princesinha ia nesse bosque e brincava com sua bola de ouro, proxima ao
poco. Ela gostava de joga-la para cima e agarra-la. Uma certa vez, ela fez uma jogada com
a bola de ouro e ela passou direto pelas maos dela, bateu no chéo e saiu rolando para dentro
do poco. Com os olhos, ela foi seguindo a bola até que ela ndo conseguiu Vvé-la mais.
Quando aconteceu isso, a princesinha comecou a chorar, chorava tanto que ndo conseguia
parar. De repente ela ouviu uma voz que dizia:

- Por que choras, filha do rei? Choras tanto que podes comover até uma pedra.

Ela olhou para um lado e depois para o0 outro, e viu um sapo nojento, com sua cabeca
enorme fora da agua. Entdo a princesa disse:

- Ah, és tu? Eu chorava muito porque a minha bola de ouro caiu dentro do poco.

- Sossegues e ndo chores. Eu posso pega-la para vocé, mas s6 se VOocé me prometer
algo em troca!

- Eu te prometo tudo que quiseres. Meus vestidos, minhas pérolas minhas, minhas
pedras preciosas e minhas coroa de ouro.

- Seus vestidos, sua pérolas, suas pedras preciosas e sua cora, eu nao quero!

- Mas o que queres entdo, querido sapo?

- Eu quero sentar na mesa com vocé, comer no seu pratinho de ouro, dormir na sua
cama de seda e ser seu amigo e companheiro. Se me prometer tudo isso, pegaria sua bola de
ouro no fundo do poco e a trarei de volta.

- Entéo esta certo, eu te prometo o que quiseres, mas va buscar a minha bola de ouro.

- Tudo bem, vou buscar sua bola de ouro.

O sapo mergulhou de cabeca para o fundo do poco e pegou a bola de ouro da
princesa com a boca. Quando ele chegou com a bola, a princesa apanhou-a e saiu correndo
para o castelo. Entdo o sapo gritou:

- Princesa, me espera! Eu néo consigo correr igual a vocé!

O sapo ficou triste e voltou para o0 poco.

No dia seguinte, a princesa estava sentada a mesa, jantando com o rei e 0s cortesaos,
de repente ela escutou um barulho de alguém batendo na porta — Toc, toc! — e depois gritou:

- Filha do rei, a mais nova, abre a porta para mim!

Ai a princesinha foi correndo até a porta. Quando ela abriu, ela levou um susto e
fechou a porta rapidinho, voltou correndo para a mesa, muito assustada. Entdo, o pai dela
perguntou:

- O que foi filha? Tem um gigante la fora, tentando te pegar?

- N&o, ndo é isso! Sabe o que é? E que ontem, eu estava brincando com a minha bola
de ouro, ela caiu no poco e eu comecei a chorar. Apareceu um sapo € me exigiu, que se eu
cumprisse tudo que ele quisesse, ele ia pegar a minha bola, ai eu falei que eu prometi fazer
tudo que ele queria, mas eu pensava que ele nunca poderia sair daquele poco. Agora ele esta
la fora e quer entrar

O sapo volta a gritar:

- Princesa, a mais nova, abre para mim! Lembras o que ontem prometeste la junto do
po¢o? Prometeste sim. Princesa, a mais nova, abre para mim!
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- Minha filha, tudo que prometeste deves cumprir. Va agora abrir a porta para ele!

- Esta bem, meu pai, eu vou abrir.

A princesinha abriu a porta, o sapo entrou sempre pulando nos seus pés. Foi até a
mesa, sentou-se e disse:

- Agora, me levanta para ficar bem perto de ti!

A princesa ndo demonstrou muito agrado pelo sapo, mas o rei fez com que ela
atendesse o pedido dele e assim o fez. Depois subiu a mesa e falou:

- Agora, passa 0 teu pratinho de ouro para perto de mim para eu comer contigo!

A princesa fez o que o sapo pediu, mas ndo era de boa vontade. O sapo regalou-se
com a comida, mas a princesinha sentia cada pedacinho entalado na sua garganta.

Depois o sapo falou:

- Eu estou cheio e cansado. Agora , me leva para o seu quarto para dormirmos na sua
caminha de seda!

A princesinha comecgou a chorar. Depois a princesa pegou 0 sapo com dois dedos e
subiu as escadas. Quando ela chegou no quarto, ela deixou 0 sapo num cantinho e deitou na
sua cama. Entéo o sapo falou:

- Eu estou cansado! Levanta-me para sua cama de seda, sendo eu conto pai!

Entéo ela pegou o sapo e 0 jogou contra a parede e disse:

- Agora me deixara em paz, sapo nhojento!

Quando ele caiu virou um lindo principe. Ai ele disse:

- Eu fui enfeiticado por uma bruxa, por isso eu fiquei no pogo e s6 vocé poderia me
salvar.

O principe também falou que de manha seguinte eles iriam para o castelo dele.
Quando o pai da princesa soube que 0 sapo era um principe, disse que ele seria 0 marido e
companheiro amado pela sua vontade.

No dia seguinte, chegou uma linda carruagem com seis cavalos brancos, de cabecas
enfeitadas com plumas de avestruz e arreados com correntes de ouro. Na traseira dela, veio
o fiel Henrique. com o fiel Henrique.

Henrique ficou tdo triste quando seu principe amado foi transformado em sapo, que
mandou colocar trés aros de ferro em volta de seu coracdo, para que nao partisse de dor e
tristeza.

Depois que percorreram parte do caminho, o principe ouviu um estalo atras deles e
pensou que a carruagem estava quebrada. Entéo ele perguntou ao Henrique:

- Henrique, a carruagem esta quebrada?

- N&o meu amo, é apenas um dos trés aros de ferro que mandei colocar em volta do
meu coracdo quando Vossa Majestade foi enfeiticada e agora eles estdo se soltando.

Percorreram mais uma parte do caminho e o principe ouviu um novo estalo e depois
um outro, preocupado ele perguntava ao Henrique se o carro tinha se quebrado e ele falava
que eram apenas 0s aros se soltando do seu coracdo, porque agora 0 seu amo estava livre.

Fonte: Produzido pelo Aluno A, 2019.

Todos os elementos da narrativa estdo bem elencados, sendo todos articulados com
uso de elementos coesivos precisos, dando coeréncia ao texto. Constamos que todas as
orientacOes sugeridas atraves da Tabela 11 foram seguidas e corrigidas a risca, sendo as

ideias, que ndo estavam claras, ampliadas, as corre¢des ortograficas feitas como a pontuacao.
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As construgOes que estavam sem concordancia verbal, nominal, de modo e tempo
verbal agora estdo coerentes a cada situagdo em que estavam inseridas. Enfim, esse texto
reescrito e revisado duas vezes contempla os elementos linguisticos e recursos linguisticos
para articulacdo dos acontecimentos na construcdo do género conto “O Rei Sapo” e a
producdo de sentidos, ou seja, ele se apresenta como um texto coerentemente reescrito,
sendo digitado, dentro das possibilidades e maturidade linguistica, ja apropriada, pelo Aluno

A. Logo a seguir, sera apresentada uma analise geral de toda a trajetoria percorrida pelo

Aluno A durante a aplicacdo da proposta pedagdgica pratica.

Aspectos analisados:

-Nio apresentou: timlo, disposicio grifica peminente ao
género, paragrafaciio, concordincia nominal e verbal, de
modo ¢ tempo verbal em algumas situacdes: apresentou
marcas da oralidade, desvio da norma padrio;

-Apresenton erros de omografia; faz wso do discurso
indireto, ndo apresenton, com propriedade, todos os
elementos da narrativa ( versio original); usou a pontuagio
(em processo de aquisicio)

Aspectoz analizados:
w -zpresentagio de: titulo, disposigio zrafica do génerc conto,
N ﬂ 1* VERSAQ discurso  direte = indirsto, pontuagdo,  paragrafagio,
O Rei S.'lpl) elementos coesivos;
-problemaz da: concordineiz verbal 2 nominal; de modo &

DIAGNOSTICO
> Uma menina chamada
Chapenzinho Azul

tempo verbal; zcentuagio, ortografia, marcas da cralidads e
ANALISE GERAL

de acentuapio.
ALUNO A
~Titalo; dispasigio grafica;
elementos da namativa; discursos;
azpecto: formais da escrita; w0 dos
elemento:  cossives, paragrafacin;
marcadores do dizcurso ol

Azpectoz analizados:

-Melhorou a distribuigie dos pardgrafos, ortografiz e
amplion a5 idelas.

-Obs.: zinda persistem problemas na concordineia varbal e
nominzl; de medo e tempeo verbal; acentuagio, ortegrafia,
marcze da oralidade 2 de acentuapio.

2*VERSAQ
0O Rei Sapo

L d‘

Aspectoz analizados:

-apresentagdo de: titulo, disposicdo grafica convergente com o
género comto, elementos da marrativa, paragrafagio, dizeurso
direte & mdireto, pentuapdo, acentuapdo, concerdineia verbal
e nominal, de tempo e modo warbal, ortografia na norma
padrio. Ne tocante 2o use dos elementos coesivos eszencials
Que pIOmMOVEmM A COesio @ a coeréncia, houve um grande
apropriagio e uso, sende bem evidenclade sua evelugdo
dacorrer da pesquiza-agio.

VERSAO FINAL:
O Rei Sapo

Fonte: Produzido pela pesquisadora, 2020.

Na sequéncia estd o Quadro 22, com a analise comparativa de todos os aspectos
analisados durante toda a caminhada realizada pelo Aluno B, em relagdo a apropriacdo dos

elementos coesivos e demais apectos da lingua escrita.
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-Sua composicao foi elaborada em
apenas dois periodos.

conforme a verséo original);

em relacéo a primeira versdo, devido
a insercdo de novas ideias que foram
sugeridas ap6s a primeira revisdo;

Aspectos Texto diagndstico 12 versao (dupla) 22 versao (dupla) 32 Versao
analisados (dupla)
Titulo Néo registrou o titulo -Ha titulo “O rei Sapo” - Ha titulo “O rei Sapo” - Ha titulo “O rei Sapo”
Com relacéo a estrutura | _Organizou o conto em trés laudas, com as | - Reescreveu o conto em quatro | -O conto concentrou-se na
composicional, infere-se que este | caracteristicas do género narrativo, | laudas, com as caracteristicas | versdo final em duas laudas,
aluno ainda ndo construiu uma | demonstrando ter uma imagem mental da | especificas do género conto, tendo | com as caracteristicas do
Estrutura imagem mental sobre a disposicao | sua disposicdo grafica, sobre o papel (varios | uma imagem mental da sua | género narrativo;
composicional | grafica desse género na forma | pardgrafos para as vozes do narrador e | disposicdo gréfica sobre o  papel; -A dupla demonstrou ter
escrita, sobre o papel; personagens, organizando-o em periodos, | -O texto se apresenta mais extenso | uma imagem mental da

forma correta da
disposi¢do grafica do conto
sobre 0 papel, ficando com
0 aspecto visual do género
conto.

Elementos da
narrativa

-N&o  demonstrou familiaridade
com a estrutura global do género
narrativo conto, ndo incorporando
a ele todos os elementos que
constituem a superestrutura
esquematica da narrativa.

-Demonstra imaturidade na
elaboracdo desse género;

- Contextualizou a situacgdo inicial,
apresentou alguns dos personagens
e foi para o desfecho, ficando
lacunas nos demais elementos que
constituem uma narrativa;

_ Néo ficou em evidéncia: o
problema, o climax, um tempo
vago, tema, em relacdo ao conto
original.

_ De forma geral, organizou o conto com todos
os elementos da narrativa em relagdo a verséo
original:

a)Situacdo inicial ( h& contextualizacdo do
tempo, lugar, dos personagens), « Era uma vez,
num tempo em eu 0s desejos se cumpriam
havia um Rei cuja as filhas eram todas Belas
Mas a menor era tdo bela ...”

b)Conflito: momento em que a princesa perde
0 seu brinquedo favorito e a partir desse
acontecimento o conto se desenvolve:

“ ... Ela jogou sua bola para o auto e a bola
rolou para o fundo do posso e a princesinha
comecou a chorar....”

c¢)Climax: ndo estd bem desenvolvido, uma vez
que o ponto conflitante ndo mostrou-se com
muita emogdo e suspense, pois sO é colocado
que que a princesa chegou no quarto e atirou o
sapo contra a parede, ndo descreve qual foi o
fato gerador para ela tomar tal atitude:

“..pegou o sapo com dois dedos chegou no

_Apresentou o texto de  forma
desenvolvida, evidenciando quase
todos os elementos da narrativa de
forma clara e objetiva, marcando
bem:

a)Cenario do conto: “ Quando fazia
muito calor a princesinha ia até um
bosque ...”;

b) Tempo: ¢ Era uma vez ...”;

c) Lugar e os personagens: ha marcas
linguisticas que ddo pistas sobre
esses aspectos:

“ ... havia um rei, cujas filhas eram
todas belas mais a mais nova ...”;
“Quando fazia muito calor a
princesinha ia até um bosque ...”

c) Problema: é mantido da mesma
forma, sem alteracéo:

“...abola rolou para o fundo pogo e
a princesa comegou a chorar...”

d) Climax: ainda ndo estd bem

-Na elaboracéo final o texto
contempla, de forma bem
clara, todos os elementos da
narrativa para dar sentido ao
texto, estando ele
compreensivel ao leitor.
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quarto e 0 arremegou contra a parede. E no
mesmo instante ele virou um belo principe...”
d) Desfecho: ndo ficou muito claro o momento
que foram para o reino do principe, que meio
de transporte utilizaram, quem os levou, porque
Henrique colocou aros de ferro em volta do seu
coragdo:

” Eles foram conhecer o reino do principe e
chegando-I4 o principe ouviu uns estalos atras
deles ...”

desenvolvido, ndo foi colocado o que
0 sapo falou a princesa para ela ficar
nervosa e  arremessa-lo contra a
parede:

“ Ponha-me na sua caminha de
seda.

A princesinha pegou com dois dedos
e tacou ele contra a parede. No
mesmo instante ele virou um principe
lindo...”

d) Desfecho: ocorre um avango em
relacdo a versdo anterior, porém ainda
encontra-se pouco desenvolvido, ndo
estd muito claro ao leitor que fatos
aconteceram ap0s 0 sapo vira um
principe.

“De manha chegou o Henrique para
levar eles para o reino do principe. O
principe ouviu um estralo parecendo
de ferro caindo no chéo tic! Tic! E o
principe ...”

e) Tema: pelo contexto da producédo
do texto trona-se evidente a tematica.

Paragrafacédo e
pontuacao

-N&o hé estruturacdo do texto em
pardgrafos, nem mesmo ao inicia-
lo;

narrativa foi
dois

-A reescrita da
organizada  em apenas
periodos;

- Em relacéo a pontuacdo utilizou a
virgula, o ponto final e arriscou
umas reticéncias:

“ ...as bonecas que tanto queriam.
Elas também tinham um pai que
trabalhava [...] quando estava

-Estrutura a maior parte do conto em
paréagrafos, ora para a voz do narrador, ora para
as vozes dos personagens, sabendo discernir
quando e em qual momento devem ser usados;
_ Apresenta falta de pontuagdo em
determinados trechos, provocando confusdo no
momento de compreender a construcdo do
periodo:

“A princesa foi abrir a porta abriu e logo fechou
na carado sapo ...”

- N&o ha consciéncia da importancia de usar a
pontuacao para produzir sentidos ao leitor:

“ __ Princesa a mais nova abra para mim.” (
virgula e ponto de exclamag&o);

“  Tudo que tu prometeste deves cumpri! V&

_Utilizou parégrafos para as vozes
tanto do narrador quanto para as
vozes dos personagens, porém em
alguns trechos ainda foi utilizado o
mesmo paragrafo ou periodo para a
voz do personagem e do narrador,
indicando que ainda ndo se
apropriaram nem perceberam desse
uso, do equivoco realizado nesse
trecho do texto:

“__Erga-me e ponha-me ao seu lado,
empurra-me teu pratinho de ouro para
eu comer junto a ti e 0 sapo estava se
fartando de tanto comer e tudo que a
princesa comia descia entalando na

-A versdo final apresenta-se
com paragrafacdo e
pontuacdo adequada a cada
situacdo que constrdi o texto,
contribuindo  positivamente
para que o eleitor tenha sua
compreensdo geral.
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vindo, foi beliscando, beliscando,
e beliscando ..”

I4 e abra aquela porta.” ( como foi uma ordem
do rei, caberia aqui no final, um ponto de
exclamacao).

garganta ...”
-A pontuacdo estd mais acentuada

naqueles periodos que marcam
expressdes  mais interrogativas,
exclamativas, para dar voz a um
personagem. Ja o ponto final quando
apenas ha uma afirmacao ou negacao,
a virgula para separar VArios
elementos  numa sequéncia. No
entanto, quando se faz um pequena
pausa para enfatizar algo, dar alguma
explicagdo, interromper uma fala
muito longo, quando se apresenta
algo e em seguida coloca-se uma
ideia contraria, entre outros casos, a
dupla ainda ndo consegue aplicar a
pontuacao certa:

“ Nao chores mas se tu quiseres eu
poco pegar sua bola para vocé més o
que tu...”;

“  Me espere princesa eu ndo
consigo correr tdo de pressa como tu

2,
L]

“ _ Princesa a mais nova abra para
mim ...” ( ndo colocou a virgula nas
varias pausas, nem o0 ponto de
exclamacdo que essa expressdo
exige);
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Discurso
direto/Indireto

-Faz uso do discurso indireto como
acontece na versao original:

“.. ela tem uma irm3d chamada
Chapeuzinho Azul...”;

_ Como na versdo original dos Irmédos Grimm,
a dupla faz uso do discurso direto e indireto:

a)Voz do narrador: “ Era uma vez num tempo
em que ainda se cumpriam ...”;
“ A princesa respondeu: ...”

b) Voz de personagem:

“ __Por que choras filha do rei?”;

-Em determinados trechos do género conto,
houve a jun¢do da voz do personagem com a
voz do narrador, em um Unico paragrafo:

”  Erga-me e ponha-me ao seu lado empurra
a mim seu pratinho de ouro para eu comer
juntinho de ti. A princesa estava se fartando e
tudo oque ela comia descia intalando ...”;

“ __ Estou cansado leva-me até seu quarto [...]
para eu dormir. A princesa resmungando pegou
0 sapo com dois dedos ...”

- Manteve o discurso indireto e
direto, como na versdo original,
porém foi mantida ainda a juncdo da
fala do personagem no mesmo
paragrafos, mesmo sendo entidades
diferentes. A dupla, nessa segunda
reescrita, ainda ndo perceberam que
usaram 0 mesmo pardgrafo para as
duas vozes:

“ _ Estou cansado leva-me até seu
quarto e ponha-me em sua caminha
de seda para eu dormir. A princesa
resmungando de tanto nojo de tocar o
sapo om dois dedos chegando no
guarto pegou 0 sapo com dois dedos

EE)

-Como na versao original do
texto motivador, O Rei Sapo,
dos Irmdos Grimm, estd
organizado com o discurso
indireto e direto, agora o
Aluno B” reescreve 0 texto
com propriedade,
estruturando cada voz da
forma correta.

Norma padrao

- Constréi o conto na norma

padréo:

“ Elas também tinham um pai que
trabalhava na construcéo ...”

-Faz uso da lingua culta para a construcdo do
conto, com alguns erros de ortografia,
concordancia, pontuagdo;

- Utiliza a norma padrdo para a
construcdo da segunda versao, porém
ha alguns fragmentos com a
variedade coloquial:

“...chegando no quarto a princesinha
ponhou o sapo num cantinho e o sapo
falando: ...”

-Esté elaborado e digitado na
norma padrdo da Lingua
Portuguesa Brasileira, de
acordo com as caracteristicas
do género conto e
maturidade cognitiva do
Aluno B.

Letra
maiuscula

-Tem compreensdo de que todo
inicio de texto e periodo, devem
iniciar por letra maitscula, sabendo
articular bem esse aspecto:

“Aposto que vocé ja ouviu falar na
chapeuzinho Vermelho pois é, ela
tem ...”;

“ ... as bonecas que tanto queriam.
Elas também tinham um pai que
trabalhava na construcéo ...”

-Em relagdo aos nomes proprios

-Todos os usos de letras mailsculas
apresentados no texto sdo condizentes com a
gramatica normativa: inicio de paragrafos, de
periodos e nomes proprios:

“ ..mdas a menor era tdo bela que o0_Sol se
alegrava ao iluminar seu rosto. Quando fazia
muito calor a princesinha ia ...”;

“__Henrigue o carro estd quebrado?”

-Compreende as situacbes de uso
convencional da letra maiuscula;
inicio de parégrafos, periodos, nomes
préprios, como apareceu no contexto
do conto:

“ ...mas a menor era tdo bela que o
Sol se alegrava ao iluminar seu rosto.
Quando fazia muito calor a

-Todas 0s periodos,
paragrafos e nomes proprios
foram registrados de acordo
com as normas gramaticais
da modalidade escrita da
lingua materna.
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ndo estd tanto seguranga, pois o
nome de uma das personagens ndo
o grafa na norma padrao:

“ ... dai um dia a v6 lolanda foi na
casa...”;

“ ouviu falar na chapeuzinho
Vermelho pois...”;

-Em nomes comuns, utilizou a letra
mailscula, associando o0 nome da
cor ao nome das meninas:

“.. seus chapeuzinhos um Azul e
um Vermelho ...”

princesinha ia ...”;
“De manhad chegou 0 Henrique para
levar eles para o reino do principe ...

-Apresenta  alguns marcadores
discursivos da oralidade:

_H& uma situagdo de marca de oralidade:
“A princesa estava se fartando e tudo oque ela

-Foi quase nula a marca de oralidade
nesta segunda versao:

-A luz da perspectiva da

Marcas de comia descia_intalando ...”; “...chegando no quarto a princesinha | norma  padréo, foram
oralidade “...ndo ficava muito perto dali dai | “  Me espere princesa eu ndo consigo correr | ponhou o0 sapo num cantinho e o sapo | corrigidas todas as marcas de
um dia a vO lolanda foi na casa | tdo de pressa como tu ...”; falando ...”; oralidade que tinham
“  Me espere princesa eu ndo | colocadas na modalidade
consigo correr tdo de pressa como tu | escrita.
“Aposto que vocé ja ouviu falar na
chapeuzinho Vermelho pois é, ela “ Ela pegou sua a bola e saiu
tem...”; correndo i nem ligou para o sapo ...”
“..quando estava intediada jogava
sua bola ...”
_ O Aluno B tem grande apropriagdo da escrita | -Ha reincidéncia de quase 0s mesmos
ortogréfica, mas ainda apresenta alguns erros | desvios ortograficos ja verificados na | - O texto esta elaborado de
ortogréficos: primeira versao, alguns foram | acordo com a normas
- N&o apresenta erros ortograficos | « ... chegou no quarto e 0 arremegou contra a | revisados espontaneamente e | ortogréficas na modalidade
escritos no textos, porém ha um | parede...”; surgiram outros novos: escrita da Lingua Portuguesa
vicio em utilizar o acento gréafico | “ a bola rolou para 0 fundo do posso e a | “ ..Jogava sua bola para o alto e | Brasileira.
na conjunc¢do adversativa “mas”, | princesinha ...”; agarrava, mas teve um dia que ela
Ortografia havendo ai um desvio da norma | “__ Agora me deixaraz em pas. ....”; [..]

culta:

“__N&o chores mas, se tu quiseres

ER)

cu ...

_ Problemas de hiposegmentacéo:

“ Euposso pegar para vocé. Mas oque tu me
daras em troca?”
Apresenta o problema de hipersegmentacao:

Jogou sua bola para o_auto...”

... Tudo o quiseres eu pogo...”;

“ ... eu ndo consigo correr tdo de
pressa como tu...”

“ O principe ouviu mais estralos
parecendo aros de ferro caindo no
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“ Mas na quela hora ele ja ndo era...”;

chao ...”

Acentuacédo

-Ha dominio da acentuacéo grafica;
-Apresenta um desvio do elemento
linguistico “ mas/ mas” ( conjungéo
adversativa):

“.Jjogava sua bola para 0 alto e
agarrava, mas teve um dia que ...”;
“__ N&o chores més, se tu quiseres

2

cu ...

- Ha apropriacdo da acentuacdo grafica das
palavras, havendo alguns  elementos
linguisticos em que ndo foi aplicada:

“ ... o principe ouviu uns estalos atras deles ...”;
“ Mas na quela hora ele _ja nao era...”;

“..minhas pedras preciosas, minhas perolas,
meus vestido ...”;

-Apresenta um desvio de acentuacdo gréfica de
um elemento linguistico, que ndo apresenta
acentuagdo: “ mas/ mas” ( ele se tornou um
vicio):

“ Euposso pegar para vocé. M&s oque tu me
daras em troca?”

-Ainda ndo domina todo
repertorio linguistico e normativo
com acentuacdo grafica no contexto
do conto trabalhado, uma vez que o
olhar da 12 revisdo ndo foi voltada
para esse aspecto, € 0S mesmos erros
de acentuacao se mantém,
demonstrando que o Aluno B ainda
ndo consegue fazer as devidas
correcdes de forma espontanea:

“ ... se ofereceu para pegar a minha
bola mas ele queria viver comigo. “
“O sapo foi ate o castelo e bateu na
porta ...”

“ .. de tanta alegria de ve-lo
novamente .”

- O conto estd de acordo
com as normas de acentuacdo
da modalidade escrita da
Lingua Portuguesa Brasileira.
Todos os desvios foram
revisados pelo Aluno B.

Concordancia

-Suas oracBes, periodos e texto
apresentam concordancia verbal,
nominal, de modo e tempo verbal,
havendo  discernimento  nesse
quesito;

« ...elas também tinham um pai que
trabalhava na construcdo de uma
ponte de um rio que ndo ficava
muito perto dali ...”

_Apresenta coeréncia quase que na totalidade
do texto, havendo alguns problemas de
concordancia nominal e verbal, talvez devido a
falta de conhecimento sobre sua construcéo:

“ ..Havia um rei cuja as filhas eram todas
belas ...”

“__ Me espere princesa eu ndo posso correr tao
depressa como tu ...”;

“Erga-me e ponha-me ao seu lado empurra a
mim seu pratinho de ouro ...”;

“...minhas pedras preciosas, minhas perolas,
meus vestido ...”;

“ ... a princesa voltou para a mesa onde estava
seu pai o rei, suas irmas e os cortesfes e se
sentou a mesa ...”

-Apresenta alguns problemas de
concordancia verbal e nominal:

“Ele serd seu companheiro para o
resto de suas vidas amado e marido.”
“ No dia seguinte o rei e suas filhas
do rei e os cortesdo estava fazendo
suas refeigoes ...

- Problema de concordancia ho modo
e tempo verbal:

“ Ele contou que foi enfeiticado por
uma bruxa que so uma princesa podia
salva-la.”:

- O texto esta elaborado com
concordancia nominal e
verbal, no modo e tempo

verbal conforme cada
situacdo, mediante  a
consciéncia  linguistica e

orientacfes dadas via tabela
de apoio das convengdes (
Tabela 11) e intervengdes
pedagdgicas realizadas com
0 Aluno A, podendo ter
alguns  desvios da norma
culta, ainda néo percebidos.
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-Na producéo escrita que se propds

-A construcdo da narrativa esta bem

Elementos a elaborar, demonstra dominio e | -Utiliza os elementos linguisticos especificos | articulada, estando todas as oracdes, | _ O Aluno B organizou o
Coesivos conhecimento dos organizadores | para estabelecer ligacdes entre as palavras e | periodos e paragrafos interligados de | texto com 0s  recursos
textuais e estabelece coesdo no que | ideias que estdo sendo  construidas, | acordo com a sequenciacdo dos | linguisticos adequados na
propde escrever, utilizando os | principalmente porque ja sabe do contexto de | acontecimentos dando unidade e | versao final do género conto,
elementos coesivos pertinentes ao | producéo. sentido ao texto. Porém, ha algumas | interligando as  palavras,
desenvolvimento do texto: “Ela comecou a procurar de onde vinha aquela | construgdes linguisticas que ndo estdo | oragdes, periodos e
voz.” bem construidas, ndo dando muito | paragrafos, com um
“Aposto que vocé ja ouviu fala na | _H& um encadeamento linear das unidades | nexo: repertério linguistico
chapeuzinho Vermelho pois é, ela | linguisticas que auxiliam na coeséo: “ _Néo chores mas, se tu quiseres eu | diversificado para
trem um irma chamada | “ ...Quando fazia muito calor a princesinha ia | poco pegar sua bola para vocé més o | sequenciar 0S
Chapeuzinho Azul elas ganharam | num bosque escuro se sentava debaixo de | que tu me dara em troca? acontecimentos, chegando
seus chapeuzinhos um Azul e um | umaarvore ...”; -Foram utilizados diversos | ao final com sentido.
Vermelho que até esqueceram de operadores discursivos  para
ficarem ...” interligar as ideias e acontecimentos
Obs.: séo utilizados: substantivos, de toda a trama da hist6ria, dando
pronomes, conjuncgdes, adveérbios coesdo e coeréncia;
que articulam as palavras de forma “ Ela abriu a porta. Quando ela abriu
coesa e promove a coeréncia ao que a porta o sapo entrou pulando aos pés
se prop0e escrever. da princesa, a princesa se sentou ...”
-Promove a coeréncia, pois todos | O texto esta bem estruturado, conseguindo
0s acontecimentos sdo bem | apresentar todos 0s mecanismos linguisticos | -Construiu o texto utilizando véarios | _ O conto estd estruturado
articulados, com os elementos | para construir e dar sentido ao conto. No | elementos coesivos ( pronomes, | com légica entre todos o0s
Coeréncia coesivos  que estabelecem | entanto, ha alguns partes que ainda ndo estdo | conjunces, preposicdes, advérbios ) | paragrafos, bem articulado
textual conexdes entre as ideias do conto, | bem claras, ndo estabelecendo coeréncia total: na sua construgdo, sendo todos | levando em conta 0s
desencadeando uma ldgica entre pertinentes a progressdo, dando | possiveis interlocutores;
elas, dando sentido ao texto. a)No primeiro periodo construido, ndo aparece | clareza aos acontecimentos que | -Os trechos que estavam
No entanto, nao atende ao | um elemento linguistico que abre uma lacuna e | envolvem a narrativa, tornando o | confusos foram revisados e

contexto de producdo, ou seja, a
versdo original, pois o comando
dado era para reescrever o conto
por completo, com todos os
elementos da narrativa, estando
evidente que ele se apresenta
incoerente ao que fora proposto.

ndo ha coeréncia:
“Era uma vez num tempo em que ? ainda se
cumpriam. Havia um rei cuja as filhas ...”

O texto apresenta uma incoeréncia na
sequéncia em que o Aluno B, comete um
engano, argumentando que era a princesa que
se fartava de comer e na versao original era o
sapo:

”.. empurra a mim seu pratinho de ouro para eu
comer juntinho de ti. A princesa estava se

conto coerente “a
producéo.

-Foi omitida a fala da princesa, no
momento que estava tomada de raiva
do sapo, porque ele fez chantagem
com ela;

-Mesmo contemplando todos os
elementos da narrativas, percebemos
alguns trechos que ainda se
encontram confusos e precisam ser

proposta de

corrigidos;
_ Os elementos linguisticos e
0s recursos linguisticos estdo

interligados para a
construcdo do texto escrito, e
consequentemente,

estabelece a coeréncia.




177

fartando e tudo oque ela comia descia intalando
»

-N&o colocou os acontecimentos na sequéncia

linear como na versdo original, ficando confusa

em uma determinada parte. E o que ocorre em:

“...pegou o sapo com dois dedos chegou no

quarto e arremegou contra a parede. E no

mesmo instante ele virou um belo principe. A

princesa falou:

- Agora me deixaraz em pas.”

- Foi omitida a sequéncia temporal em que
Henrigue chega com a carruagem no castelo do
rei;

-Houve um equivoco em relagdo ao retorno do
principe ao seu castelo, sendo colocado que o
principe ouviu estalos quando estava no seu
reino:

“ Eles foram conhecer o reino do principe e
chegando- 14 o principe ouviu uns estalos atras
deles ...”

revistos para chegar a um texto com
total coeréncia.

“Ele serd seu companheiro para o
resto de suas vidas amado e marido.”
-No desfecho do conto, ainda ndo estéa
claro com que meio de transporte o
servo do principe chegou, como ela
era composta, faltou explicar quantos
e porque Henrigue mandou colocar
aros de ferro em volta do seu coragéo.

Fonte: Organizado pela pesquisadora, 2020.
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5.3.2 Andlise do Quadro 22 — Aluno B

Aluno B

Esse Quadro 22, traz uma resumo geral de cada etapa de producdo do género conto,
sendo a primeira somente para diagnosticar se ja faz uso dos elementos coesivos para produzir
um conto na modalidade escrita. 22 e a 3% revisados quanto as quanto a coesdo, coeréncia,
ortografia, norma padrdo, pontuacéo, paragrafacdo, discurso direto e indireto, entro outros
aspectos elencados no quadro 22, relacionados & Lingua Portuguesa Brasileira. O objetivo
principal da nossa analise, nas quatro etapas, € constatar se “os elementos coesivos” S&0
utilizados pelo aluno, se fazem presentes neles. Além deles, hd outros aspectos que também
serdo analisados, uma vez que ndo podemos analisar a lingua materna escrita de forma
fragmentada, mas de forma integral. As informacdes apresentadas sdo baseados nos textos
que estdo dispostos na sequéncia, nas analises realizadas no diagndstico, na primeira, segunda
e terceira versdo.

O ponto de partida da analise serd do Texto Diagndstico, depois a primeira versao
reescrita do Texto 2 que foi profundamente explorado por meio das préticas discursivas da
lingua da lingua materna e andlise reflexiva sobre o funcionamento e uso da lingua materna.
O foco dessa anélise é verificar se da etapa inicial até a terceira versdo reescrita do género
conto, se houve avancos significativos ou ndo do Aluno B, na apropriagdo no uso dos
elementos coesivos na modalidade escrita como de outros aspectos formais da lingua materna

escrita. O publico alvo desse texto seria para n6s pesquisadores.

Texto Diagnostico

Observamos primeiramente que o texto ndo tem titulo, ou seja, ndo tem identidade. A
organizacao e a disposicdo grafica desse género discursivo na modalidade escrita sobre o
papel. Evidenciamos o aluno ndo construiu ainda uma imagem mental desse aspecto basico do
conto. Ele ndo sinalizou na forma estrutural do texto como se constroi um género narrativo
dessa categoria. Isso € verificavel porque ndo utilizou paragrafacdo para construir o seu texto
escrito. Utilizou apenas dois longos periodos. Realizamos uma leitura e percebemos que o
conto reescrito também ndo contempla todos os elementos basicos de uma narrativa, ou seja,

ndo esta de acordo com a versdo original que ja é do conhecimento do Aluno B. Parece que
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simplesmente escreveu por escrever. I1sso pode ser analisado do texto que se apresenta a

sequir:

Reescreva o conto “Uma menina chamada Chapeuzinho Azul”, de Flavio de Souza, baseando-se nas
leituras e estudos realizados.

T i X
G LREA AN

&&N\ . »6394%«3‘(}% ol
ﬁ 4

Fonte: Produzido pelo Aluno B, 2019.

O texto ndo apresenta erros ortograficos, somente usa acentuacao na conjungao “mas’,
sendo esse um desvio da norma culta. Produz texto na norma padrdo, faz uso do discurso
indireto como na versao original. Usa a letra maidscula na convencional, ou seja, em inicio
de periodos e para 0s nomes proprios. Usa duas expressdes do discurso da oralidade “dai” e
0 “ pois €”. Suas oracOes e periodos apresentam concordancia verbal, nominal, de modo e

tempo verbal.
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Percebemos que mesmo ndo desenvolvendo o texto conforme o modelo por ele
conhecido por meio das préticas discursivas da lingua materna, seu texto foi construido por

varios elementos coesivos, como apresentaremos a seguir:

* Pronomes;” vocé”; “ela (s)”; “seus”; “que”;;
= Preposic¢Oes: ‘na”; “na’; “das”; “para”; “de’; “do”.
[TPRXLIN 99, ¢

= Conjungdes: ’que”.; “ pois”; “e”; “também”; “mas”;

= Advérbios: “ja”; “ que Até”; “nao”; “que tanto”; “ muito perto”’; “dali”; “depois”;

O Aluno B, escreve linguisticamente seu texto escrito, utilizando elementos coesivos

mas nao de forma coerente.

Primeira Versao

O género conto fora produzido na estrutura composicional e disposicao grafica sobre o
papel, com apresentacdo do titulo.  Apresenta-se disposto em diversos paragrafos, no
discurso direto e indireto como na versdo original do conto com o qual tivemos interacdo
através das préaticas discursivas da lingua materna. Demonstra conhecimentos sobre a forma
de registrar a voz do narrador com paragrafos e voz dos personagens por meio de paragrafos
e través, ou seja, que para este Ultimo precisa de um recurso grafico para representa-lo. Esses

aspectos e outros podem ser verificados no texto se esta na sequéncia:
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Reescreva o conto “O Rei Sapo”, dos Irméos Grimm, baseando-se nas leituras e estudos realizados,
respeitando a estrutura do género narrativo. Ndo esquega o titulo!
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Fonte: Produzido peloAluno B, 2019.
Em relacdo a coeréncia textual, o texto ndo est totalmente coerente, uma vez que ha

algumas sequéncias que nao estdo bem clara, gerando dificuldades de compreender o sentido
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parcial e até global. H& omisséo de alguns elementos linguisticos em determinadas partes
que comprometem o sentido que se deseja expressar. Outras partes da histdria esté invertida
ou falta mais detalhes para configurar melhor entendimento geral do texto.

Reescreve 0 conto na norma padrdo. Em relagdo a ortografia é visivel que apresenta
muitas dificuldades de ordem grafica, percebendo-se que além disso, apresenta problemas de
hipersegmentagdo “na quela” e de hiposgmentagdo ““ Euposso”. Apresentou um problema de
oralidade “ intalando”. Ha consciéncia de uso adequado da letra maidscula, em inicio de
paragrafos, periodos e nomes proprios.

Hé& alguns elementos linguisticos que ndo foram acentuados e que a norma culta exige,
e usa um acento grafico em um vocabulo que ndo utiliza, verificando-se que apresenta um
desvio de ordem grafica. No tocante aos elementos coesivos utilizados para fazer as
ariticulacoes entre palavras, frases, oracdes, periodos e pardgrafos para fazer conexdes e
estabelecer o sentido, o0 Aluno A faz uso de varios deles, dando coesdo e coeréncia a quase na
totalidade do texto. Vejamos os elementos coesivos que fora necessarios para reescrever o

conto:
= Pronomes;” “seus”; “que”; “cujas”; “sua”; “ela”; “sua(s)”; “por que”; “aquela”;
“minha (S) ”; “Eu”; “voc€”; “me”; “meus”; “tuas”; ‘tu”; “tua”; “ele”; ‘mim”;
“meu”; ‘ti’; “deles”
» Preposigdes: “na’; “para”; “de’; “do”; “em”, “ num”; “ao(s)”;  com”; “no”;
“contra”; “por”;
= Conjungdes: ” “e”; “mas”; “para”; “porque”’; “como”;

Advérbios: “ Era uma vez”; “j4”; “nao”; “menor”,; ‘tdo bela”; « 7, 7,

quando”; “muito’;

debaixo”; “cima”, “até”; “fundo”; “onde”; “dentro”; “tudo”; “nem”; “no dia

29, ¢ 29, 6. 9%. 99 99, ¢

seguinte”; “la fora”; “ontem”; “la”; “tanto”; “mesmo instante”; “ agora”; ¢ naquela

2%. 9 99, ¢

hora”; ”mais”; “atras”;

99, €6 99, ¢¢

quando”; “frente”; “um dia”

Torna-se perceptl’vel que esses elementos coesivos se repetem ao longo do texto,
sendo eles muito recorrentes no texto, sendo as preposi¢fes e a conjungdo “e” os mais
empregados. Observa-se que foram usados poucos marcadores do discurso que expressam
sequéncia temporal e que apareceram na versao original. analisando essa lista percebemos que

o0s advérbios sdo muito utilizados, porém sdo pouco repetitivos ao longo do texto.

Segunda Verséao
Nessa segunda versdo escrita o Aluno B apresentou o titulo e uma disposicdo

grafica mais extensa do texto, com uma letra mais legivel, os paragrafos e travessdes estdo
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bem definidos, pois essa segunda versao era fazer a ampliacdo das partes que se encontravam
confusas e incoerentes através dos bilhetes classificatorios-interativos. Utilizou o discurso
direto e indireto, aumentando para quatro laudas. Além desses aspectos muitos outros se

apresentam nessa segunda versao, com se apresenta a seguir:

Reescreva o conto “O Rei Sapo”, dos Irmaos Grimm,
pesquisadora.
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Fonte: Produzido pelo Aluno B, 2019.

O texto apresenta os elementos da narrativa, no entanto alguns estdo sem muita
clareza e coeréncia, sendo 0s elementos que se relacionam ao climax e ao desfecho do texto,
tornando-se meio incoerente o final da historia devido ndo estar mais desenvolvido esses
momentos finais da historia. Também aparecem duas sequéncias temporais num espago curto
de tempo “ E no dia seguinte” e “De manha chegou o Henrique para levar eles ...”. Algumas
sequéncias que estava sem concordancia nominal, verbal, de modo e tempo verbal foram
corrigidas.

Usa a letra mailscula de forma competente, para inicio de paragrafos, periodos e
nomes proprios. Algumas marcas de oralidade ainda permaneceram, ndo conseguindo corrigi-
las de forma esponténea, sem intervencao pedagogica, como “ponhou”, “intediada”, “i”.

S&o encontradas algumas poucas palavras sem a acentuagao grafica “ate”, “vé-lo”. Ha
algumas construcGes sem concordancia verbal, nominal e de modo e tempo verbal. Utiliza

diversos elementos coesivos ao longo do texto, como:

= Pronomes; ‘“seus”; “que”; “sua”; “ela”; “sua(s)”; “cujas”; “por que”’; “aquela”;
A9, 6 99, <6

“minha (s)”; “ “Eu”; “vocé€”; “me”;
“meu”; ‘ti’; “deles”;

2 (13 29, ¢

meus”; “tuas”; ‘tu”; “tua”; “ele”; ‘mim”;
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* Preposigdes: “na’; “para”; “de’; “do”; “em”, “ num”; “ao(s)”; com”; “no”;
“COl’ltra”; 66p0r77;

» Conjungdes: ” “e”; “mas”; “para”; “porque”’; “como”;

»  Advérbios: “ Era uma vez”; “ja”; “ndo”; “menor”,; ‘td0 bela”; “quando”;

99, < 99, 1 99

“muito”; “ embaixo”; “cima”, “até”’; “fundo”; “onde”; “dentro”; “tudo”; “nem”;

99, < 99. 99 99, < 99, ¢

“no dia seguinte”; “la fora”; “ontem”; “1a”; “tanto”; ”mesmo instante”; “ agora”;

29, < 99, ¢

naguela hora”; mais”; “atras”; “quando”; “frente”; “um dia”

Foram utilizados praticamente os mesmos elementos coesivos da primeira versdo,
sendo eles empregados mais de uma vez nas construgcdo dos periodos e paragrafos Muitas
sugestdes foram dadas para ficarem mais claras em algumas sequéncias do texto que
estavam ainda muito confusas, porém algumas nao foram alteradas, se comparada com a
versdo anterior. Os elementos coesivos mais utilizados neste contexto de producdo do género

conto continuam sendo as preposic¢des e 0s advérbios e a conjungdo “e”.

Terceira Versao

Esse versdo final de reescrita do género conto do Aluno A, apresenta todas as
caracteristica especificas do género conto, apresentando-se com disposicdo grafica e de
paragrafacdo, com pontuacdo, ortografia e acentuacdo grafica de acordo com as normas
ortograficas da gramética normativa da Lingua Portuguesa Brasileira. O discurso direto e
indireto foram usados como na versao original dos Irméos Grimm, porém agora com o0 uso de
uma tecnologia de informacdo e comunicacdo digital, o computador. com o uso do discurso
direto e indireto na norma padrdo. Tudo e muito outros aspectos podem ser observados no

texto que se segue:

O Rei Sapo

Era uma vez, num tempo que os desejos ainda se cumpriam, havia um rei cujas
filhas eram todas belas, mas a mais nova era tdo bela, que o Sol se alegrava ao iluminar
seu rosto. Quando fazia muito calor, a princesinha ia até um bosque escuro, se sentava
embaixo de uma arvore, a beira de um pogo. Quando estava entediada jogava sua bola de
ouro para o alto e agarrava-a. Mas teve um dia que ela foi at¢ 0 pogo e comecgou a
brincar com sua bola de ouro, ela jogou sua bola para o alto e a bola bateu no chao, rolou,
rolou e foi para o fundo do poco.

A princesinha comecou a chorar, chorava cada vez mais alto. De repente surgiu
uma voz distante e perguntou:

___Por que choras, filha do rei ? Tu choras tanto que podes até comover uma
pedra.

Ela comecou a procurar de onde vinha aquela voz, quando ela se deparou com um
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sapo nojento, com sua cabeca para fora da &gua.

___ Ah! Es tu ? Estou chorando porque minha bola de ouro caiu dentro do poco.

___Na&o chores e sossegue. Se tu quiseres, eu posso pegar a sua bola de ouro. Mas o
que tu me daras em troca?

A princesinha respondeu:

___Tudo que tu quiseres. Minhas pedras preciosas, minhas pérolas, meus vestidos e
até a coroa de ouro que estou usando.

O sapo respondeu:

___Eu néo quero tuas pedras preciosas, suas perolas, seus vestidos e tua coroa, eu
ndo quero. Eu quero que tu me prometas que eu serei Seu companheiro e seu amigo,
comerei no seu pratinho de ouro, beberei na tua taca de ouro e dormirei na tua caminha de
seda. Se tu me prometeres tudo o que estou pedindo, eu pegarei sua bola de ouro.

A princesinha disse:

___Prometo tudo o que quiseres querido sapo, mas traga a minha bola de ouro,
por favor!

E a princesinha consigo mesma pensou:” Até parece que um sapo pode viver com
um ser humano, ele nem pode sair da agua™!

Depois de ouvir a promessa, 0 sapo mergulhou de cabeca até o fundo do pocgo,
pegou a bola com a boca e deu para a princesinha. Ela pegou a bola, saiu correndo e nem
ligou para o sapo.

O sapo gritou:

___Espere-me! Eu ndo consigo correr tdo depressa como tu!

A princesinha ndo deu nenhuma atencdo ao sapo e foi para sua casa. Triste 0 sapo
voltou para o poco.

No dia seguinte, o rei, as suas filhas e os cortesdos estavam sentados a mesa,
fazendo a refeicdo do almogo. O sapo chegou no castelo, foi se arrastando pela escadaria
de marmore __ ploque, ploque! _ foi até a porta, bateu _toc, toc! e gritou:

___Princesa, a mais nova, abre para mim!

A princesa correu, abriu a porta, mas quando viu o sapo ali, logo fechou a porta
na cara dele. Com medo ela voltou para a mesa, onde estava o rei, suas irmas e 0s
cortesdos e se sentou.

O pai perguntou:

__ 0O que aconteceu, minha filha? Parece que hd um gigante 1a fora, querendo te
pegar?

___Ah ! Meu pai querido! E que tem um sapo nojento 14 fora.

___ 0 que ele quer de ti?

___E que ontem eu estava 14 no bosque, minha bola de ouro caiu no pogo, eu
chorava muito e ele se ofereceu para pegar a bola de ouro, mas para fazer isso ele queria
viver comigo. Eu prometi que sim, agora esta aqui e quer entrar.

___Princesa, a mais nova, abre para mim! Lembra o que ontem prometeste a mim,
I& no poco? Princesa, a mais nova, abre para mim!

E o rei respondeu:

___Tudo o que tu prometeste deves cumprir. Va la e abra aquela porta para o sapo.

Ela foi, abriu a porta e 0 sapo entrou pulando, sempre aos pés da princesa. A
princesinha se sentou a mesa, quando o sapo disse:

___Erga-me e ponha-me ao seu lado.

Depois ele quis subir na mesa e falou:

___ Empurra teu pratinho de ouro para eu comer junto a ti.

A princesa ndo queria, mas o fez porque seu pai deu uma olhada feia para ela.

O sapo se fartou de tanto comer, porém tudo que a princesa comia sentia ficar
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entalado na garganta de tanto nojo e de tanta raiva do sapo. Quando o0 sapo se satisfez de
tanto comer, ele falou:

___Estou cansado. Leva-me até seu quarto e ponha-me em sua caminha de seda
para eu dormir.

A princesa resmungando de tanto nojo de tocar naquele sapo frio e nojento, pegou-
0 com dois dedos, chegando no quarto ela colocou o0 sapo num cantinho. Ela se deitou
na cama. Ele foi se arrastando até ela e falou:

___Ponha- me na sua caminha de seda, sendo conto ao teu pai!

A princesa ficou furiosa, pegou ele com dois dedos e tacou contra a parede.

___Agora me deixaras em paz!!

No mesmo instante, ele virou um principe lindo. Naquela hora ele ja ndo era mais
um sapo e sim um lido principe.

Ele contou a princesa que fora enfeiticado por uma bruxa, que sé uma princesa
podia salva-lo da maldi¢do do pogco. Também falou que no dia seguinte iriam para o reino
dele.

No dia seguinte, o pai da princesa ficou sabendo da transformacdo do sapo em
principe e falou para a princesa:

___Ele sera seu companheiro amado e marido, para o resto de sua vida.

De manha, chegou Henrique, um servo fiel do principe, para leva-los para o
reino do principe. Henrique chegou com uma linda carruagem, com seis cavalos brancos
com as cabecas enfeitadas com penas de avestruz e arreado com correntes de ouro. Depois
de alguns instantes, Henrique ajudou os dois subirem na carruagem e eles partiram em
direcdo ao reino do principe.

No meio do caminho, o principe ouviu um estalo, como de algo que estivesse
quebrando, caindo no chéo, fazendo um barulho estranho:

___Tic! Tic! Tic!

Ent&o o principe perguntou:

___Henrique, o carro esta quebrado ?

__Nao, querido principe! Sao s6 os aros do meu coragdo que estdo se rompendo.
Eu mandei colar trés aros em volta do meu coragcdo, para que ele ndo se partisse de tanto
dor e tristeza, quando Vossa Majestade fora aprisionada no pogo. Agora, eles estdo se
soltando do coracdo de tanta alegria de vé-lo novamente livre e feliz.

FIM ...

Fonte: Produzido pelo Aluno B, 2019.

Os elementos da narrativa utilizados pelo Aluno B foram mantidos, melhorando-se
aquelas sequéncias que ainda estavam meio sem nexo e coeréncia as corre¢cdes foram de
ordem ortograficas, pontuacdo, acentuacdo, concordancias , marcas da oralidade com o apoio
da Tabela 1. Segue, uma andlise geral de todos os aspectos apresentados nos textos

produzidos pelo Aluno B, desde o texto diagnoéstico até verséo final do conto O Rei Sapo.
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Aspectos analisados:
-Faz uso de pontuagio, acentuacdo e ortografia adequada; discurso
indireto; concordincia (verbal, nominal, modo e tempo verbal);

utilizou com pouca recorréncia os  elementos coesivos essencials
T A dentro do que fora proposto ( fuga a proposta),
ﬁ DIAGI\_OSTICO -Ha problema na estrutura composicional do conto ( disposi¢do
Uma menina chamada grafica); ndo domina os elemento da superestrutura esquemdtica
Chapeuzinho Azul do conto ( somente o inicio, personagense desfecho): nio colocou
. titulo.

Aspectos analisados:

-Ha titulo, disposigdo grifica do género conto, discurso direto e
indireto (certa confusdo), pontuagdo e paragrafacdo (em processo);
uso de elementos coesivos e de letras maidsculas adequados;
construiu os elementos da narrativa (pouco desenvolvido o climax e
desfecho);

-Faz uso da lingua padrio, ainda com problemas de ortografia,
concordéncia; alguns problemas de: concorddneia verbal e nominal;
de modo e tempo verbal; de acentuagdo; ortografia; marcas da
oralidade e de acentuacao; de hipo e hipersegmentacgdo de palavras.

1* VERSAO

| — O Rei Sapo

ANALISE GERAL
ALUNOB

Titulo;  disposigho  gréficas
elementos da narrativa; dis .
aspectos formais da escrita; uso
dos clementos Cosshios: Aspectos analisados:
par cio; marcadores  do . .

-Além dos aspectos positivos apresentados na 1* versdo, melhorou

discurso oral.
os elementos da narrativa de forma clara e objetiva; melhorou a
22 VERSAO pontuagdo ( exclamagdo e interrogagdo); ha algumas marcas da
O Rei S oralidade;
€l >apo - Os erros ortogrificos, de acentuagfio e de concorddncia foram

reincidentes; usou os elementos coesivos (em processo)

Aspectos analisados:

- . -Apresentacdo de: titulo, disposigdo grafica convergente com o género
VERSAO FINAL: conto, elementos da narrativa, paragrafagio, discurso direto e indireto,
O Rei Sapo pontuagdo, acentua¢do, concordancia verbal e nominal, de tempo e
modo verbal, ortografia na norma padrao;
! ﬁ -Com relagdo aos elementos coesivos essenciais que promoveram a
coesdio e a coeréneia foram utilizados com uma grande propor¢do em

relagdo ao periodo inicial da pesquisa-acdo.

Fonte: Organizado pela pesquisadora, 2020.

Os elementos coesivos foram fundamentais para a construgéo de todas as articulagfes
do texto, mantendo-se 0S mesmos e acrescentando-se outras para dar sentidos a todos o0s

segmentos do texto, concluindo-se com logica e tendo sentido.

5.4 RESULTADOS

Estaremos interpretando os dados esbocados no quadro comparativo apresentado
anteriormente, com base nas tabelas de frequéncias e as interacBes realizadas durante toda
aplicacdo da prética pedagogica e reflexdes realizadas em torno do destaque dos elementos

coesivos que foram empregados no texto diagndstico e no texto final, pelo Aluno A.
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Prodogao £5cria
5

Fonte: Elementos coesivos destacados do texto diagndstico do Aluno A pela pesquisadora, 2020.

Esta bem evidentde na materialidade no corpus do texto diagnostico quais foram os
elementos coesivos utilizados e a frequéncia que eles foram empregados. O mesmo podemos

verificar no texto final que fora produzido pelo Aluno A.



O REI SAPO

Era uma vez, num tempg ¢ em s descjos ainda se cumpriam, havia um rei cujas filhas

eram todas belasmdsh menor era tdo belag .. uva até o Sol, se alegrava ao iluminar o resto
{Elgimorava num castelo ¢ perto dele tinha um bosque escuro. Nesse bosque, tinha um
pogo debaixa’ d¢ uma drvore ¢ a ﬁlhafab rei sempre se sentava & beira dele.{Quando. fazia
muito, chlor a princesinha ia nesse bosqm ¢ brincava Com sua bola‘de/ouro, proxima ao
Pogo. Elwgostava de jogs-la para cima e agarré-la. Uma certa \cu_lg.l‘c/ uma jogada coma
bola dé ouro ¢ €lg passou direto pelas méios dela, bateufidehio ¢ saiu rolando pe dcnmf’a
pogo. “Com-os olhm ‘cT;fm seguindo a bola até que &I conscguxu vé-lagmaisyQuando
isso, a pril gou a chorar, chorava unmqu; 130 conseguia parar. e

repente elatouviu uma vozie dizia:

- Por que choras, filli do rei? Choras tantd/que) quesbodes comover até uma pedra.

Ela‘olhou para um lado cJ{powpam 0 outro, € viu um sapo nojento,/Com Sua cabega
enorme fora dadgua, Entioa pnncm disse:

- Ah, & tu? Eu choravaiuitdporque’a minha bola‘deouro caiu dcmm@poq

- \o“cgum ¢ nilo chores. Eu posso pegé-la para vocé /masisé s¢ vocé me prometer
alga’em

- lu te ptomclo tudo{qu e uiseres. Meus vestidos, minhas pérolas minhas, minhas
Jpedras preciosas ¢ minhas Lmaﬂum

St stidos, sua pérolas, suas pedras preciosas e sua cora, eu ndo quero!
- Masf Fquenueres entlo, querido sapo?
- Eu quero seqtarina,.mesa com voce, comcr\m pratinho de ouro, dormir{ndisua
ma-déiseda ¢ scrAam:gn e companheiro. Se me prometer tudo is$0, pegaria sua bola de’!
uro na.l‘undo do pogo ¢ a trareirde volta.

,_;-.mao esti certo, eu te prometo J;&Qm\ens ma: Vi buscar a minha bola de’ouro.

. Tpdo'bem, vou busear sua bola'de ouro,

O sapo mergulhou d calxw para o funda] dd pogo ¢ pegou a bola‘dedoura’da
princesa com a boca. Quand(q efchegou/Com & bolz, a p princesa apanhou-a ¢ saiu correndo

ara o castelo. Entdo o sapo gritou:

- Princesa, me esperal Eu nfio consigo correr igual a vocé!

() sapo ficou triste e \olluu_pum 0 pogo.
ia s g,umu a princesa estava sentada & mesa, jantando com o rei ¢ 05 cortesfios,
; barulho/dé:alguém batendo fiEporta — Toc, toc! — Lgﬂ)ols gritou:

- Filha do rei, %ow abre a porta para mim!

Al a pm\ccsmh"—fm correndo até a porta. ‘Quando ‘ela abriu, elalevou um susto e
echou a porta rapidinho, voltou correndo para a mesa,; iuito assustada. Entio, o pai dela
perguntou:

- ()"\k‘)m hlha" Tem um. gigante l.n [or.x. tentando te pegar?
- ! Sabe om' Ef .qug ontem, eu estava brincandé com-a minha bola

X i ﬁ‘o € cu comecei a chorar. Apareceu um sapo ¢ me_exigiu, &}uc?sc eu

'sﬂeﬁﬁ%ﬁ‘gumsw cfc‘)a pegar a minha bola, ai eu fnlu‘{&g &u promefyfaz

cjg_c;quma.'mas €u pensava quc”g)wnunca poderia sair daquele pogo. /\gonx) ¢esta
4 fora e quer entrar

O sapo volta a gritar:

- Princesa, a m ova, abre para mim! Lembras o, xu‘c),mﬂem prometeste 14 junto ti
¢0? Prometeste sim. Pri nova, abre para mim!

- Minha filha,} lu ‘tLepmmmwc deves cumprir. Vé agora abrir a porta parale ckk

le.: bem _meu pax eu vou abnr o
P
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mesa, sentou-se ¢ disse:

- Agora. me levanta para ficar bem pcnodeu'

A princesa ndo demonslrou m itoagrado pelo sapo, maso rei fez com gu’\%la
atendesse o pedido dele e assim o fez. Depons,sublu amesa e falou:

- Agora, passao teu pralmhodeﬂu:o para penmic}mm para eu comer contigo!

A princesa fez o que 0 sapo pediu, inas 'ndo era dc boa vontade. O sapo
regalou-se com a comida, mas'a pnncesmha sentia cada pedacinho emalado@sua garganta.
D 5.0 sapo falou:
‘u estou cheio ¢ cansado. Agora , me leva para o,
nasua cammhade Seda! ;

A pnnccsmha comegou a chorar/} Depols a princesa pegou o sapa.com dois dedos e
subiu as escadasfQuandolela’chegous idjquarto, ela deixou 0 sapo num cantinho ¢ deitou;1ia
sua cama. (Ento 0 sapo falou: .

- Eu estou cansado! Levanta-me para sua cama/de seda, sendo eu conto pai!

Entio'glapegou o sapae 0 jogou contra a parede ¢ disse:

- Agora me deix: 7, $apo nojento!
Quando ,glc glu virou um lindo principe. Af: dc disse:

- Eu fui enfem(;ado por uma bruxa, por iss0 eu ﬁquelmopopo e s6 vocé
poderia me salvar.

0 pnncxpe também falouwﬂc manhd sq,umte eles iriam para o castelo dele.
Quanéio 0 pai da-princesa soubegy_g.o sapo era um principe, disse ﬁ?&dc‘)sena o0 marido e
compénheiro amado pela sua vontade.

No dia seguinte, chegou uma linda carruagem/com seis cavalos brancos, de-cabegas
enfeitadasicom. plumasie-avestruz e arreados com con'emcsz!e e'ouro. Na traseira dela, veio o
fiel Henrique. com o fiel Henrique.

Henrique ficou téo triste quand cipe amado foi tmnsfonnadoﬁ I%apo
\qgu 2mandou colocar trés aros Hefemeg)oha dqécoracéo pama:ﬁemo partisseide dor e
tristeza,

'I)ejgoxs{gye percorreram pancpcammho o principe ouviu um estalo atrs deles e
pensou/que a carruagem estava quebrada. Entéo e} j>er2untou a0 Henrique:

- Henrigue, a carruagem esté quebrada? ©
- Néio meu amo, ¢ apenas um dos trés aros;de/ ferm'que Jmandei colocariem
\oha@ meu coragfio quando Vossa Majestadg foi enfeiticada agora eles estio se soltando. |
Percorreram a pane@cammho ¢ o principe ouviu um novo estalo e

quarto para dormirmos

falawagyemm apenas 0s aros se soltando

deQlS um outro, preocupadae Qpergunla\’aé Henrique se 0 carmo tinha se
d

Seu coragdoy 'porque Jagora o,

Fonte: Elementos coesivos destacados do texto final do Aluno A pela pesquisadora, 2020.

Esses elementos coesivos (preposicdes, conjuncBes, pronomes, advérbios) foram

coletados e organizados na Tabela 13 de acordo com a frequéncia de vezes que se fizeram

presentes nos textos respectivos textos, ou seja, no texto diagndstico e no texto final.

Tabela 13 — Frequéncia da utiliza¢ao dos elementos coesivos — Aluno A

ALUNO A
elementos

Comparando  0s
COEesivos
Elementos Texto Diagnostico
COEesIVos ( vezes)

Texto Final
( vezes)

e 11

39

de 1

31

que 5 27
para 1 18
com 3 16
ela 7 15
Ele 2 13
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do

quando

mas

entédo

R N W R e

depois

dai 5

o N| 00| ©| ©

Fonte: Organizada pela pesquisadora, 2020.

A Tabela 13 apresenta os dados obtidos em duas versdes distintas de reescritas de
textos realizadas pelo Aluno A em relagdo ao uso de elementos coesivos. Esses elementos
coesivos foram coletados do Texto Diagndstico do Aluno A, verificando-se a incidéncia que
foram usados. Na sequéncia, esses mesmos elementos coesivos foram também coletados na
versal final produzida e calculado quantas vezes se fizeram presentes. Os resultados estéo
nesta Tabela 13.

Diante dos numeros apresentados, analisamos atentamente e constatamos que ha um
elemento coesivo que fora o mais utilizado tanto na primeira versao quanto na versdo final.
Esté evidente que o elemento coesivo mais utilizado pela Aluno A é a conjuncao “e”, sendo
ela empregada no Texto Diagnoéstico apenas 11 vezes, enquanto que na versal final fora de 39
vezes. Em segundo lugar, vem a preposigdo “de” com apenas uma vez na versdo diagnostica
e 31 vezes na versao final. Em terceiro lugar vem o elemento coesivo “que”, empregado 5
vezes no inicio e subiu para 27 vezes na ultima versdo. E assim podemos acompanhar 0s
demais elementos linguisticos que foram usados de forma bem reduzida na verséo diagnostica
e aumentou de forma acentuado no Gltimo texto produzido.

Esses dados indicam que o Aluno A conseguiu se apropriar do uso desses elementos
coesivos por meio da interagdo com os discursos apresentados pelos géneros da ordem do
narrar, acontecendo essa apropriacdo através do uso funcional desses elementos na
construcdo dos textos na lingua materna escrita, ndo sendo eles tralhados de forma
compartimentada, mas sim dentro de um contexto, como defende Neves ( 1990, p. 49) “ ¢é a
lingua em funcionamento que tem de ser objeto de analise em nivel pedagdgico”.

Se compararmos a quantidade de vezes que fez 0 uso da conjun¢do “e” e as
preposi¢cdes “de “ e “que”, entre 0s outros elementos, diante da primeira e da ultima
producdo, percebemos que esse aluno obteve um aumento significativo na utilizacdo desses

elementos coesivos na construgdo dos textos escritos. E um aspecto também positivo, também
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evidenciado é que, o aluno fazia uso de um elemento coesivo da oralidade “dai” e os
resultados mostram que ndo estad mais em evidéncia. Com isso, podemos também concluir
que ndo esta mais empregando marcas da modalidade oral, quando produz seus textos, na
modalidade escrita.

Nessa vertente, Marcuschi ( 2010, p. 17) discorre “Oralidade e escrita sdo praticas e
usos da lingua com caracteristicas préprias [...] ambas permitem a construcdo de textos coesos
e coerentes, ambas permitem a elaboracdo de raciocinios abstratos e exposi¢Ges formais e
informais, variacOes estilisticas, sociais, dialetais e assim por diante”. O Aluno A estd com
mais maturidade cognitiva e linguistica em aspectos da modalidade escrita da Lingua
Portuguesa Brasileira, pois faz uso de recursos linguisticos especificos da escrita, ndo
mesclando oralidade e escrita ao mesmo tempo.

Analisando de forma geral, do primeiro para o Gltimo texto, o Aluno A avangou
significativamente na apropriacdo dos elementos coesivos em destaque na Tabela 13, em

praticamente todos eles houve um grande avanco, 0s nimeros mostram.

Encerrando ...

Analisando e refletindo sobre o “Texto Diagndstico” do Aluno A, que de inicio
apresentou ter dominio da lingua escrita materna, percebemos que ele j& tinha um repertério
linguistico bem diversificado, algumas no¢bes béasicas de escrita convencional, acentuacao
gréfica, pontuacdo, letra maiuscula, enfim, ja tinha consciéncia de algumas regras da
gramatica normativa para escrever textos, mas textos com pouca competéncia comunicativa,
uma vez que seu texto ndo foi construido com todos os elementos pontuais da narrativa, ndo
estava coerente com a versdo do conto original com o qual seria sua reescrita. Além disso,
ainda o texto ndo trazia a estrutura que todos os géneros trazem, ou seja, ele ndo trouxe uma
disposicdo gréfica, que é comum aos géneros da ordem do narrar, apresentou-se sem
paragrafacdo e com periodos longos. Enfim, numa analise bem simples do texto disposto
sobre o papel e com o apoio na Tabela 13, torna-se visivel que o texto ndo atende ao
propdsitos textuais de um conto.

Quanto a primeira versdo reescrita do género do conto “ O Rei Sapo “ dos Irméos
Grimm, o aluno A demonstra que adquiriu alguns conhecimentos em relacdo ao Texto
Diagnostico. Primeiro, mostrou que todo conto precisa de um titulo, para que o leitor tenha
algumas pistas em qual contexto aquela historia podera estar retratando em sua trama. Sua

disposicdo grafica no papel de acordo com o que é caracteristico desses géneros: com
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paragrafos, recuos especificos para a fala do narrador, o sinal de travessdo para a voz dos
personagens. Uso de letra maitscula no comego de paragrafos e nomes proprios, mesmos com
alguns desvios, mas isso ndo o impede de escrever. Além desses problemas apontados, ha
alguns desvios da norma culta em relacao a ortografia, acentuacao, concordancia e de ordem
estrutural.

Outro aspecto também que observamos, é com relacdo a sequéncia légica dos
acontecimentos, algumas ndo estdo coerentes, se comparadas com a versdo original,
encontram-se meio confusas. Partindo depois para a versdo final, com o texto ja revisado e
corrigido duas vezes pelo aluno, e depois digitado, conseguimos visualizar concretamente o
quanto o aluno avangou nos aspectos linguisticos, estruturais e de recursos coesivos para
articular todo o texto. A Tabela 13, na terceira coluna deixa isso bem nitido, do quanto o
aluno avancgou no uso dos elementos linguisticos, tendo consciéncia do uso de alguns deles
de forma mais acentuada, sendo isso reflexo de maior contato e uso deles nos contextos
sociais, entdo emprega-o mais. 1sso ocorre porque tem o texto como apoio para materializar o
que ja tem internalizado cognitivamente.

Por fim, podemos notar pelo texto final e com dados apontados no quadro e tabela,
como nas interagdes diretas dos textos do Aluno A, que avangou significativamente em
Seus processos mentais, no tocante ao uso dos elementos coesivos entre outros aspectos
formais da lingua materna escrita, que ja esta com competéncia linguistica para produzir mais
textos. O trabalho deve continuar com préaticas docentes como as realizadas nesta pesquisa-
acdo, durante aimplementacdo da pratica pedagdgica.

Algumas correcBes de ordens pontuais serdo necessarias nas producfes textuais dos
discentes, sendo isso um processo normal e natural, deve ser uma préatica de sala de aula.
Os alunos que vai sendo habituado ao ritual de voltar aos textos e torna-los melhor, podem e
estranham de inicio, mas depois vao se adaptando e os resultados surgem. Os resultados nédo
acontecem sO na escrita, € também nas relacdes humanas, pois 0s contos trazem em suas
tramas elementos que prendem a atencdo dos alunos, tornando-os mais argumentadores,
enxergando verdades, e ainda, se tornam melhores pessoas. Conforme coloca Vygosky
(1984), € nas interacOes sociais, com alguém mais experiente que desenvolvemos nosso
cognitivo e potencial, que nos tornamos melhores comunicadores competentes, melhores
pessoas. Acreditamos que nosso trabalho tenha deixado esse legado junto aos aluno no

término desse trabalho.



A seguir, vamos nos concentrar na Tabela 14,
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analisando e refletindo sobre a

frequéncia de vezes que o Aluno B utilizou, no tocante ao uso dos elementos coesivos no

texto diagnostico e depois no texto final.

Tabela 14 — Frequéncia da utilizacao dos elementos coesivos — Aluno B

ALUNO B
Comparando 0s elementos coesivos
Elementos Texto Diagndstico Texto Final

COEsIVos ( numero de vezes) ( numero de vezes)
de 3 36
e 2 35
Que 5 27
para 2 23
do 1 16
ela 1 11
na 3 8
nao 2 7
mas 1 7
Seu(s) 1 7
até 1 7
Quando 1 6
tanto 1 6
dai 1 0

Fonte: Organizado pela pesquisadora, 2020.

Destacamos que a Tabela 14 apresenta os dados obtidos em duas versdes distintas

de reescritas de textos realizadas pelo Aluno B em relagdo ao uso de elementos coesivos.

Esses elementos coesivos foram coletados do Texto Diagnostico do aluno, verificando-se a

sua incidéncia de uso. Depois esses mesmos elementos coesivos foram analisados e também

coletados no Texto Final produzido, com os mesmos procedimentos, esses elementos estdo

bem destacados nos textos a seguir:




Reescreva o conto “Uma menina chamada Chapeuzinho Azul”, de Flavio de Souza, baseando-se nas

leituras e estudos realizados.

G
RN

.uJ‘f’J\

. i
Q»}’—"‘fv"w

RO SR m.......‘\;.&..... car \-f"ﬁ“(.ﬁw./:s.}«....

B erda.

“.4.4..?::3’ 'V'\» 4 o:u.'.x_w s G,

"ku’.f’,-r\

e e J.'.r..-

-
] > > \
A N -

e ..Q;TU;...»\-..K;.{Q{.I...

7--4«!“616’/
S5O

‘:‘N...& }.-a.-.--u -‘*g-)--,

- . 27 T A G R e

Seresessststntantntnannan

= O Rei Sapo

Era uma vez, num (emp({quwos desejo ainda se cumpriam, havia um rei cujas filhas
cram todas belas, /masia mais noVa era (do bela, m Sol se alegrava ao iluminar seu rosto.
Quando-fazia’ muitg calor, a princesinha ia atéiim bosque escuro, se sentava embaixo do
uma arvore, a beira. de um pogo. Quando estava entediada jogava sua bola/déjouro para®
alto e agarrava-a. (Mas teve.um diaué@ela foi até o pogo e comegou a brincar com sua
bola/de oum,'i’f‘:iugou sua bola para 6°dlto e a bola bateu no chiio, rolou, rolou e foi para o
fm\dq’(‘l?rpoco
A princesinha comegou a chorar, chorava cada vez mais alto. D Tepente Surgiu uma voz
distante e perguntou:

_Por que choras, f||ha@m ?Tu cho(a@.nr@'@podﬂ até comover uma pedra.
“Ela tomegou a procurar d¢ onde vinha aqiiela v0z, quando/ela se deparou com um
5apo nojento, com sua cabega para fora da dgua.

__ Ah! Es tu ? Estou chorando porque minha bola'de'ouro caiu dcmro‘@ Pogo,

-5, — Nao chores e sossegue. Se tu quiseres, cu posso pegar a sua hola'de ouro.[Mas o
xpu me dards em troca?

A princesipha respondeu:

Tudo’(ﬁ?‘m uiseres. Minhas pedras preciosas, minhas pérolas, meus vestidos e
até a coroa de ouraGueestou usando.

O sapo rrspo‘rﬁal

— Eu ndo quero tuas pedras preciosas, suas pérolas, | seus vestidos e tma coroa, en
nio quem Fu quero qué du me prometas_‘que €u serei Seu.companheiro e’Seu’amigo,
comerei no seu prannho‘ﬂ@nurn bd)em hatua taga/dé,ouro e dormireinaitua caminha-de
seda. Se tu me prometerestudo o qu _jeswu 1 pedindo, eu pegarei sua bola deouro.

A princesinha disse: .

__ Prometo tudo o quv quiseres querido sapo, ‘mas traga a minha bola droum por
favor!

E a princesinha consigo mesma pensou:” Até parece; que um sapo pode viver com
um ser humano, ele nem pode sair da dgua”!

(Depoistdé’ ouvir a promessa, 0 sapo mergulhou de cabega até o fundo‘@pugo,
pegou a 2 bola com a boca e deu para a princesinha.£Elalpegou a bola, saiu correndo e nem
ligou para o sapo.

O sapo gritou:

— Espere-me! Eu ndo consigo correr to depressa como tu!

A princesinha ndo deu nenhuma atengéo ao sapo e foi'para sua casa. Triste o sapo
voltou para o pogo.

No dia seguinte, o rei, as suas filhas e os cortesdos estavam sentados a mesa,
fazendo a rufcncauE'almo(o O sapo chegou no castelo, foi se arrastando pela escadaria
dé marmore __ ploque, ploque! __ foi até a porta, bateu _ toc, toc! __ e gritou:

__ Princesa, a mais nova, abre para mim!

A princesa correu, abriu a porta, mas'quando viu o sapo ali, logo fechou a pormm
cara dele. Com medo ela volton para a mesd, onde estava o rei, suas irmis e os cortesios e
se sentou.

O pal perguntou:

QMMLUHIEC("H, minha filha? |’.uew£qua,4|a um gigante 14 fora, querendo te
pogar’

__Ah ! Meu pai querido! £ ~/quetem um sapo nojento li fora.

— Oguelele quer de ti? "

F. que ontem eu estava 1d no bosque, minha hola dp Ouro  Caiu no pogo, eu
choravarfnuito ¢ ele se ofereceu para pegar a bola‘de! ouro, ‘mas.para fazer isso ele queria
viver comigo. Eu prometifjue Sim, agora esta aqui ¢ quer entrar.

__ Princesa, a mais nova, abre para mim! Lembra o'qué ontem prometeste a mim, 1
no pogo? Princesa, a mais nova, abre para mim!

E o rei respondeu:

Tudo oﬁ‘@’,{u prometeste deves cumprir. Va ld e abra aquela pona para o sapo.

Fla foi, abriu a porta e o sapo entrou pulando, sempre aos pés da princesa. A
prlnresmha se sentou a mesa, quando 0 sapo disse:

Erga-me e ponha- me aofseddado.

leoxs,ele quis subir'na mesa e falou:

__ Empurra teu pratinho de 0Uro para eu comer junto a ti.

A princesa.ndo queria, mas  fez porque @dl deu uma olhada feia parale eld.

O sapo  se fartou de‘tamoﬁcomer porém tudofque-a princesa comia sentia ficar
entalado na,garganla de'fan_tg}w;o e detanta raivaldg/sapo. Quando o sapo se satisfez de
(anm}omrr ele falou:

Estou cansado. Leva-me até se}quano e ponha-me em sua caminha de seda para
eu dormir.

A princesa resmungando def nom de tocar naquele sapo frio e nojento, pegou-o
com dois dedos, chegando no quarto? el colocou o sapo num cantinho. Elaise deitou’ na
cama. Ele foi se arrastando até elae falou:

Ponha- mena sua caminha’de'seda, sendo conto ao teu pai!

A princesa ficou furiosa, pegou ele com dois dedos.e tacou contra a parede.

__Agora me deixards em paz!!

No mesmo instante, ele virou um principe lindo. Naquela hora ele jd nio era mais
um sapo e sim um lido principe. ) )

Ele contou & princesa‘que-fora enfeiticado por uma bruxa, qu 0 uma princesa
podia salva-lo da maldicao do/pogo. Também falougueno dia seguinte iriam para o reino
dele. N

No dia seguinte, o pai da princesa ficou sabendo da transformagdo do; sapo em
principe e falou para a pnncesa

Ele serd'seu] ‘rompanheiro amado e marido, para o resto. da‘sua vida.

Dc manhi, chegou Henrique, um servo fiel ido’principe, para leva-los para o reino
do principe. Henrique chegou com uma linda carruagem, com seis cavalos brancos com a|
cabegas enfeitadas com penas de:avestruz e arreado com correntes de. ouro, 'Depox le]
alguns instantes, Henrique ajudou os dois subirem'na carruagem e eles partiram em dire recao
ao reino/do principe.

No meio do caminho, o principe ouviu um estalo, como .de algo, que estivesse
quebrando, caindo no chio, fazendo um barulho estranho:

. Tic! Tic! Tic!

Entdo o principe perguntou:
__Henrique, o carro estd quebmdu ? =
__ Nao, querido principe! Sao s6 os aros: do meu coragao que estdo se rompendo. E
mandei colar trés aros em volta do meu coragdo, para qué.ele ndo se partisse des 1an3:l)dor (3
tristeza, guando Vossa Ma]estade fora aprisionada no poco. Agora, eles estdo se Soltando

dfifcoragio de tanta alegria:dévé-lo novamente livre e feliz.

Fonte: Elementos coesivos destacados no texto final do Aluno B pela pesquisadora, 2020.
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Analisamos através da Tabela 14 que o Aluno B apropriou-se de forma acentuada do
elemento coesivo “de”, sendo ele recorrente trés vezes no Texto Diagndstico e trinta e seis
vezes no texto de versal final. Isso mostra um avanco na assimilacdo cognitiva do aluno que
reconhece o funcionamento do elemento, em relacdo ao uso que ele desejou dizer no conto.

Em segundo lugar, estd o elemento coesivo “e” , uma conjungdo que estabelece
ligacOes entre os elementos linguisticos dentro de um contexto. Esta evidente que ele passou
de duas incidéncias no primeiro texto produzido, para trinta e cinco vezes na producao final.
Uma apropriacdo bem significativa. Também foi muito recorrente a preposi¢ao “para”, de
dois usos no versdo inicial para vinte e trés na Ultima reescrita. 1sso mostra que o texto ensina
gramatica porque podemos dizer que ele é norma. E o uso da lingua que faz os alunos a
aprender sua estrutura, suas especificidades, ndo € preciso decorar, fazer classificacdes e
saber suas funcoes.

[...] o tratamento da graméatica num espaco escolar ha de respeitar a natureza
da linguagem, sempre ativada para a producdo de sentidos [...] a lingua é
dindmica e varidvel, é um sistema adaptavel, sempre em acomodacao, de tal
modo que s6 na sua face sociocultural se podera admitir a existéncia de
moldes e modelos [...] a gramatica de uma lingua ndo pode ser oferecida
como uma camisa-de-forca, primeiramente mapeada para depois ser
recheada de exemplos, aqueles que venham a calhar para a doutrina
assentada. (NEVES, 2003, p. 85).

De forma geral, o Aluno B mudou o nivel de competéncia comunicativa com 0 uso
dos elementos linguisticos, pois de um numero bem reduzido que tinha no inicio da pesquisa-
acdo para um bem mais elevado em seu término. Quanto ao aspecto oral, que se fazia
presente na modalidade escrita no inicio da pesquisa-acdo com o elemento coesivo “dai”,
houve sua extin¢do na producdo escrita final, sendo isso também conscientizado pelo aluno de
que aquele marcador do discurso oral tem o seu contexto especifico de ser usado.

Por fim, precisamos ensinar lingua com construcgdes corretas em nossa lingua materna,
nos momentos de interagdes com 0s géneros discursivos, nas analises e reflexdes sobre 0s
usos e sentidos que os elementos linguisticos refletem naquele contexto, assim nossos alunos
passam a usa-las de forma automaética, compreendendo de fato o seu funcionamento e
adquirindo competéncia linguistica, e quem sabe, se apaixone por aprender Lingua

Portuguesa.

Encerrando ...
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O “Texto Diagn0stico” produzido pelo Aluno B mostrou que ele ja tinha um dominio
basico da lingua materna escrita, sabendo como articular os elementos linguisticos para
produzir frases, periodos e paragrafos, porém interpretamos que nesse periodo inicial
encontrava-se imaturo na légica de produzir texto  escrito da ordem do narrar
discursivamente, na forma criativa e coerente, pois esses géneros discursivos envolvem,
além dos personagens, do tempo e do espaco, precisa se desenvolver entorno de um
problema até o ponto desse ser resolvido, chegando a um momento de harmonia. O texto do
aluno ndo contemplava todos esses elementos, ndo articulando-os para dar um sentido mais
geral, porém se formos analisar gramaticalmente talvez esteja completo, mas analisando sob
a perspectiva da lingua em funcionamento, onde um elemento linguistico tem ligagdo com o
outro, estabelecendo significados e sentidos, esse texto ndo estabelece uma competéncia
comunicativa.

Na reescrita da primeira versdo do conto “O Rei Sapo”, ja ficou evidente que o Aluno
B apropriou-se de muitos conhecimentos sobre a lingua escrita que ndo apresentava no texto
anterior. Primeiro, ele mostrou que ja sabia mentalmente que um conto tem uma disposi¢édo
gréfica especifica sobre o papel, que compreendeu que, um conto no discurso direto e indireto
apresenta ndo so a voz do narrador mas também de personagens, tendo uma formatagdo de
parégrafos e pontuacdo adequada de acordo com cada situacdo que vai se desenvolver na
historia. Esses aspectos formais ele deixou marcado no texto quando ele usou simplesmente
um paragrafo para o narrador. Para a voz dos personagens usou: além do paragrafo, o
travesséo.

Quando o personagem estava mais agitado, sua fala, portanto era mais era mais forte e
entdo era preciso colocar um ponto de exclamacéo. E assim, refletindo com o Aluno B sobre
esse contexto em que os sentidos precisam ser claros na modalidade escrita, se percebe que o
aluno constroi seu texto refletindo, como se articula a producdo escrita e sua estruturacdo
composicional, até chegar a concluséo do texto.

Ha& alguns nds em sua sequéncia, falta de l6gica em algumas parte, mas percebemos
que isso faz “parte do processo de aprendizagem, na arte de construir textos. O trabalho com
algumas técnicas de revisdo e correcdo de texto na sala de aula contribuiu para que o0s
pequenos problemas que os alunos ainda apresentavam fossem resolvidos.

Tornou-se visivel que esse aluno tinha alguns problemas pontuais de ortografia,
concordancia, de tracos da oralidade, de algumas sequéncias logicas em relacdo aos elementos
gue compunham a narrativa, entre outros aspectos ndo muitos graves, que foram resolvidos

até o texto final.
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Percebemos que o trabalho de interagéo dos alunos via géneros discursivos foram
fundamentais para terem os modelos certos do que registrar no papel, uma vez que eles
precisam apenas refletir sobre como organizar, como refazer, como tornar mais claro e
coerente 0 que escrevem. Houve esse comprometimento de escrever e reescrever muitas
vezes, porque eles sabiam que I& no final esse conto teria um leitor real, era preciso ter
competéncia linguistica e principalmente , competéncia comunicativa, enfim, o fazer
corretamente.

Depreendemos que o resultado final de todo esse trabalho reflete diretamente na
formacdo desse aluno e dos demais alunos também, porque ele mostra que seu
enriquecimento aconteceu em todos 0s aspectos, ou seja, tanto de ordem linguistica,
estruturacdo das caracteristicas composicionais do género em foco, seu repertério linguistico,
que tornou-se mais diversificado, quanto na construcdo géneros orais e escritos desse conto,
pois 0 proprio género pede quais elementos linguisticos e coesivos sdo fundamentais
naquela situacdo que esta construindo para dar sentido. Além de toda essas questdes que
envolvem a lingua, ainda tem as questfes de formacdo humana que esta por tras do discurso
que envolve o género conto, levando 0s nossos alunos a construir valores, debater sobre as
temaéticas, fazer suas criticas, a tirar suas proprias conclusdes, de relacionar com o contexto
em que vivem, enfim, se formos enumerar toda as abrangéncias que esse género discursivo
abarca em sua estrutura narrativa e materialidade linguistica, teriamos varias outras para
discorrer, mas vamos parar por aqui.

Encerramos aqui, pontuando que ndo foram somente os alunos que avangaram nas
questBes de uso da lingua por meio da gramatica funcional, ndo foram somente eles que
aprenderam e se transformaram com a literatura que estava engajada com todo o processo de
implementacdo da proposta pedagogica, nds, que estavamos diretamente ligada a eles, fomos
imensamente transformados como profissionais e como pessoa, pois estar do outro lado ndo
é ser um mero expectador, mas um protagonista que também luta para que essa aprendizagem
aconteca de verdade, uma vez que ela nunca termina.

Antunes ( 2003, p. 125) coloca que os estudos das categorias e normas das variedades
da nossa lingua deve ser feito numa perspectiva interacional, objetivando perceber como
funcionam na construcdo dos textos, orais ou escritos, curtos ou longos. Diante dessa
perspectiva, nossas a¢des pedagdgicas foram articuladas com as diversas categorias e normas
gue envolvem a lingua materna, tanto na modalidade oral quanto na escrita, uma vez ndo ha
como trabalhar de forma fragmentada, no entanto sob a perspectiva da lingua em

funcionamento para produzir sentidos.
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6 CONCLUSAO

No inicio de nossa pesquisa-acdo, tinhamos como objetivo principal, elaborar uma
proposta pedagdgica que levasse os alunos do turma do 6° ano A do Ensino Fundamental Il
da escola publica do noroeste do Parana, a compreensdo e a apropriacdo do uso dos
elementos coesivos na composicdo do género narrativo oral e escrito. No decorrer de toda
implementacdo da pratica pedagogica fomos incorporando préaticas, até entdo, pouco
rotineiras em nossas acdes pedagogicas. Percebemos que, nessa nova maneira de interagir
com a lingua, através dos géneros discursivos, que tinhamos a oportunidade de agregar
muitos outros aspectos relacionados a lingua, ao mesmo tempo. Com o propoésito de levar os
alunos da ja referida turma a leitura do texto, cridvamos estratégias pouco comuns em
nossas aulas.

Essas novas metodologias, além de despertar mais interesse nesses alunos pelas
nossas aulas, ainda promovia-se, além da leitura, também a oralidade e a escrita a0 mesmo
tempo. Quando eles nos encontrava nos corredores e patio da escola, investigavam se a nossa
aula ia acontecer no dia marcado e se haveria alguma novidade. Isso nos motivava ainda mais
em acreditar naquilo que estavamos aplicando.

Durante a trajetoria em sala, ndo tinhamos a dimensdo exata de que esse era um
trabalho de ensino da lingua materna na sua totalidade, principalmente da modalidade escrita,
que ligado ao género conto, pudesse trazer os resultados positivos e abrangentes, que
estamos conseguindo visualizar na conclusdo das andlises, pois até calculo matematico
tivemos que fazer diante dos textos que os alunos A e B reescreveram durante todo o trabalho,
para podermos levantar os resultados de uma maneira mais precisa e exata. E a légica aponta
e comprova. 1sso nds percebemos quando fizemos o quadro comparativo de como o Aluno A
e 0 Aluno B estavam no inicio da pesquisa-acdo e como eles chegaram no término.

Percebemos que o ensino da lingua, da forma que trabalhamos, foi muito importante
para os resultados alcangados, como: na motivacdo para o ato de ler sem fazer a leitura
propriamente dita do texto, durante a leitura de toda a materialidade do texto e os principais
sentidos obtidos na relacdo dialdgica com os alunos. Enfim, os resultados ndo ajudaram
somente os alunos A e B a ampliarem suas aquisi¢des e conhecimentos, mas nds que
estdvamos ali, no corpo a corpo com eles, no relato de suas vivéncias e experiéncias, dos
conflitos que muitas vezes estavam envolvidos, e dialogam como as leituras do texto.
Mesmo sendo ponte nesta relagdo, ainda ndo conseguimos saber tudo, porque como 0S

alunos, também elevamos nosso intelecto, nossos conceitos e nossa visao de mundo.
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Acreditavamos no género conto como uma forma de conseguir ensinar os alunos dessa
turma de 6° ano do Ensino Fundamental I, sendo uma experiéncia Unica, a se apropriarem
dos elementos coesivos basicos, para construir uma narrativa com coesao e coeréncia, mas
percebemos que os resultados foram muito além de nossas expectativas, uma vez que foram
momentos de muita tensdo para conseguir enxergar isso agora, ao analisar tudo e fechar os
resultados.

Ao encerrar esse trabalho, foram muitos momentos de pesquisas, de duvidas, de
analises, mas achamos que 0s ndmeros nao mentem, pois ao acompanhar os dados
apresentados no decorrer das anélises do Aluno A que, no inicio do trabalho pedagdgico usou
a preposi¢do “de “ apenas uma vez no seu texto inicial, e no ultimo texto, com o qual ele
interagiu, foi encontrado esse mesmo elemento coesivo, 31 vezes. Do Aluno B ndo foram
diferentes os resultados apontados, pois inicialmente utilizou 3 vezes esse mesmo elemento
coesivo, subindo para 36 vezes a frequéncia de uso.

Constatamos claramente que esses alunos, Aluno A e Aluno B, representando a turma
do 6° ano A, superaram nossas expectativas, pois foram além de nossas previses. Com isso,
ndo precisamos parar nossa aula de leitura e momentos de discuss@es para ensinar aspectos
estanques da nossa lingua. Basta utilizarmos o texto como objeto de ensino de lingua nos
momentos  de interacdo na sala de aula, assim trabalharemos todas as praticas discursivas
ao mesmo tempo, e o ensino da lingua acontece de forma espontanea, consistente e
completa. E ainda, com analises e reflexdes aprenderemos sobre a sua funcionalidade dentro
do contexto do texto.

Enfim, um trabalho com essas proposicBes, ensinaremos ndo s6 a Lingua
Portuguesa, mas também formaremos pessoas com valores humanos mais solidos, solidarias e
criticas, atuando em nossa sociedade de forma mais humanizadora, competente e
transformadora. Como forma de divulgar os resultados apresentados pelos alunos da turma de
6° ano do Ensino Fundamental 11, compilamos trés das 13 obras literarias produzidas pelos
alunos no término do trabalho e disponibilizamos nos Apéndices, para que estas sejam
referéncias para que outros professores ou outros profissionais motivados pela Literatura,

realizem praticas pedagdgicas semelhantes a esta.
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APENDICE 1 — Atividade ladica com o nome do conto - FORCA

GRUPO A

GRUPO B
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APENDICE 2 - Texto 1 com Intervalos — teoria de Rildo Cosson (2016)
Uma Menina Chamada Chapeuzinho Azul ( Flavio de Souza)

Aposto gque vocé adivinhou que essa menina conhecida pelo apelido de Chapeuzinho Azul era
irma daquela outra menina conhecida pelo apelido de Chapeuzinho Vermelho.

As duas meninas ganharam seus chapeuzinhos no mesmo dia. Foi no Dia da Crianca de mil,
seiscentos e me esqueci. Elas gostaram tanto de ganhar seus chapeuzinhos que até se esqueceram de
ficar bravas porque ndo tinham ganhado as bonecas que tanto queriam.

Esses chapeuzinhos na verdade eram duas capinhas com capuz, mas todo mundo conhece a
histéria da menina que ganhou a roupinha vermelha como “Chapeuzinho Vermelho”, entdo vamos
fingir que as capinhas com capuz eram chapeuzinhos, esta bem?

Intervalo 1: video ° Chapeuzinho Vermelho’. 11:04 minutos. Disponivel em:
< https://www.youtube.com/watch?v=y5BhYyaXpcE>. Acesso em: 22/02/2019.

Naquele dia em que a menina do chapeuzinho vermelho saiu de casa para levar doces para a
vovozinha que estava doente e se encontrou com o lobo etc. e tal, a irmé dela ficou em casa. Ela
passou o dia todo no gquarto porgue estava com gripe.

Ninguém nunca ouviu falar na Chapeuzinho Azul porque ela nunca teve um dia tdo agitado
como o da irmd dela. Ninguém nunca ouviu falar também do pai das duas meninas porque quando a
Chapeuzinho Vermelho foi pela estrada afora bem sozinha, o pai dela estava na cidade, que ficava ndo
muito ali por perto. Ele saia de casa todo dia bem cedinho e s6 voltava de noite. Porque trabalhava,
junto com muitos outros homens, na construgdo de uma ponte que estava sendo feita sobre um grande
rio.

Intervalo 2: video ‘COMO E CONSTRUIDA UMA PONTE 1°, 2: 45 minutos.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=oDXgoMXmcZg>. Acesso em: 22/02/2019.

Ninguém nunca ficou sabendo também que a Chapeuzinho Vermelho tinha uma outra avo.
Isso € facil de imaginar, porque afinal as criangas geralmente tém duas avos, a mae da mée e a mée do
pai. Essa outra avo era mée do pai. Aquela que quase virou comida de lobo era a mae da méae.

Essa outra avé das Chapeuzinhos se chamava lolanda, mas todo mundo a chamava de V6
Gorda, vocé pode imaginar por qué, né?!! Mas, ela ndo se importava com esse apelido, e até achava
graca. Entdo, a V6 Gorda saiu |4 da casinha dela com uma cestinha de doces para levar para a
Chapeuzinho Azul que, como eu ja contei, estava gripada, coitadinha.

No caminho para a casa da netinha, a avo se encontrou com um lobo. Um lobo tdo Lobo Mau
guanto aquele que enganou a Chapeuzinho Vermelho. E esse outro Lobo Mau tentou enganar a V6
Gorda, dizendo para ela ir pelo caminho da floresta.

Intervalo 3: video: ‘CONSEGUENCIA DE UM ATO DE DESOBEDIENCIA ALERTA DA
SALVACAQ?’. 3:12 minutos. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=McFRa6y4C_A.
Acesso em: 22/02/2019.

Mas como ela ndo era boba, foi pelo caminho mais curto e chegou antes do Lobo Mau. E
guando ele chegou pronto para comer a Chapeuzinho Azul e a av6 dela, deu de cara com o pai das
meninas, que ja tinha voltado do trabalho. Ele estava esperando pelo lobo na frente da casa com sua
espingarda em punho. La dentro a Chapeuzinho Azul, a mée dela e a V6 Gorda espiavam pela janela e
riam.

O lobo, que era tdo Lobo Mau quanto o outro, mas também tdo esperto quanto a V6 Gorda,
quando viu a espingarda, deu um tchauzinho de longe e deu no pé. Na noite desse mesmo dia, a
Chapeuzinho Vermelho chegou acompanhada pelo cagador e contou sua aventura. Foi por isso que 0s
pais das meninas nunca mais deixaram as duas andarem sozinhas pela floresta.

Depois do jantar, as duas irmas pediram para comer os doces que a VO Gorda tinha trazido em
sua cestinha. Mas ela deu uma gargalhada e confessou que tinha ficado com fome no caminho e foi
beliscando, beliscando, beliscando e, quando chegou, a cesta ja estava vazia.

[..]

Flavio de Souza. Que histéria é essa? 2: novas historias, adivinhagdes, charadas, enigmas, curiosidades.
Diversdes e desafios com personagens de contos antigos. Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 2000, p. 701.


https://www.youtube.com/watch?v=oDXgoMXmcZg
https://www.youtube.com/watch?v=McFRa6y4C_A
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APENDICE 3 - Simbolos para destacar a voz do narrador e a voz de personagens.

@ VOZ DO NARRADOR

* VOZ DE PERSONAGENS



212

APENDICE 4 — Compreensdo e Interpretacio do Texto 1

Compreensdo e Interpretacdo do texto: Uma Menina Chamada Chapeuzinho Azul
(Flavio de Souza)

1. O Conto é um género discursivo da ordem do narrar. Nele sdo apresentadas as
personagens principais ( protagonistas e antagonistas) e secundarias ( aparecem com menos
frequéncia) e outros fatos importantes. Leia e analise cada questdo abaixo e responda:

a) Quem sdo as personagens principais do conto “ Uma Menina Chamada Chapeuzinho
Azul”? Quem ¢ o protagonista e que € a antagonista?

b) Nessa histdria ha personagens com menor participagdo (secundérias). Quem séo elas?
c) Que lago familiar as duas chapeuzinhos tinham nesta histdria?

d) As duas chapeuzinhos ainda eram criangas e desejavam ganhar o qué no Dia da Crianca?
O desejo delas foi atendido? Por qué?

e) De acordo com a fala do narrador, quem das duas chapeuzinhos era mais conhecida? De
que cor era sua capinha?

f)Por que a Chapeuzinho Vermelho saiu de casa ? O que levou consigo?

g) Enquanto a Chapeuzinho Vermelho vai para a casa da vovo materna, quem ficou em casa?
Por qué?

h) Quanto tempo a Chapeuzinho Azul passou no quarto? E por que ela era desconhecida?

i) O narrador fala que as meninas tem um pai, que ele ¢ um homem trabalhador, sai cedo e s6
volta de noite. Onde ele trabalha e qual € o tipo que servi¢o que ele trabalhava?

j) Além do pai, o narrador fala de outra personagem que ndo era conhecida na tradicional
histéria da Chapeuzinho Vermelho. Quem é essa personagem? Que grau de parentesco ela
tinha com as meninas?

K)No final desta histdria o narrador declara que os pais das meninas nunca mais deixaram as
duas andarem sozinhas pela floresta. Por que sera que eles passaram a ter todo esse cuidado?

[)No momento em que vivemos temos muita segurancga, leis e as pessoas procuram cuidar
umas das outras. Serd que as meninas e as garotas jovens correm algum perigo ao
circularem sozinhas pelas cidades?

m)No contexto da histéria da Chapeuzinho Azul, a familia das meninas tem o modelo
tradicional: pai, mae, filhos e avos. Serad que hoje as familias continuam neste mesmo modelo
ou ele estad bem diferenciado? Explique.
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2. Leia cada uma das situacOes propostas e marque um (x) na alternativa correta:

A) A Chapeuzinho Vermelho foi levar docinhos para a avo que estava doente. Qual era
essa vovo?

a( )vovo materna

b( )vovo paterna

B) A Vovo lolanda apesar de ser bem idosa, ela se mostrou muito atuante socialmente,
moderna e esperta. O que ela resolveu levar para a Chapeuzinho Azul quando estava
gripada?

a( )Um buqué de flores

b( ) uma cestade medicamentos

c( ) Uma cestinha de doces

C) Com quem a Vovo lolanda (Gorda) se encontrou no caminho? Como ela agiu perante
o vil&o?
a.( ) Ela se encontrou com o seu filho ( pai das meninas), abragou ele e foram ver a netinha
doente.
b( ) Ela se encontrou com um lobo t&o Lobo Mau quanto aquele que enganou
Chapeuzinho Vermelho, mas ela ndo seguiu os conselhos dele, mostrando-se muito sabia no
que fez.

D) A consequéncia da V6 Gorda ter ido pelo caminho mais curto até a casa da netinha foi:

a( ) Ela chegou depois do lobo e foi atacada por ele.

b () Ela chegou antes do Lobo Mau, avisando ao seu filho que ele ia chegar para comer ela
e anetinha .e este preparou-lhe uma armadilha.

E) Quando o Lobo Mau chega na casa da Chapeuzinho Azul para comer ela e a av dela, o
gue aconteceu?

a( ) O LoboMaué muito bem recebido pelas duas e toma um farto café da tarde com
elas.

b () O Lobo Mau deu de cara com o pai das meninas, que estava na frente da casa com sua
espingarda em punho, mostrando que a familia tem uma homem para proteger as mulheres
daquela casa.

F) Qual foi a reagéo do Lobo Mau ao ver o pai das meninas em frente da casa?

a( ) O LoboMau ficou nervoso e partiu para cima do pai das meninas, assim que chegou
la.

b ( ) O Lobo Mau foi muito esperto, deu um tchauzinho de longe e deu no pé.

G) A Vovo lolanda tinha um apelido. Qual era esse apelido e como ela se comportava diante
dele?

a( ) Avovo lolanda era chamada de V6 Fofinha, mas toda vez que alguém a chamava
por esse apelido ela brigava e ficava muito triste.

b ( ) A vovo lolanda era chamada de V6 Gorda, mas ndo se importava com esse apelido e
até achava graca.
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3. Coloque um (V) para as questdes que forem verdadeiras e um (F) para as questoes
gue forem falsas.

() A historia de Chapeuzinho Azul ocorre ao mesmo tempo em que acontecem os fatos da
versao original de “Chapeuzinho Vermelho”.

() A Chapeuzinho Vermelho chegou com o cagador na noite do mesmo dia em que
ocorreram todos os fatos com a V6 Gorda, a Chapeuzinho Azul e o pai.

( ) Enguanto o pai fazia a ronda em volta da casa, esperando o Lobo Mau chegar, a
Chapeuzinho Azul, a m&e dela e a V6 Gorda, choravam e rezavam |4 dentro.

() Os pais das meninas, ao saber o que havia acontecido com a Chapeuzinho Vermelho e
com a Vo lolanda na floresta, nunca mais deixaram as duas andarem sozinhas pela floresta.

() Essa historia é atemporal, pois ela ndo tem um tempo definido, pode acontecer em
qualquer época. Isso é uma caracteristica dos contos maravilhosos.

() O momento mais tenso da histéria foi quando o Lobo Mau chegou para comer a vo e a
neta, mas o pai as defende, mostrando que ali tem um protetor da familia.

() AV lolanda trouxe uma cestinha de doces e as duas irmas se fartaram de tanto comer.
() Os fatos da histdria acontecem somente na casa da Chapeuzinho Azul.

() No caminho para a casa da netinha, a VO Gorda sentiu muita fome e foi beliscando,
beliscando, beliscando o pao e quando chegou, a cesta estava vazia.

4) Preencha a tabela de acordo com os fatos da histdria contada no texto e a tradicional
historia da Chapeuzinho Vermelho.

Chapeuzinho Azul Chapeuzinho Vermelho
Fatos

Quais os personagens que
mais participam da
historia?

Quem leva doces para
quem?

Quem encontra com o0
lobo primeiro?

O que aconteceu com a
avo?

O que aconteceu com o
lobo?
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5) Analisando a tabela preenchida, cite uma semelhanga e uma diferenca entre as duas
histérias comparadas ( A Chapeuzinho Azul e da Chapeuzinho Vermelho).

SEMELHANCA

DIFERENCA

6) Observe a capa da revista da Magali ao
lado. Nela h& uma parddia do autor
Mauricio de Sousa que alterou a versao
original do texto, substituindo a
Chapeuzinho Vermelho pelo personagem
Magali.

a) Que mudanca nos acontecimentos da
historia “chapeuzinho Vermelho” ¢ possivel
notar nessa parodia?

b) A personagem Magali pode ser
comparada a qual personagem da histéria da
Chapeuzinho Azul?
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APENCIDE 5 - O Rei Sapo, com os Intervalos, conforme a proposta de Cosson ( 2016)

TEXTO

INTERVALOS

O REI SAPO (Irméos Grimm)

Era uma vez, no tempo em que
0s desejos ainda se cumpriam, havia
um rei cujas filhas eram todas belas.
Mas a menor era tdo linda, que o
préprio Sol, que ja vira tanta coisa, se
alegrava ao iluminar o seu rosto.

Intervalo 1 - Apresentagéo da filha mais nova.

Princesa: Filha do rei
ou da rainha; herdeira
da coroa real

Perto do castelo do rei havia um
bosque escuro.

Castelo:

residéncia real. N&o
servia apenas como
residéncia, mas de
protecdo a toda
nobreza e o feudo,
era como um forte.

E, no bosque, debaixo de uma
grande arvore, havia um pogo.

Intervalo 3 - Imagem de um poco.

Poco: grande buraco,
geralmente circular e
murado, cavado na
terra a fim de atingir
um lengol aquifero.

Quando fazia muito calor, a filha
do rei saia para 0 bosque e sentava-se
a beira do poco. E quando a
princesinha se entediava, pegava uma
bola de ouro e ficava brincando de
jogéa-la para cima e agarra-la.

Ouro: metal perfeito e 0
mais precioso dos metais.

Mas aconteceu, certa vez, que a
bola de ouro passou direto pelas méaos
da menina, bateu no chéo e rolou para
dentro d’agua. A princesinha foi
seguindo a bola com os olhos até que
ndo conseguiu mais enxerga-la, pois o
poco era muito fundo. Entdo comegou
a chorar. Chorava cada vez mais alto,

Intervalo 5 - RepresentacGes de todos os elementos
oferecidos pela princesinha.
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sem conseguir parar. Enquanto se
lamentava, ela ouviu uma voz que
dizia:

— O que foi que te aconteceu,
filha do rei? Choras tanto que podes
comover até uma pedra.

Ela olhou em volta, procurando de
onde vinha aquela voz, e viu, entéo,
um sapo com sua grande e feia cabeca
para fora da agua.

— Ah, és tu? — disse ela. —
Estou chorando por causa da minha
bola de ouro que caiu no fundo do
poCo.

— Sossega e ndo chores —
respondeu o sapo. — Eu posso te
ajudar. Mas o0 que me daras, se eu te
devolver o brinquedo?

— O que tu quiseres, querido
sapo — disse ela. — Meus vestidos,
minhas  pérolas, minhas pedras
preciosas e também a coroa de ouro
gue estou usando.

Vestido: peca feminina

Pérola: um
elemento raro, puro e
precioso.
)
G o
« G‘,T’a
\
A BT ‘4
Pedras preciosas: S80 Coroa: ornamento de
minerais cristalinos raros e formato circular usado
de importante valor. sobre a cabeca. Simbolo da
nobreza.

O sapo respondeu:

— Teus vestidos, tuas pérolas,
tuas pedras preciosas e tua coroa de
ouro eu ndo quero. Mas se aceitares
gostar de mim, para eu ser teu amigo e
companheiro, e me deixares sentar ao
teu lado a mesa, comer no teu prato de
ouro, beber na tua taca e dormir na tua
cama, Sse me prometeres isso, eu
descerei para o fundo do pogo e te
trarei de volta a bola de ouro.

Intervalo 6 - Video sobre a importancia de prometer e
cumprir.
Video: compromisso oral ou escrito de que fara algo

“Promessas devem ser cumpridas” Episodio 4.
Disponivel em: <https://youtu.be/BIMhqtg-O4Q>.
Acesso em: julho de 2019.

— Ah, sim — disse ela. — Eu te
prometo tudo o que queres, mas traze-
me de volta a minha bola de ouro. —
Al, ela pensou consigo mesma: “Que
bobagens fala este sapo! Ele vive
dentro d’agua com outros sapos,
coaxando, ndo pode ser companheiro
de um ser humano.”

Quando o sapo recebeu a
promessa, mergulhou de cabeca,
desceu ao fundo e voltou com a bola
na boca.

Intervalo 7 - Momento que o sapo mergulhou em busca da
bola de ouro — ilustrada por Walter Crane.

Fonte: llustracdo de uma pégina, do conto O Rei
Sapo,
criada por Walter Crane, 1874.



https://youtu.be/BIMhqtg-O4Q
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A princesinha apanhou seu lindo
brinquedo e saiu pulando.

— Espera, espera! — gritou o
sapo. — Leva-me contigo, eu néo
posso correr depressa!

Mas a menina ndo lhe deu
atencdo, apressou-se para casa e logo
esqueceu 0 pobre sapo, que tinha de
descer de volta ao seu poco.

No dia seguinte, quando ela, com
o0 rei e todos os cortesdos, sentada a
mesa, comia no seu prato de ouro, eis
gue alguma coisa — ploque, ploque,
ploque — veio se arrastando, subindo
pela escadaria de marmore. Quando
chegou em cima, bateu na porta e
gritou:

— Filha do rei, a mais nova,
abre para mim!

A princesinha correu para ver
quem estava |4 fora.

Mas quando abriu a porta e viu 0
sapo ali, bateu a porta depressa e
sentou-se de volta & mesa, sentindo
medo.

Intervalo 8 - llustracdo do momento em que a princesa se
depara com o0 sapo.

Fonte: TAVARES, Romeire Ap. Alves; CONSELVAN,
Tatiane Brugnetto. Uma menina chamada Chapeuzinho
Azul. In: Vontade de saber portugués,6® ano. 1. ed. S&o

Paulo: FTD, 2012, p. 57.

O rei percebeu que o coracgdo da filha
batia forte e disse:

— Minha filha, de que tens
medo? Sera que algum gigante esta a
porta e quer te levar?

— Oh, ndo — respondeu ela. —
Ndo é um gigante, mas um sapo
nojento.

— E 0 que esse sapo quer de ti?

— Ah, meu pai querido, ontem eu
estava sentada la no poco brincando e
a minha bola de ouro caiu na agua. E
porque eu chorava muito, o sapo foi
buscéa-la para mim. E porque ele me
exigiu, eu prometi que ele seria meu
companheiro. Mas eu pensava que ele
nunca poderia sair da agua. E agora
ele esta la na porta e quer entrar aqui.

Enquanto isso, 14 fora, o sapo
batia na porta e gritava:

“Princesa, a mais nova,

abre para mim!

Lembras o que ontem

prometeste a mim,
poco?

Prometeste, sim!

I& junto do

Intervalo 9 — Cena do sapo comendo no pratinho de ouro
da princesinha — ilustrada por Walter Crane

Sapo,

criada por Walter Crane, 1874.

Cortesdo: aquele que pertence a corte de um rei ( vive ou
trabalha).
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Princesa, a mais nova,

abre para mim!”

Entdo, o rei disse:

— O que tu prometeste, deves
cumprir. V& agora e abre a porta para
ele!

Ela abriu a porta e 0 sapo entrou
pulando, sempre nos pés da princesa,
até a sua cadeira. Entdo, sentou-se e
gritou:

— Levanta-me para junto de ti!

Ela hesitou, até que, finalmente, o
rei mandou gue o fizesse.

Quando o0 sapo j& estava na
cadeira, quis subir para a mesa, e
quando ja estava ali, ele disse:

— Agora, empurra o teu pratinho
de ouro para mais perto de mim, para
podermos comer juntos!

A filha do rei obedeceu, mas via-se
bem que ndo era de boa vontade. O
sapo regalou-se com a comida, mas
ela sentiu cada pedacinho ficar
entalado na garganta.

Finalmente, ele disse:

__Fartei-me de comer e estou
cansado. Agora, leva-me para o teu
guarto e arruma a tua caminha de
seda, onde nés dois vamos dormir.

A filha do rei comecou a chorar.
Tinha medo do sapo frio que ela nédo
se atrevia a tocar e que agora iria
dormir na sua linda caminha de seda.

Intervalo 10 -
princesinha.

Imagem

representativa da cama da

Mas o rei
ordenou.

— Quem te ajudou na hora da
necessidade, ndo podes desprezar
depois!

Entdo, ela segurou o sapo com
dois dedos, carregou-o para cima e
colocou-o sentado num canto. Quando
ela estava deitada na cama, ele veio se
arrastando e disse:

__ Estou cansado, quero dormir
igual a ti. Levanta-me, sendo eu conto
a0 teu pai!

ficou zangado e

Intervalo 11 — Video orientando
chantagista

sobre as agbes do

VIDEO: Como lidar com chantagem sentimental -
Flavio Gikovate. 728 min. Disponivel em:

< https://lyoutu.be/SnNt_A00oP5Y>. Acesso em agosto de
2019.

Af ela ficou furiosa, levantou o
sapo e atirou-o com toda a forca
contra a parede:

— Agora me deixards em paz,

Intervalo 12 — Cena do principe ja transformado em
humano, diante da princesa - ilustrada por Walter Crane.



https://youtu.be/SnNt_A0oP5Y

220

sapo nojento!

Quando ele caiu, ja ndo era mais
um sapo, e, sim, um lindo principe,
que ficou sendo, pela vontade do pai
da princesa, seu companheiro amado e
marido.

Fonte: llustracdo de uma pégina, do conto O Rei

Sapo,
criada por Walter Crane, 1874.

Ele contou a princesa que tinha
sido enfeiticado por uma bruxa e
ninguém poderia libertad-lo do poco a
ndo ser ela. Disse também que, na
manha seguinte, iriam juntos para o
reino dele.

De manha, quando o Sol nasceu,
chegou uma carruagem com seis
cavalos brancos, de cabecas enfeitadas
com plumas de avestruz e arreados
com correntes de ouro. De pé, na
traseira, estava o servo do principe, 0
fiel Henrique.

Intervalo 13 — Chegada do servo Henrique com a
carruagem ao castelo do rei

o 2 = s : f"
Fonte: TAVARES, Romeire Ap. Alves; CONSELVAN,
Tatiane Brugnetto. Uma menina chamada Chapeuzinho

Azul. In: Vontade de saber portugués,6° ano. 1. ed. S&o
Paulo: FTD, 2012, p. 58.

Henrique ficara t&o triste quando
seu amo foi transformado em sapo,
gue mandou colocar trés aros de ferro
em volta do seu coragdo, para que ele
ndo se partisse de dor e de tristeza. A
carruagem viera para levar o principe
de volta ao seu reino. O fiel Henrique
ajudou os dois a subir na carruagem e,
felicissimo com a libertacdo, voltou
ao seu lugar.

Depois que eles ja tinham
percorrido parte do caminho, o
principe ouviu um estalo atras deles,
como se algo tivesse quebrado. Ele se
voltou ao servo e gritou:

Intervalo 14 — Partida do principe para o seu reino -
ilustrada por Walter Crane.
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“Henrique, o carro esta quebrado!”
“O carro ndo, principe amado.

E um aro do meu coragio

cheio de dor e compaixao

por vOs, no pogo aprisionado,

e em feio sapo transformado.”

Fonte: llustracdo de uma pagina, do conto O Rei Sapo,
criada por Walter Crane, 1874.

Ouviu-se mais um e mais outro
estalo, e o principe a toda hora
pensava que era a carruagem se
quebrando, mas eram apenas 0s aros
que se soltavam do coragdo do fiel
Henrique, porque agora 0 Seu amo
estava livre e feliz.

Jacob Grimm; Wilheim Grimm.
Bianca Encarnacéo (Adap.).
Ciéncia Hoje das Criangas. Rio de
Janeiro: SBPC, ano 13, n. 99,
jan./fev. 20000, p. 6-7.
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APENDICE 6 — Atividades de Compreensao e Interpretagio do Texto 2, O Rei Sapo

Compreensdo e Interpretacdo do Texto: O Rei Sapo ( Irméos Grimm)

1)No inicio do conto “O Rei Sapo” foram apresentados 0s protagonistas (personagens
principais), 0 antagonista (vilao) e os personagens secundarios da histéria. Cite cada um deles.

2)Em que fase da vida esta a protagonista feminina? Onde ela estava no inicio do conto? Qual
era sua brincadeira preferida?

3)O que aconteceu com o seu brinquedo favorito? Como a princesa reage?

4)Quem apareceu oferecendo ajuda? O que ele pediu a princesa?

5)De acordo com o texto, quando os fatos envolvendo a princesa e 0 sapo aconteceram?
6)Por que a princesa ndo queria perder sua bola de ouro?

7)Por que o sapo ndo aceitou todos os bens que a princesa ofereceu para ele recuperar o seu
brinquedo favorito?

8)De forma inconsciente e diante de um desconhecido, o0 que a princesa prometeu?

9)O sapo cumpriu a sua promessa? E a princesa? Por que ela ndo cumpriu?

10)O que o sapo fez para que a princesa cumprisse sua promessa? Como ele a chamava?

11)O que o rei fez ao saber da histdria que aconteceu com princesa e da sua promessa?

12)O que aconteceu com 0 sapo quando a princesa 0 jogou na parede?

13)Enquanto o principe era um sapo ndo era valorizado pela princesa, porém ap6s o
rompimento do feitico, ele vira um lindo principe. Pelo contexto da histéria, ela ficou feliz
pela transformac&o do sapo em principe?

a( ) Sim b) () Nao c)( ) O texto néo deixou isso claro.

14)O que aconteceu com a princesa e o sapo no final da historia?

15) O texto nos faz acreditar que o encantamento do sapo principe provocado pela bruxa
poderia ser desfeito com:

a( ) um beijo da princesinha b () uma pogdo magica
c( ) amorte da bruxa d ( ) aforcade uma princesa
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16)0 texto apontou que o Rei Sapo tinha um servo de muita confianca. Qual era o seu nome e
que caracteristicas ele tinha?
a.( ) Jodo. Era calmo, bonito, feiticeiro. b.( ) Henrique. Era fiel, dedicado, integro,
servil, honrado.
c.( ) Frederico. Era fiel, amoroso, d.( ) Manoel. Era servil, honrado, corajoso.
integro

17)Como ficou o coracéo do fiel servo do principe quando foi transformado em sapo? Retire
0s versos do texto que comprovam isso.

18)Quais eram as caracteristicas:

19)Qual foi a atitude do rei ao saber da promessa da sua filha mais nova?
a. () Exigiu que o sapo fosse expulso do castelo.

b. ( )EXigiu que a princesa se casasse com 0 Sapo.

c. ( )Exigiu que a princesa cumprisse 0 que prometeu.

20)O conto “ O Rei Sapo” dos Irm&os Grimm, é:
a. () Uma fabula c. () Umconto
b. () Um bilhete d. () Um convite

21)Qual é a finalidade principal do conto “O Rei Sapo™?
a.( ) lInstruir b.( )Divertir c.( ) Informar d. () Anunciar

Refletindo sobre o texto

1) O rei, pai da princesinha, ordenou que ela deveria cumprir o que prometera.

a) Isso demonstrou que o seu pai era autoritario, justo e queria que sua filha também fosse?
Comente.

b) Nossos pais geralmente apresentam o mesmo perfil e carater desse rei do conto “O Rei
Sapo”? Isso ¢ bom ou ruim? Explique.

c) Reflita sobre essa sentenca:
“ __Quem te ajudou na hora da necessidade, ndo podes desprezar depois!”
O que podemos concluir com essa sentenga?

2) O conto “O Rei Sapo” foi copilado pelos Irm&os Grimm no seculo XVIII, sendo publicado
no ano de 1812, retratando comportamentos humanos desse momento historico. Estamos no
século XXI, a mais de 200 anos depois.

a) Sera que ainda hoje persistem esses comportamentos humanos: de prometer e ndo
cumprir; conservar valores; ser fiel por parte das pessoas? Explique.
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3)Marque a alternativa correta:

A) No texto aparece uma parte em que o sapo diz a princesa algo que ndo a agrada, observe:
“  Estou cansado, quero dormir igual a ti. Levanta-me, sendo eu conto ao teu pai!”
Essa atitude dele demonstra que ele era:

a. () Brincalhao b. ( )Chantagista c. () Apaixonado

B) A reagdo que a princesa apresentou ap0s o0 sapo argumentar que caso ela ndo atendesse o
seu desejo de dormir em sua cama, contaria ao rei, foi:

a. () Abaixar a cabeca e fazer exatamente o que ele queria.

b. () Atird-lo na parede para descarregar toda sua raiva.

c. () Comecou a chorar e o sapo lhe pediu desculpas.

4) O sapo foi acometido pelo feitico de uma bruxa, sendo transformado em sapo e aprisionado
em um poco. O que significa estar “aprisionado”? O que vocé faria se alguém lhe aprisionasse
em algum lugar?

5)Sera que o Rei Sapo foi realmente aprisionado no poco, pois cada um tem seu habitat
natural? Pense um pouco e comente: haveria um outro lugar para um sapo ficar?

6) Apds a princesinha quebrar o feitico da bruxa, de uma maneira nada romantica, o Rei
Sapo transformou-se num lindo principe. O que ele passou a ter apds virar um homem, ainda
mais principe? E bom o ser humano ser livre? Comente.

7)Na frase:

“...] ficou sendo, pela vontade do pai da princesa, seu companheiro amado e marido.”
Quem escolheu o principe para ser o companheiro e marido da princesa, foi ela mesma ou
foi uma decisdo de seu pai? Como hoje as mulheres escolhem seus maridos?

8) Relacione a 22 coluna de acordo com a 12:

) querido sapo

) lindo principe

() fiel Henrique,
(1) servo () sapo frio
(2) rei () principe amado
(3)sapo/principe () feiosapo

() paiquerido

(

(

(

) sapo nojento

9) No conto “O Rei Sapo” o personagem sapo/principe ndao aceitou os bens materiais da
princesa em troca de prestar-lhe um favor. Vocé seria capaz de dar todos 0s seus bens
materiais em troca de algo de muito valor afetivo?
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10) Toda histdria traz uma temaética que nos faz refletir e rever alguns valores. Qual € o tema
do conto “ O Rei Sapo™?

a. () Nao falar com estranhos.
b. () Aimporténcia da boa aparéncia.
c. ( )Toda promessa deve ser cumprida.

Explorando a Linguagem

1.Nos textos do género narrativo ora aparece a voz do narrador, ora aparece a voz dos
personagens. Na estrutura desse conto “ O Rei Sapo” dos Irm&os Grimm, como aparece a voz
do narrador? E o que é usado para indicar as vozes dos personagens?

2. Duas vezes a princesa utilizou o termo “querido”. Para quem ela utilizou esse termo? Como
ela se referiu a cada um? Que intencdo ela teve ao utilizar esse termo nas duas situacdes?

3.No contexto desse conto, percebe-se que o rei tinhas muitas filhas. A mais nova era muito
linda, e seu rosto era iluminado por quem? Por que esse elemento, por duas vezes apareceu
no texto e recebeu uma letra maiuscula?

4.Releia o trecho:

“E quando a princesinha se entediava, pegava uma bola de ouro e ficava brincando de joga-la
para cima e agarra-la.”

Das palavras abaixo do quadro, circule aquela que pode ser substituida pela palavra
destacada, sem alterar o sentido:

() alegrava () chateava ( )entristecia

5.No primeiro paragrafo, o narrador coloca que “ quando a princesinha se entediava, pegava
uma bola de ouro e ficava brincando[...]”.

O que vocé entende por “se entediava”? Vocé alguma vez se entediou com alguma coisa? O
que fez para sair dele?

6.Que meio de transporte era usado no contexto do conto “O Rei sapo”, no tempo em que 0s
desejos ainda se cumpriam? Hoje ainda é comum usar esse meio de transporte? Em que
situacOes?

7.Quem sdo 0s personagens que representam a classe nobre da histéria? E dos servos?
8.Para representar sons de determinados objetos, barulhos, entre outros, usamos as
tradicionais onomatopeias (Toc! Toc! Toc!; Ploc! Ploc!; etc). Quais sdo as onomatopeias

usadas no texto para representar o som de batidas na porta de entrada do castelo?

9.Para evitar a repeticdo do mesmo termo, o narrador utilizou muitas palavras sindnimas para
a palavra princesa. Quais sao elas?
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10.No texto pareceu muitas palavras utilizadas para usar o tamanho menor (diminutivo). Faga
uma pesquisa e copie-as aqui.

11. Temos a seguir a Magali, uma personagem criada pelo Mauricio de Souza no mundo das
historias em quadrinhos da tradicional Turma da Monica. Essa personagem tem uma
caracteristica muito forte: o seu apetite incontrolavel.

A tirinha a seguir foi inspirada no conto “O Rei Sapo”, sob uma outra ética:
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Copyright @1 9399 Mauricio de Souss Producdes Ltda. Todos os direito s reservados.

& 1995 Mourcio ou Soua Mod, ¥

a) A personagem Magali se depara com um sapo no 1° quadrinho e ele Ihe pede uma beijo
para ter uma bela surpresa. Entdo algo acontece entre o primeiro e segundo quadrinho,
com a expressdo “CHUAC!” trazendo um efeito de sentido. Qual é esse efeito de sentido?

b) Qual é o humor que gerou no Gltimo quadrinho?

12. Faga uma ilustragé@o da parte que vocé mais gostou no conto trabalhado “O Rei Sapo”, dos
Irméos Grimm.
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APENDICE 7 — Compilago de trés livros literarios produzidos pelos alunos do 6° ano

LIVRO 1

APRESENTACAO
MARCO ANTONIO SANTOS DA SILVA =

TIAGO BRAYON DOS SANTOS

Muitas vezes pensamos que, escrever uma boa histéria cabe somente
aquelas pessoas que j& nascem consagradas para o mundo da escrita. No entanto,
isso ndo tem sido mais uma regra, ou seja, todos ndés podemos desenvolver a
capacidade de escrever uma boa historia, e esta, ser lida e apreciada por muitos
leitores, basta termos a oportunidade de fazé-la.

Diante desse pensamento, surgiu a ideia de levar es alunos do 6° ano “A”,
da Escola Estadual Arthur Ramos a elaborar um livro que fossem de autoria deles e
pudessem socializar a preduc@o com criangas que estariam iniciando no mundo da
leitura, sendo que esses alunos teriam o compromisso de escrever bem o texto,
porque teriam leitores reais. Sob nossa superviséo, foi selecionado o conto “O Rei
Sapo”, uma obra conhecida universalmente dos Irm3os Grimm, objetivando levar
os alunos 2 leitura e 2 escrita do texto literério, € ao mesmo tempo, por trazer em
sua trama uma tematica relacionada ao comportamento humano, que auxilia a
construcao de valores e atitudes, que sfo essenciais & formagado humana.

o R l SAPO Dar a eles o compromisso de produzir um livro de préprio punho, assumindo
a autoria, possibilitou a eles o enriquecimento de suas experi@éncias com a
linguagem escrita, levando-os a refletir sobre a sua organizacio dentro da norma
padréio, pois na modalidade escrita ha recursos e termos especificos para dar
sequéncia I6gica aos fatos que constroem o género 1 ivo, belecendo d
modo coeréncia a histoéria por eles reproduzida.

O livro foi nomeado “O Rei Sapo” e elaborado em duplas, a partir do género
narrativo conto, por ser um género do dominio e do conhecimento dos alunos no
tocante as caracteristicas que apresentam em sua estrutura composicional, sendo
realizadas algumas revisSes da escrita, pois uma historia n&o esta pronta na
primeira escrita. Além de serem autores da parte escrita, os alunos também fizeram
a ilustracio da histéria por eles reescrita, ocorrendo isso de acordc com a
maturidade, a criatividade e a imaginacao deles.

Esperamos que vocé, leitor dessa obra, goste e aprecie n&o sé o texto, mas
as ilustragcSes que foram realizados pelos autores. Boa leiturall

Professora: Maria Luiza Mari Lopes — 2019.

ENGENHEIRO BELTRAO, DEZEMBRO DE 20189.




O REI SAPO

Era uma vez, num tempo que os desejos ainda se cumpriam, havia um rei
que tinha- muitas filhas e todas eram belas. porém havia a mais bonita, a mais
nova era bonita, era to bela, que até o sol,;que ja vira tanta coisa, se alegrava a
iluminar o seu rosto. Perto do castelo do rei tinha um bosque escuro. Quando ficava
com calor ela ia no bosque para se distrair e se sentava ao lado de um pogo que
ficava embaixo de uma grande arvore. Ela sempre ia para l4 se refrescar. Quando
estava chateada, ela pegava sua bola de ouro para brincar. A princesa jogava a bola
para cima e a agarrava. Um dia ela pegou sua bola de ouro, jogou-a para cima e
ela passou direto, caiu no chdo, rolou, rolou e foi para o fundo do pogo.

Ent3o a princesa comegou a chorar, chorava cada vez mais alto e do nada,
sufgiu uma voz que perguntou:

j/{! \ %

i -Por que choras tanto, filha do rei? Choras tanto, que pode comover até uma
pedra.

A princesa parou de chorar no mesmo instante, e comegou a olhar em volta
para descobrir de onde vinha aquela voz. Finalmente encontrou um sapo feio com a
cabeca feia fora da agua.

- Choro perque minha bola de ouro caiu no fundo pogo.

- Sossegas e nao chores. Eu posso pegar seu brinquedo, mas o que me
daras em troca?

- O que tu quiseres querido sapo. Eu te dou tudo minhas joias, minhas
pedras preciosas, meus vestidos, minhas pérolas e até a coroa de ouro, que esta
em minha cabecga.

- Nada disso me interessa, mas sim sua amizade e ser seu companheiro,
comer em teu prato de ouro, dormir na sua cama de seda e sentar do seu lado a

BLlAlBLA! B LA/
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- Sim, eu aceito tudo o que quiseres. Mas traga a minha bola de ouro de

volta.

A princesa ao fazer a promessa ao sapo pensou consigo mesma que o sapo
nao poderia sair da agua, ele vivia no pogo com outros sapo, n&o podia viver na
companhia de seres humanos.

Ent3io o sapo mergulhou para o fundo do pogo e pegou a bola de ouro da
princesa com a boca. Quando o sapo saiu do pogo com a bola da princesa, ela
agarrou sua bola de ouro e saiu correndo para o castelo. Entao o sapo falou:

- Espere, Espere! N&o posso correr assim como voce.

Ela nem olhou para traz e partiu para sua casa. Ent&o o sapo triste, voltou ao
pogo.

No dia seguinte, a princesa estava sentada a mesa, com o rei e com a corte,
comendo calmamente em seu pratinho de ouro, até o momento que ela ouviu
alguma coisa porta batendo e gritando:

Princesa, a mais nova, abre para mim!

Entéo ela foi atender, viu que era o sapo e fechou
v a porta na ca >
Voltou corr_endo para a mesa com uma cara de medo. 2 ra ol
O rei percebeu e perguntou:
- Por que est_é com medo, minha filha? Até parece que viu um gigante.
- Nao é um gigante. E um pequeno sapo nojento e feio.
- O que ele quer de ti?
- Ah, meu pai querido, € que ontem, como eu chorava i
§ ; X porque minha bola de
ouro caiu na agua do POgo, como eu chorava muito, ele me ajudou e pediu para ele
ser seu amigo e companheiro e eu aceitei. Agora ele esta ai fora e quer entrar aqui.
LaP fpra 0 sapo novamente gritava:
- Princesa, a mais nova, abre para mim! Lembras o que prometeste a mim
ontem l& no pogo? Princesa, a mais nova, abre para mim! :
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O rei falou

-0 que prometeste tem que ser cumprido!
que p q P Ela obedeceu, mas via-se bemn que nio era de boa vontade e cada vez que

-Ec/t:?é : r:;)::d:'p?n: mz:: entrar! lea t:(:pavg a comida na boca, ela sentia cada pedago ficar entalado na garganta

F;::"&T"p::am L de;ar;:.l?e&tou fartol Agora me leve para sua cama de seda, onde nos vamos

gr:‘: ;ig ;gzﬁ.;::;?.oa::‘;: 2::‘: ua: us;mo cog méema trlrz:a miie mg% : -y gee E\' ::%oe% Efnn:?uwna:;u cn:or&u p;fque tinha medo do sapo frio e feio. N&o

Mas s prncesa demonsimu, com seu romto. oma 1 voniade 0 i I R R s i s S e
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empurra-me seu pratinho de ouro para perto de mim, para A princesa ficou tomada de MUita raiva, O Pegou & O aImemessou contra a

BlAlLA!

- Morra, sapo nojento!




Quando o sapo caiu, N0 €ra mais um $apoe e sim um principe, que ficou
sendo companheiro e marido da princesa pela vontade do rei. O principe contou &
princesa, que foi transformado em sapo por uma bruxa, que ela era a dnica que
poderia conseguir tirar o feitigo. Contou ainda, que quando ela atirou ele na parede,
o feitigo acabou e ele virou um principe.

No dia seguinte, apareceu uma caruagem com sels cavalos brances, as
cabegas enfeitadas com plumas de avestruz e arreados com correntes de ouro. Na
traseira da carruagem, velo o fiel Henrique.

Henrique, servo do principe, ficou tao triste com o desaparecimento do
principe quando ele foi transformado em sapo, que mandou colocar trés aros de
ferro em volta do seu coragdo, para que ele nao morresse de dor e compaixao. Ele
veio com a carnuagem para levar o principe e a princesa de volta ao seu reino, Os
dois foram ajudados por Henrique @ subir na carrsagem e partiram em seguida.

Depois de percorrido uma parte do caminho © principe ouviu um barulho,
entao perguniou:

- A carruagem esta quebrada Henrique?

Henrigue respondeu:

- Nfo é a carruagem principe amado, mas sim um aro do meu coragao, cheio
de dor e compaixdio por vés, no pogo aprisionado e em sapo transformado.

Andaram mais um pouco e o principe cuviu outro barulho e perguntou
novamente:

- O carro esta quebrado?

Henrique respondeu:

- Nao, querido principe, ¢ outro aro do meu coragdo, ele também esth sendo
quebrado porque o principe esta livre do feftico.

E ao longo da viagem, o principe ouviu mais outro barutho, sempre
perguntando se o carro estava quebrando, e assim continuou até chegar em seu
reino.

Jacob Grimm; Wilhelm Grimm. Marco Antonio Santos da Silva & Tiago Brayon dos
). E la Estadual Arthur Ramo&Engonholm Beltrdo: Arthur Ramos, 2019,
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LIVRO 2

APR
JOAO GABRIEL SANTOS DE AZEVEDO g ek

SAMUEL LIMA DOS SANTOS
Muitas vezes pensamos que, escrever uma boa histéria cabe somente

aquelas pessoas que ja nascem consagradas para o mundo da escrita. No entanto,
isso ndo tem sido mais uma regra, ou seja, todos nés podemos desenvolver a
capacidade de escrever uma boa histéria, e esta, ser lida e apreciada por muitos
leitores, basta termos a oportunidade de fazé-la.

Diante desse pensamento, surgiu a ideia de levar os alunos do 6° ano "A",
da Escola Estadual Arthur Ramos a elaborar um livro que fossem de autoria deles e
pudessem socializar a produgio com criangas que estariam iniciando no mundo da
leitura, sendo que esses alunos teriam o compromisso de escrever bem o texto,
porque teriam leitores reais. Sob nossa supervis&o, foi selecionado o conto “O Rei
Sapo”, uma obra conhecida universaimente dos Irm&os Grimm, objetivando levar
o REI SAPO os alunos a leitura e a escrita do texto literario, @ ao mesmo tempo, por trazer em
sua trama uma tematica relacionada ao comportamento humano, que auxilia a
construcdo de valores e atitudes, que s30 essenciais a formagao humana.

Dar a eles o compromisso de produzir um livro de préprio punho, assumindo
a autoria, possibilitou a eles o enriquecimento de suas experiéncias com a
linguagem escrita, levando-os a refletir sobre a sua organizacf#io dentro da norma
padrio, pois na modalidade escrita ha recursos e termos especificos para dar
sequéncia légica aos fatos que constroem o género narrativo, estabelecendo desse
modo coeréncia a historia por eles reproduzida.

O livro foi nomeado “O Rei Sapo” e elaborado em duplas, a partir do género
narrativo conto, por ser um género do dominio e do conhecimento dos alunos no
tocante as caracteristicas que apresentam em sua estrutura composicional, sendo
realizadas algumas revisdes da escrita, pois uma histéria n&o estad pronta na
primeira escrita. Além de serem autores da parte escrita, os alunos também fizeram
a ilustracio da histéria por eles reescrita, ocorrendo isso de acordo com a
maturidade, a criatividade e a imaginaciio deles.

Esperamos que vocé, leitor dessa obra, goste e aprecie nfio sé o texto, mas
as llustractes que foram realizados pelos autores. Boa leitural!

Professora: Maria Luiza Mari Lopes — 2019.

ENGENHEIRO BELTRAO, DEZEMBRO DE 2019.




O REI SAPO

pegava a bola, tacava para cima e agarrava-a.

ela ouviu uma voz que dizia:
pedra
grande e nojenta cabeca para fora da agua. A princesinha disse:
__Ah, éstu? Eu choro porque a minha bola de ouro cai no fundo do pogo.
___Nao chores. Eu posso te ajudar. Mas o que tu me prometes em troca?

ouro. Eu te dou tudo o que quiseres.

prometer tudo isso, trago sua bola de ouro de volta,
. Sim, prometo tudo o que quiseres.

ERA uma vez, num tempo em que os desejos ainda se cumpriam, havia um
Rei que tinha lindas filhas, uma mais bela que a outra. Mas a mais linda era a filha
mais nova. Quando ela saia, até o Sol, que ja vira tanta coisa, se alegrava ao
iluminar o rosto dela. Havia um bosque perto do castelo do Rei, nele havia uma
arvore e perto dela tinha um pogo. A princesinha, quando estava com calor, iala
e sentava-se a beira do pogo e brincava com sua bola de ouro preferida, Ela

Um dia, ela estava tacando sua bola e pegando-a, quando sem perceber, a bola
caiu no chio, rolou até o pogo e a princesinha seguiu a bola com os olhos até nao
vé-la mais,. A princesinha comegou a chorar, chorava cada vez muite alto, quando

___ Por que choras tanto princesinha? Seu choro pode até comover uma

A princesinha procurou ver de onde vinha a voz. Apareceu um sapo com sua

__ Minhas joias, minhas pedras preciosas, meus vestidos e minha coroa de

__ Tuas pedras preciosas, tuas joias e nem tua coroa ou veslidos, eu ndo
quero, mas se prometer deixar eu ser seu companheiro, sentar ao teu lado a
mesa, comer no seu pratinho de ouro e dormir na sua caminha de seda, se tu me

Entdio a princesa pensou consigo mesma que 0 sapo n#o poderia sair do
POgo @ precisava ficar com os outros sapos, ndo poderia viver com humanos.

Depois que o sapo recebeu a promessa, mergulhou e agarrou a bola com a
boca, retornou e entregou para a princesinha, A princesinha pegou a bola e saiu
correndo. O sapo falou:

__ Espere-me! Néo consigo acompanhar a sua velocidade !! Espere-me!!
A princesa nem ligou e foi para casa. O sapo sem nada para fazer, entrou no

No dia seguinte, na hora do almogo, a princesinha estava sentada a mesa
com toda a familia, o Rei, as irmas e todos os cortesios. Estavam comendo no
prato de ouro, quando eles escutaram:

_ Toc, toc, toc!

Uma voz gritou:

___Princesa, a mais nova, abra a porta para mim! Deixe-me entrar!

O Rei pede para a filha mais nova abrir a porta. Ela abriu-a e se deparou com
© sapo na porta. Ao ver o bicho, fechou a porta na cara dele e voltou a sentar-se a
mesa, demonstrando medo.
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O Rei, percebendo o nervosismo da filha, perguntou:
Princesa, o que aconteceu? Até parece que tem um gigante querendo

)

te raptar
N&o pai! Nao é um, mas sim um sapo feio.
O que esse sapo quer contigo?
Ah, meu pai querido, ontem eu estava sentada no pogo, brincando com
a minha bola de ouro e ela caiu na agua. Como eu chorava muito, ele foi buscar ela
para mim, mas exigiu que ele fosse meu
companheiro. Eu aceitei e ele pegou para mim. Eu peguei a bola de ouro e sai
correndo. Agora ele esta 1a fora, querendo entrar.

Enquanto isso, o sapo estava la fora e queria entrar. Ele continuava a gritar:

__ Princesa, a mais nova, abra a porta para mim! Lembras 0 que tu
prometeu para mim, la no pogo? Princesa, a mais nova, abre para mim!

E o rei perguntou;

— O que tu prometeste, tem que cumprir! Entdo princesa, vala e abra a
porta para ele entrar!

O sapo logo entrou, pulou nos pés dela. Entdo a princesa se sentou a mesa.
O sapo falou:

__Princesa, a mais nova, me levante para comer junto de ti!

11

¥
A princesa de inicio ndo queria abrir, mas o Rei ordenou:
— Filha, vocé prometeu, deves cumprir! Coloque ele para comer junto de ti,
agora!

Ela obedeceu o Rei e colocou o sapo do lado de seu prato. Ela cumpria tudo, !
mas s6 que de mau gosto. Para ela era dificil comer, pois tinha um sapo nojento do

seu lado. Ela comia e a comida entalava na garganta. Depois o sapo disse:
—_Ja estou cheio, agora me leve para dormir no sua caminha de seda,

A princesa nd@o queria que que um sapo nojento dormisse na sua§

caminha de seda. Ela comegou achorar, mas o Reidisse:
—Quem te ajudou quando vocé precisou, agorafaga o que ele pedir!

Entdo a princesa pegou o sapo com dois dedos e levou o sapo parao !
quarto e deixou ele num canto. Ela deitou na cama. O sapo se arrastando até a :

cama e disse:

__ Cologue-me na cama contigo, ou eu contarei para o teu pai!

Num momento de fira, ela pegou © sapo tacou na parede com toda
forga e disse

. Morra, sapo nojentol!
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De um segundo para outro ele se transformou num belo principe. Contqu
a princesa que tinha caido num feitico de uma bruxa e so ela o livraria
daquela maldig@o. O principe disse também que na manha do dia seguinte, o servo
dele ia vir para busca-los, que iriam juntos para o reino dele. O Rei entrou no quarto
com o barutho e propds que eles deveriam se casar.

De manha apareceu uma carruagem com seis cavalos brancos, suas
cabegas eram enfeitadas com plumas de avestruz e arreados com correntes de
ouro. Na carruagem tinha um homem chamado Henrique, ele era o servo do

rincipe. ’
2 pg principe e a princesa entraram na carruagem com a ajuda de Henrique.
Apos percorrer uma parte do caminho, o principe ouviu um som de algo quebrando.
Eram os aros de ferro do coragsio de seu servo se quebrando.

De um segundo para outro ele se transformou num belo principe. Contou
a princesa que tinha caide num feitico de uma bruxa e s6 ela o livraria
daquela maldigaio. O principe disse também que na manha do dia seguinte, o servo
dele ia vir para busca-los, que iriam juntos para o reino dele. O Rei entrou no quarto
com o barulho e propds que eles deveriam se casar.

De manha apareceu uma carruagem com  seis cavalos brancos, suas
cabecas eram enfeitadas com plumas de avestruz e arreados com correntes de
ouro. Na carruagem tinha um homem chamado Henrique, ele era o servo do
principe.

O principe e a princesa entraram na carruagem com a ajuda de Henrique.
Apés percorrer uma parte do caminho, o principe ouviu um som de algo quebrando.
Eram os aros de ferro do coragéio de seu servo se quebrando O principe perguntou
para o Henrique:

___ Henrique, a carruagem quebrou?

Henrique respondeu:

. N&o meu principe amado, & um aro do meu coragao. Quando meu amo
virou um sapo, eu fiquei muito triste @ mandei colocar trés aros de ferro em volta do
meu coragdo. Agora que Vossa Majestade voltou e esta livre e feliz, eles estao se
soltando.




O principe perguntou para o Henrique:

. Henrique, a carruagem quebrou?

Henrique respondeu:

__ Nao meu principe amado, é um aro do meu coraglo. Quande meu amo
virou um sapo, eu fiquei muito triste @ mandei colocar trés aros de ferro em volta do
meu coragdo. Agora que Vossa Majestade voltou e esta livre e feliz, eles estéo se
soltando.

Depois, o principe ouviu mais dois estalos e novamente achava que era
a carruagem se quebrando, mas eram 0s outros aros de ferro que se soltavam
do coragéo do fiel Henrique, porque agora o seu principe amado estava livre, e ele,
estava felicissimo pela libertagao do seu amo.

Jacob Grimm; Wilhelm Grimm. Jodo Gabriel S. de Azevedo & Samuel Lima dos
Santos ( Releitura). Escola Estadual Arthur Ramos. Engenheiro Beltro: Arthur Ramos,
2019.
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LIVRO 3

ISABELA DOS SANTOS RIVE
MYKAELY BRAGANTIM

O REI SAPO

L= e

ENGENHEIRO BELTRAO, DEZEMBRO DE 2019.

| §
APRESENTACAO

Muitas vezes pensamos que, escrever uma boa histéria cabe somente
aquelas pessoas que ja nascem consagradas para o mundo da escrita. No entanto,
isso ndo tem sido mais uma regra, ou seja, todos nés podemos desenvolver a
capacidade de escrever uma boa historia, e esta, ser lida e apreciada por muitos
leitores, basta termos a oportunidade de fazé-la.

Diante desse pensamento, surgiu a idela de levar os alunos do 6° ano “A”,
da Escola Estadual Arthur Ramos a elaborar um livro que fossem de autoria deles e
pudessem socializar a produgio com criangas que estariam iniciando no mundo da
leitura, sendo que esses alunos teriam o compromisso de escrever bem o texto,
porque teriam leitores reais. Sob nossa supervisao, foi selecionado o conto “O Rei
Sapo®, uma obra conhecida universalmente dos Irm3os Grimm, objetivando levar
os alunos a leitura e a escrita do texto literario, @ 20 mesmo tempo, por trazer em
sua trama uma temdtica relacionada ao comportamento humano, que auxilia a
construcéo de valores e atitudes, que s&o essenciais & formagao humana.

Dar a eles o compromisso de produzir um livro de préprio punho, assumindo
a autoria, possibilitou a eles o enriquecimento de suas experiéncias com a
linguagem escrita, levando-os a refletir sobre a sua organizag@o dentro da norma
padréo, pois na modalidade escrita ha recursos e termos especificos para dar
sequéncia légica aos fatos que constroem o género narrativo, estabelecendo desse
modo coeréncia & histéria por eles reproduzida.

O livro foi nomeado “O Rei Sapo” e elaborado em duplas, a partir do género
narrativo conto, por ser um género do dominio e do conhecimento dos aluncs no
tocante as caracteristicas que apresentam em sua estrutura composicional, sendo
realizadas algumas revisbes da escrita, pois uma histéria n#o esta pronta na
primeira escrita. Além de serem autores da parte escrita, os alunos também fizeram
a ilustracdo da historia por eles reescrita, ocorrendo isso de acordo com a
maturidade, a criatividade e a imaginaciio deles.

Esperamos que vocé, leitor dessa obra, goste e aprecie n3o s6 o texto, mas
as ilustracdes que foram realizados pelos autores. Boa leiturall

Professora: Maria Luiza Mari Lopes — 2019.
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O REI SAPO

Era uma vez, num tempo em gue os desejos ainda se cumpriam, havia um rei
cujas filhas eram lindas, mas a mais nova era t#o bela que o Sol, que ja vira tanta
coisa, ficava muito feliz em iluminar o seu rosto. Perto do castelo havia um bosque
escuro. E nesse bosque, embaixo de uma arvore, tinha um pogo. A princesinha ia a
este lugar quando estava com muito calor e se sentava ao lado do pogo. Quando
estava entediada, pegava sua bola de ouro e ficava brincando de jogar para cima e
de agarra-la.

Um certo dia, a princesinha foi ao bosque, sentou-se ao lado do pogo, como
sempre fazia, e comegou a brincar com sua bola de ouro, jogou-a para cima, mas
por um descuido deixou ela cair, rolou, rolou e foi observando-a até afundou dentro
do pogo. Ela chorou muito e chorava cada vez mais alto. Quando ela escutou uma
voz que dizia:

- O que houve pequena princesinha? Choras tanto que comove até uma

pedra,

Curiosa em saber de onde vinha aquela voz, olhcu para todos os lados para
saber quem era, e ent30 viu um sapo feio, com a cabeca fora da agua. Entao ela
respondeu:

- Quem esta falando? Ah, é vocé, pequenoc sapo?

- Sim, sou eu!

- Estou chorando porque a minha bola de ouro caiu no fundo do pego.

- Sossegas e nao chores. Eu posso te ajudar querida princesinha, Mas o que
me daras em troca?

- Meus vestidos, minhas pedras preciosas, minhas pérolas e minha coroa de
ouro.

- Seus vestidos, suas pérolas, suas pedras preciosas e sua coroa de ouro, eu
nao quero. Mas se prometer deixar eu ser seu amigo, ser seu companheiro, deixar
eu comer no seu prato de curo, sentar do seu lado a mesa e dormir na tua cama, se
me prometer tudo isso, eu descerei no fundo do pogo, pegarei e trarel a sua bola
de ouro de volta.

-
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Entiio a princesa pensou consigo mesma, que era estranho uma princesa sef

companheira de um sapo, pois ele vivia dentro da #gua com outros sapos. Entao
depois dela sar um pouco, ela falou:

ng e-pé)u pfomepl?mdo 0 que quiseres, mas traga a minha bola de ouro de volta.

Apés a princesa confirmar a promessa, 0 sapo foi buscar a bola de ouro,
pulando de cabeca dentro do pogo. Depois de alguns minutos, © sapo jogou a bola
com a boca para a princesa. Enlaoapﬁnoosapegouabolaesamconendopavao
castelo. Entao o sapo gritou :

- Espere-me, eu nfo consigo |he acompanhar!

O sapo ficou muito triste, pois a princesa o ignorou. Entdo o sapo desceu no
fundo do pogo e passou mais uma noite nele.

No outro dia, a princesa estava sentada & mesa, jantando com suas irmas,
com seu pai e com os cortes8os, quando houve um barulho: “ploque, ploque,
ploque®, tinha alguma coisa se arrastando pela escadaria de marmore e logo
depois alguém bate na porta: “toc, toctoc!”. Passados alguns segundos, houve
alguém gritando:

- Princesa, a mais nova, abre a porta para mim!

Entao a princesa corre para abrir a porta e quando ela viu que era o sapo, ela
fechou a porta assustada e correu para a mesa. Entao o pai da princesa perguntou:

-0 que foi filha? Vocé viu um gigante para estar tao assustada assim?

- Nao €& um gigante, é um sapo nojento! Ontem eu tinha umas promessas
para ele.

_ Que tipo de promessa minha filha?

Ah, pai, eu prometi que se ele pegasse minha bola de ocuro que tinha

caido dentro do pogo, eu seria sua amiga e companheira e agora ele esta na porta
e quer entrar,

M

e
ST

Ay




240

Mais uma vez o sapo insiste:

_ Princesa, a mais nova, abre a porta para mim! Lembras o que ontem
prometeste a mam Ik junto do pogo? Princesa, a mais nova, abre a porta para mim!

Entio 0 pai da princesa falou

_ O que vocé prometeu, vocé tem que cumprir. VA I3, abre a porta @ mande-o
entrar.

Entdo ela abriu a porta e 0 sapo entrou pulando aos pés da princesa. A
princesa se sentou & mesa e 0 sapo grntou:

-~ Levanta-me para junto de bl

Entao ela com a cabega baixa ela pegou o sapo, e o colocou ao seu lado
Depcis ele quis subir na mesa e assim o fez. Ele falou:

- Agora, empurre o teu pratinho de ouro mais perto de mim!

Entao ela colocou o prato perto dele. A pnncesa comeu sua comida sem
muita vontade e com nojo por causa do sapo. O sapo se regalou com a comida. A
princesinha se prepara para ir 80 quarto, mas antes o sapo falou:

- Leve-me para o seu quarto, quero dormir na sua caminha de seda junto a
vocé.

Naquele instante a princesinha comegou a chorar de tanta raiva € medo que
tinha do animal. Seu pai a chamou e fez-lhe um alerta:

_ Quem te ajudou na hora da necessidade, nfo podes desprezar depois!

Ela obedeceu o pai, pegou o sapo com dois dedos e levou-o para cima.
Quando chegou no quarto, ela o colocou no canto do quarto, entao o sapo falou:

- Coloca-me na cama junto com vocé ou eu contarei ao seu pai!

Entao ela jogou © sapo na parede e falou:

- Nao estou te aguentando mais, sapo nojento!
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O sapo caiu e se transformou em um lindo principe. A princesa levou um Percorreram parte do caminho, e de repente eles ouviram, um barulho. O
susto, mas ao ver que era o principe, ela se apaixonou. Ele contou para a princesa e principe disse:
ao rei que ele fora amaldigoado pela bruxa, e que so ela podia desfazer o feitico. O - O que é isso, Henrique? A carruagem esta se quebrando?
pai da princesa obrigou os dois a se casarem, dizendo a ela que ele seria seu - O carro n3o, principe amado. E um aro do meu coragdo. No dia que
companheiro amado e marido. O principe combinou com a princesa que na manh& Vossa Majestade fora amakdigoado, sendo transformado em sapo, eu mandei
seguinte partiriam para o seu reino. colocar trés aros de ferro em volta do meu coragdo para que eu nao morresse de
No outro dia, o fiel Henrique foi buscar o principe de carruagem. Era uma dor e tristeza. Agora, eles estdo se rompendo, porque meu amo voltou, esta livre e
carruagem composta por seis cavalos brancos, com as cabegas enfeitadas com estou muito feliz.
plumas de avestruz e arreados com correntes de ouro. Henrique veio na traseira da
carruagem, e ao chegar, ajudou os dois a subirem no carro @ em seguida, partiram, . Jacob Grimm; wnm:nh Grimm. lsabela dos Santos ::h. & uylmoy ar-omlm
Rel ) la Estadual Arthur R 9 v-hJ ur R

A\, \
——r = N
L RN lfefé

AP




242

ANEXOS



243

ANEXO 1 - Uma Menina Chamada Chapeuzinho Azul, de Flavio de Souza — Texto 1.

Uma menina chamada Chapeuzinho Azul

< Aposto que vocé adivinhou que ssa menina conhecida pelo apelido de Chapeuzinho Azul era
irmd daquela outra menina conhecida pelo apelido de Chapeuzinho Vermelho!

' As duas meninas ganharam seus chapeuzinhos no mesmo dia. Foi no Dia da Crianga de mil seis-

centos ¢ me esqueci. Elas gostaram tanto de ganhar seus chapeuzinhos que até se esqueceram de
ficar bravas porque ndo tinham ganho as bonecas que tanto queriam.

- Esses chapeuzinhos na verdade eram duag capinhas com capuz, mas todo mundo conhece a his-
t6ria da menina que ganhou a roupinha vermelha como “Chapeuzinho Vermelho’, entdo vamos
fingir que as capinhas com capuz eram chapeuzinhos, est4 bem?

Naquele dia em que a menina do chap€uzinho vermelho saiu de casa para levar doces para a vo-
vozinha que estava doente e se encontrou com o lobo etc, ¢ tal, a irma dela ficou em casa. Ela passou
0 dia todo no quarto porque estava com gripe.




\

~*% Ninguém nunca ouviu falar na Chapeuzinho Azul porque ela nunca teve um dia tao agitado como

0 da irma dela. Ninguém nunca ouviu falar também do pai das meninas porque, quando a Chapeuzi-

_ nho Vermelho foi pela estrada afora bem sozinha, o pai dela estava na cidade, que ficava nio muito ali

por perto. Ele safa de casa todo dia bem cedinho e s6 voltava de noite. Porque ele trabalhava, junto com
muitos outros homens, na construcio de uma ponte que estava sendo feita sobre um grande rio.

< Ninguém nunca ficou sabendo também que a Chapeuzinho Vermelho tinha outra avé. Isso é
fécil de imaginar, porque afinal as criangas geralmente tém duas avés, 2 mie da méae e-a mée do pai.
Essa outra avé era mée do pai. Aquela que quase virou comida de lobo era a mée da mée.

. Essa outra av6 das Chapeuzinhos se chamava Iolanda, mas todo mundo a chamava de V6 Gorda,
vocé pode imaginar por qué. Ela ndo se importava com esse apelido, e até achava graca. Entdo a V6
Gorda saiu 14 da casinha dela com uma cestinha de doces para levar para a Chapeuzinho Azul, que
como eu j4 contei, estava gripada, coitadinha. No caminho para a casa da netinha, a avé se encontrou
com um lobo. Um lobo tio Lobo Mau quanto aquele que enganou a Chapeuzinho Vermelho. E esse
outro Lobo Mau tentou enganar a V6 Gorda, dizendo para ela ir pelo caminho da floresta. Mas como
ela nio era boba, foi pelo caminho mais curto e chegou antes do Lobo Mau. E quando ele chegou,
pronto para comer a Chapeuzinho Azul e a avé dela, deu de cara com o pai das meninas, que jé tinha
voltado do trabalho. Ele estava esperando pelo lobo na frente da casa com sua espingarda em punho.

I  Lédentro a Chapeuzinho Azul, a mae dela e a V6 Gorda espiavam pela janela e riam.

0 lobo, que era tdo Lobo Mau quanto o outro, mas era também téo esperto quanto a V6 Gorda,
quando viu a espingarda, deu um tchauzinho de longe e deu no pé. Na noite desse mesmo dia a
Chapeuzinho Vermelho chegou acompanhada pelo cagador e contou sua aventura. Foi por isso que
0s pais das meninas nunca mais deixaram as duas andarem sozinhas pela floresta.

.. Depois do jantar as duas irmds pediram para comer os doces que a V6 Gorda tinha trazido em sua

cestinha. Mas ela deu uma gargalhada e confessou que tinha ficado com fome no caminho e
foi beliscando, beliscando, beliscando, e quando chegou, a cesta ja estava vazia.

Flavio de Souza. Que histdria 6 essa? 2: hovas histdrias, adivinhagot enigmas, curiosidadl
@ desafios com personagens de contos antigos. Séo Paulo: Companhia das Letrinhas, 2000, p. 7C.1.
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Fonte: TAVARES, Romeire Ap. Alves; CONSELVAN, Tatiane Brugnetto. Uma menina chamada

Chapeuzinho Azul. In: VVontade de saber portugués,6° ano. 1. ed. S&o Paulo: FTD, 2012, p. 52-53.
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ANEXO 2 - Texto 2, O Rei Sapo, dos Irm&os Grimm

e
— O Rei Sapo verifique com eles se as hipoteses levantadas
estavam corretas ou néo.

Era uma vez, no tempo em que os desejos ainda se cumpriam, havia um rei cujas filhas eram
todas belas. Mas a menor era tio linda, que o proprio Sol, que jé vira tanta coisa, se alegrava ao
iluminar o seu rosto. Perto do castelo do rei havia um bosque escuro. E, no bosque, debaixo de
uma grande drvore, havia um pogo. Quando fazia muito calor, a filha do rei saja para o bosque
¢ sentava-se 4 beira do pogo. E quando a princesinha se entediava, pegava uma bola de ouro e
ficava brincando de jogé-la para cima e agarré-la.

Mas aconteceu, certa vez, que a bola de ouro passou direto pelas méos da menina, bateu no
cho e rolou para dentro d4gua. A princesinha foi seguindo a bola com os olhos até que nio
conseguiu mais enxergd-la, pois o pogo era muito fundo. Entio, comecou a chorar. Chorava
cada vez mais alto, sem conseguir parar. Enquanto se lamentava, ela ouviu uma voz que dizia:

— O que foi que te aconteceu, filha do rei? Choras tanto que podes comover até uma pedra.

Ela olhou em volta, procurando de onde vinha aquela voz, e viu, entdo, um sapo com sua
grande e feia cabeca para fora da 4gua.

— Ah, és tu? — disse ela. — Estou chorando por causa da minha bola de ouro que caiu no
fundo do poco.

— Sossega e ndo chores — respondeu o sapo. — Eu posso te ajudar. Mas o que me dars, se
eu te devolver o brinquedo?

— O que tu quiseres, querido sapo — disse ela. — Meus vestidos, minhas pérolas,
minhas pedras preciosas e também a coroa de ouro que estou usando.

O sapo respondeu:

— Teus vestidos, tuas pérolas, tuas pedras preciosas e tua coroa de ouro eu nio quero. Mas
se aceitares gostar de mim, para €u ser teu amigo e companheiro, e me deixares sentar ao teu
lado & mesa, comer no teu prato de ouro, beber na tua taga e dormir na tua cama, se me prome-
teres isso, eu descerei para o fundo do pogo e te trarei de volta a bola de ouro,

G — Ah, sim — disse ela. — Eu te prometo tudo o que queres, mas traze-me de volta a minha

bola de ouro. — Af, ela pensou consigo mesma: “Que bobagens fala este sapo! Ele vive dentro
didgua com outros sapos, coaxando, nio pode ser companheiro de um ser humano”, »

£\ Entediar-se s enjoar-se
( enfadar-se.

€ 1
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Quando o sapo recebeu a promessa, mergulhou de cabeca, desceu ao fundo e voltou com a
bola na boca. A princesinha apanhou seu lindo brinquedo e saiu pulando.

— Espera, espera! — gritou o sapo. — Leva-me contigo, eu nfo posso correr depressa!

Mas a menina néo lhe deu atengdo, apressou-se para casa e logo esqueceu o pobre sapo, que
tinha de descer de volta ao seu pogo.

No dia seguinte, quando ela, com o rei e todos os cortesios, sentada 2 mesa, comia no seu
prato de ouro, eis que alguma coisa — ploque, ploque, ploque — veio se arrastando, subindo
pela escadaria de marmore. Quando chegou em cima, bateu na porta e gritou:

— Filha do rei, a mais nova, abre para mim!

A princesinha correu para ver quem estava l4 fora. Mas quando abriu a porta e viu o sapo ali,
bateu a porta depressa e sentou-se de volta a mesa, sentindo medo.

O rei percebeu que o coragio da filha batia forte e disse:

— Minha filha, de que tens medo? Sera que algum gigante estd a porta e quer te levar?
— Oh, ndo — respondeu ela. — Nio é um gigante, mas um sapo nojento.

— E o que esse sapo quer de ti?

— Ah, meu pai querido, ontem eu estava sentada 14 no pogo brincando e a minha bo-
la de ouro caiu na agua. E porque eu chorava muito, o sapo foi buscé-la para mim. E
porque ele me exigiu, eu prometi que ele seria meu companheiro. Mas eu pensava que ele
nunca poderia sair da 4gua. E agora ele estd 14 na porta e quer entrar aqui.

Enquanto isso, 1 fora, o sapo batia na porta e gritava:
“Princesa, a mais nova,
abre para mim!
Lembras o que ontem
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prometeste a mim,

14 junto do pogo?
Prometeste, sim!
Princesa, a mais nova,
abre para mim!”
Entio, o rei disse:

" — O que tu prometeste, deves
cumprir. VA agora e abre a porta
para ele!

Ela abriu a porta e o sapo en-
trou pulando, sempre nos pés da
princesa, até a sua cadeira. Entéo,
sentou-se e gritou:

— Levanta-me para junto de ti!

Ela hesitou, até que, finalmente,
o rei mandou que o fizesse. »

Cortesdo m pessoa
que vive ou trabalha
na corte, residéncia
de um soberano.




247

Quando o sapo ja estava na cadeira, quis subir para a mesa, e quando ja estava ali, ele disse:

— Agora, empurra o teu pratinho de ouro para mais perto de mim, para podermos comer
juntos!

A filha do rei obedeceu, mas via-se bem que néo era de boa vontade. O sapo regalou-se com a
comida, mas ela sentiu cada pedacinho ficar entalado na garganta.

Finalmente, ele disse:

— Fartei-me de comer e estou cansado. Agora, leve-me para o teu quarto e arruma a tua cami-
. nha de seda, onde nds dois vamos dormir.

A filha do rei comegou a chorar. Tinha medo do sapo frio que ela néo se atrevia a tocar e que
' agora iria dormir na sua linda caminha de seda.

Mas o rei ficou zangado e ordenou:
— Quem te ajudou na hora da necessidade, ndo podes desprezar depois!

Entdo, ela segurou o sapo com dois dedos, carregou-o para cima e colocou-o sentado num can-
. Quando ela estava deitada na cama, ele veio se arrastando e disse:

— Estou cansado, quero dormir igual a ti. Levanta-me, sendo eu conto ao teu pai!
Al ela ficou furiosa, levantou o sapo e atirou-o com toda a forca contra a parede:
— Agora me deixaras em paz, sapo nojento!

Quando ele caiu, ja ndo era mais um sapo, e, sim, um lindo principe, que ficou sendo, pela von-
tade do pai da princesa, seu companheiro amado e marido. Ele contou a princesa que tinha sido
enfeiticado por uma bruxa e ninguém poderia liberta-lo do pogo a néo ser ela. Disse também que,
na manh4 seguinte, iriam juntos para o reino dele.

De manhd, quando o Sol nasceu, chegou uma carruagem com seis cavalos brancos, de cabecas
enfeitadas com plumas de avestruz e arreados com correntes de ouro. De pé, na traseira, estava o
servo do principe, o fiel Henrique.

Henrique ficara tdo triste quando seu amo foi transformado em sapo que mandou colocar trés
aros de ferro em volta do seu coragao, para que ele ndo se partisse de dor e de tristeza. A carruagem
viera para levar o principe de volta ao seu reino. O fiel Henrique ajudou os dois a subir na carrua-
gem e, felicissimo com a libertagdo, voltou ao seu lugar.

Depoisique eles ja tinham percorrido parte do caminho, o principe ouviu um estalo atras deles,
como se algo tivesse quebrado. Ele se voltou ao servo e gritou:

“Henrique, o carro estd quebrado!”
“O carro nio, principe amado.

E um aro do meu coragio

cheio de dor e compaixio

por vos, no pogo aprisionado,

e em feio sapo transformado”

/' Mauricio Loyola

Ouviu-se mais um e mais outro estalo, e o
principe a toda hora pensava que era a car-
ruagem se quebrando, mas eram apenas os aros
que se soltavam do corag¢do do fiel Henrique,
porque agora o seu amo estava livre e feliz.

Jacob Grimm; Wilhelm Grimm. Bianca Encarnagao (Adap.).

Ciéncia Hoje das Criangas. Rio de Janeiro: SBPC,
ano 13, n. 99, jan./fev. 2000. p. 6-7.

Regalar-se m sentir prazer. Aro m argola, anel.
Arreado @ colocado arreio. Amo m patrdo, senhor.
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Fonte: TAVARES, Romeire Ap. Alves; CONSELVAN, Tatiane Brugnetto. Uma menina chamada
Chapeuzinho Azul. In: Vontade de saber portugués, 6° ano. 1. ed. S&o Paulo: FTD, 2012, p. 56-58.



ANEXO 3 - Vida e obra dos Irmdos Grimm

Jacob e Wilhelm Grimm, conhecidos como o0s
Irmdos Grimm, nasceram na Alemanha, em 1785 e
1786, respectivamente. Esses irmaos ficaram famosos
por se dedicar ao registro de antigas narrativas de
tradicdo oral, como os contos de fadas e as fabulas
infantis, entre eles “Rapunzel”, “A Bela Adormecida”,
“Jodo e Maria”, “O lobo e os sete cabritinhos” e “A
raposa e 0s gansos”.

Fonte de pesquisa: Maria Tatar (ed. Int.). Jacob Grimm e Wilhelm
Grimm. In: . Contos de fadas: edicdo comentada e
ilustrada. Trad. Maria Luiza X. De A. Borges. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 2004.
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Fonte: TAVARES, Romeire Ap. Alves; CONSELVAN, Tatiane Brugnetto. Uma menina chamada Chapeuzinho

Azul. In: Vontade de saber portugués,6° ano. 1. ed. S&o Paulo: FTD, 2012, p. 59.

e Os irmdos Jacob e Wilhelm Grimm nasceram no final do século XVIII no Condado

de Hesse-Darmstadt, atual Alemanha;

o Eles foram poetas, linguistas, académicos, trabalharam na elaboracdo do Dicionéario

Definitivo da Lingua Alema, mas ficaram mais conhecidos por sua compilacdo de contos

folcléricos e tradicionais, trabalho que tomou proporcdes e reconhecimentos universais;

e Esses contos, na verdade, ja existiam hd muito tempo na mente das pessoas, eram

fruto da tradicdo oral de contar histéria que passava de geracdo a geracdo. Portanto,
nao foram os Irmdos Grimm que as inventaram, eles apenas as transcreveram para o
formato escrito;

Essas historias geralmente transmitem conhecimento ou valores para o leito, como
n&@o confiar em estranhos, ndo julgar pelas aparéncias, ser generoso, etc.;

A famosa frase de inicio “Era uma vez ...” ajuda a tornar 0 conto atemporal. Ele
poderia ter acontecido hd duzentos anos, na semana passado ou hoje. E por isso ele
cativa leitores ha tanto tempo, todos nés podemos nos identificar com um conto de
fada;

O Rei Sapo é tradicionalmente a primeira historia em sua colecdo ( 1812);

Em 2009, Walt Disney fez uma releitura do conto, O Rei Sapo, adaptando numa
linguagem voltada ao publico infantil.
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Primeiro livro publicado pelos Irmdos Grimm — 1812.
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ANEXO 4 - Vida e obra do ilustrador, Walter Crane, do conto O Rei Sapo

Walter Crane

Nascimento 15 de agosto de 1845, Liverpool

Morte 14 de marco de 1915 ( 69 anos),
Londres

Nacionalidade Reino Unido

Ocupacéo llustrador e pintor

e Foi membro do Arts e Crafts, tendo exercido
grande influéncia sobre o design gréafico e
ilustracéo;

e Crane também é conhecido pelas suas
ilustragdes para os livros infantis.

Fonte: Walter Crane. Acesso: jun. 2019. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Walter_Crane.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Walter_Crane

